Nowa podstawa programowa
w swietle kompetencji kluczowych

Refleksyjne wdrazanie podstawy programowej z zakresu jezyka

obcego nowozytnego w szkotach ponadpodstawowych

ANNA ABRAMCZYK

Od 1 wrzesnia 2019 r. w szkotach ponadpodstawowych zaczeta obowigzywac¢ nowa
podstawa programowa. Z punktu widzenia zapewnienia sprawnej i zgodnej z obo-
wigzujgcymi przepisami pracy szkoty pytanie o zakres zmian w stosunku do obecnie
obowiagzujgcej podstawy jest jak najbardziej zasadne. Nie jest jednak kluczowe. Celem
nadrzednym niniejszego tekstu jest zmiana sposobu postrzegania nowej podstawy.

odstawie programowej przyjrze sie przez pryzmat ksztaltowania kompetencji
kluczowych, bynajmniej nie dlatego, ze to ostatnio pojecie w edukacji modne
(m.in. za sprawa projektéw unijnych), tylko z tego powodu, ze gdy na swoich
szkoleniach sktaniam nauczycieli do refleksji i prosze, zeby powiedzieli, czego
chcieliby nauczy¢ swoich ucznidw, jesli sami mogliby okresli¢ cele i tresci
ksztalcenia, to wymieniaja m.in.: samodzielno$¢, kreatywnosé, odpowiedzialnosé, logiczne
myslenie, umiejetnos$¢ wspoélpracy, ,to, co przydatne i potrzebne w zyciu”.

Kompetencje kluczowe, czyli jakie?

Moi rozméwcey wskazuja zatem wprost na kompetencje kluczowe, ktére zostaly na nowo

zdefiniowane w dokumencie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. (zalecenie Rady

UE 2018). W dokumencie opisano ich osiem:

—  kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

—  kompetencje w zakresie wielojezycznosci;

—  kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii;

—  kompetencje cyfrowe;

—  kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnoéci uczenia sig;

—  kompetencje obywatelskie;

—  kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci;

—  kompetencje w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalne;j.

Przyjete przez Unie Europejska kompetencje wpisuja si¢ w koncepcje calozyciowego
uczenia sie, sa komplementarne, niehierarchiczne, ponadprzedmiotowe i kluczowe, czy-
li najistotniejsze, najwazniejsze. Skoro zatem nauczyciele deklaruja che¢ ksztaltowania ta-
kich kompetencji u swoich uczniéw, to zasadne jest przyjrzenie sie podstawie programo-
wej wlasnie przez pryzmat tej mozliwosci. Profesor Stefan M. Kwiatkowski wskazuje, ze
kompetencje to efekty uczenia si¢ uzyskane w edukacji formalnej, pozaformalnej i niefor-
malnej. W ich sklad wchodza: ,wiedza [...], umiejetnosci [...] i kompetencje spoteczne,
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rozumiane jako zdolno$¢ do projektowania i ksztaltowa-
nia wlasnego rozwoju oraz autonomicznego i odpowie-
dzialnego udzialu w zyciu spolecznym i zawodowym”
(Kwiatkowski 2018: 16). A zatem na kazda kompetencje
sktadajg sie: okreslona wiedza, umiejetnosci i postawy.
W szkole jako instytucji edukacyjnej znajdziemy odnie-
sienie do wszystkich wymienionych elementéw: ucznio-
wie nabywaja wiedze, rozwijane sa okre$lone umiejetno-
$ci i buduje si¢ postawy.

W procesie edukacji jezykowej sa ksztaltowane
przede wszystkim dwie kompetencje — w zakresie wielo-
jezycznos$ci oraz rozumienia i tworzenia informacji. Defi-
nicje obu mozemy wprost odnies¢ do wymagan ogélnych
z podstawy programowej. Nabywania wiedzy dotyczy za-
pis o dysponowaniu przez ucznia okreslonym zakresem
$rodkéw jezykowych (leksyka, gramatyka, fonetyka, orto-
grafia)l. W warstwie umiejetno$ci wskazemy dzialania je-
zykowe: rozumienie i tworzenie informacji, reagowanie,
przetwarzanie — w mowie i pismie. Wéréd postaw beda
to m.in. otwarto$¢ na bogactwo i réznice kulturowe oraz
ciekawos$¢ poznawcza, ktéra niemiecki filozof Peter Slo-
terdijk (Kahl [b.r.]) uwaza za element warunkujacy efek-
tywne poznanie kognitywne. Wedtug niego uczen ma by¢
ciekaw wiedzy, otwarty na jej poznanie i ma czerpac z te-
go poznania rado$¢.

Kompetencje kluczowe w podstawie
programowej - jezyk obcy nowozytny
Odniesienie do unijnego dokumentu znajdziemy w pod-
stawie programowej nie tylko w czesci dotyczacej celéw
i tre$ci przedmiotu. Zostalo ono mocno wyeksponowane
réwniez w zadaniach szkoly na trzecim etapie edukacyj-
nym i w warunkach realizacji podstawy programowej. Re-
alizacja zadan szkoly na kazdym etapie jest obowiazkiem
wszystkich nauczycieli danej klasy, niezaleznie od naucza-
nego przedmiotu. Zawarte w podstawie programowej za-
dania wpisuja si¢ idealnie w opis kompetencji kluczowych
z zalecenia Rady Unii Europejskiej. Za najwazniejsze
umiejetnosci?, do ksztalcenia ktérych zobligowani sa
nauczyciele na trzecim etapie edukacyjnym, uznano
ksztalcenie u uczniéw umiejetnosci stuzacych kogni-
tywnemu poznaniu, mys$leniu i czytaniu, jak réwniez:
—  umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym
iw jezykach obcych;
—  kreatywne rozwiagzywanie probleméw z réznych
dziedzin, ze $wiadomym wykorzystaniem metod

i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym

programowania;

— umiejetno$¢ sprawnego postugiwania sie nowocze-
snymi technologiami informacyjno-komunikacyjny-
mi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie sie¢ w cyberprzestrzeni;

— umiejetno$¢ samodzielnego docierania do informa-
¢ji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz wartoscio-
wania, rzetelnego korzystania ze Zrédet;

— nabywanie nawykéw systematycznego uczenia sie,
porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania;

— umiejetno$¢ wspdlpracy w grupie i podejmowania
dziatan indywidualnych.

Ksztaltowanie u uczniéw powyzszych kompeten-
¢ji jest mozliwe m.in. dzieki stosowaniu przez nauczycieli
okreslonych metod i technik pracy. Nowa podstawa pro-
gramowa zawiera rekomendacje dla nauczycieli w tym za-
kresie, a w czesci Warunki i sposéb realizacji podstawy
programowej® jednoznacznie wskazuje pozadany kierunek
dydaktycznego postepowania nauczyciela. Ta cze$¢ doku-
mentu zastuguje, w mojej opinii, na glebsza refleksje.

Jako nadrzedny cel ksztalcenia jezykowego wskaza-
no komunikacje. Osiagniecie tego celu to nic innego jak
ksztaltowanie kompetencji kluczowych w zakresie wielo-
jezycznosci, rozumienia i tworzenia informacji, ale takze
kompetencji osobistych i spotecznych. Prowadzenie zajec
z jezyka obcego nowozytnego powinno si¢ odbywac w od-
powiednio wyposazonej sali, z dostepem do pomocy dy-
daktycznych (stowniki, odtwarzacz ptyt CD itp.), w tym
komputera ze stalym taczem internetowym, co ma umoz-
liwi¢ uzywanie technologii informacyjno-komunikacyj-
nych, a zatem ksztaltowanie kompetencji cyfrowych.

Warunki realizacji podstawy powinny réwniez sprzy-
ja¢ pracy w parach i grupach, autorzy zatozyli wiec ksztat-
towanie na zajeciach z jezyka obcego réwniez kompeten-
cji spotecznych (komunikacja, interakcja, wspétpraca).
Z kolei zapis o ,stwarzaniu sytuacji edukacyjnych sprzy-
jajacych poznawaniu i rozwijaniu przez uczniéw wtasnych
zainteresowan oraz pasji” wskazuje na kompetencje oso-
biste, a zapis: ,zachecanie uczniéw do samooceny wlasnej
pracy i stosowania réznych technik stuzgcych uczeniu si¢”
— kompetencji uczenia sie.

Autorzy nowej podstawy programowej proponuja jej
realizacje z ,wykorzystaniem filméw, zasobéw internetu,
ksigzek (np. uproszczonych lektur), komunikatoréw i me-
diéw spoteczno$ciowych” oraz organizowanie wydarzen

1 Por. Podstawa programowa 2018 — jezyk obcy nowozytny, s. 15, [online] <bit.ly/2kHMdIZ>.

2 Tamze, s. 7-8.
3 DPor. tamze, s. 94—96.
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zwiazanych z jezykami obcymi. Moga to by¢ np. ,,konkur-
sy, wystawy, seanse filmowe, spotkania czytelnicze, dni je-
zykéw obcych, zajecia teatralne, udzial w programach eu-
ropejskich typu eTwinning’; ktére sa niewatpliwie szansa
na ksztaltowanie kompetencji w zakresie przedsigbior-
czosci, $wiadomosci i ekspresji kulturalnej, kompeten-
cji cyfrowych, uczenia sie, obywatelskich i oczywiscie
w zakresie wielojezycznosci oraz rozumienia i tworzenia
informacji.

W rozporzadzeniu o podstawie programowej nie
moglo zabrakna¢ odniesienia do ksztaltowania u uczniéw
okreslonych postaw. Na lekcjach jezyka obcego ,rozwijana
ma by¢ wrazliwo$¢ miedzykulturowa oraz postawy cieka-
woscli, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur” Zaje-
cia z jezyka obcego powinny skfania¢ uczniéw do refleksji
i ,stosowania odniesien do kultury, tradycji i historii kraju
pochodzenia uczniéw’; a zatem ma by¢ na nich ksztalto-
wana kompetencja obywatelska.

Dotad nie wymienitam tylko — okreslonych w doku-
mencie unijnym — kompetencji matematycznych i tych
w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzy-
nierii, ale i do nich znajdziemy odniesienie w podsta-
wie: ,Ksztalcenie w zakresie jezyka obcego nie odbywa
sie w edukacyjnej prézni — powinno ono wspierac i by¢
wspierane przez ksztalcenie w zakresie pozostatych przed-
miotéw oraz umiejetnosci ogélnych” Ponadto dokument
wskazuje na metode projektu, ktéra sprzyja cato$ciowe-
mu  ksztaltowaniu wlasciwie wszystkich kompetencji
kluczowych.

Ksztattowanie kompetencji kluczowych

a skuteczna lekcja jezyka niemieckiego

Przy zastosowaniu powyzszych rekomendacji lekcje jezyka
obcego nowozytnego beda przestrzenig wszechstronnego
rozwoju ucznia i ksztaltowania kompetencji kluczowych,
idealnie wpisza si¢ réwniez w model skutecznej i atrakeyj-
nej dla uczniéw dydaktyki. Martin Wellenreuther, autor
popularnego w Niemczech podrecznika dla adeptéw za-
wodu nauczyciela, zauwaza, ze wizja optymalnej lekcji zo-
stala precyzyjnie okreslona: ,Dobra lekcja to lekcja ukie-
runkowana na dzialanie, prowadzona z wykorzystaniem
metod problemowych, wykorzystujaca wszystkie zmysty,
w ktérej przebieg jest wkalkulowany czas na samodzielne
odkrywanie przez ucznia tajnikéw wiedzy, a nawet wspot-
decydowanie o tresciach lekcji. W krajobraz dobrej lekcji
wpisuja sie ponadto: koncentracja na osobie ucznia oraz
praca w grupach, dzieki ktérej uczniowie ucza sie wspodt-
dzialania. Status kompetencji spotecznych plasuje sie
w modelu optymalnej lekcji do$¢ wysoko, za to dewaluacji
ulega rola nauczyciela jak zrédla wiedzy. Przekazywanie
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wiedzy jest wlasciwie czynnoscia poboczng, nauczyciel
staje si¢ doradca ucznia, ktéry w przedstawionych warun-
kach jest wysoko zmotywowany do uczenia sie i czerpie
rado$¢ z lekcji” (Wellenreuther 2007). Poréwnanie teo-
retycznej, modelowej lekcji z zalozeniami ksztaltowania
kompetencji kluczowych wskazuje na ich koherentnos¢.

Przyjrzyjmy sie¢ zatem konkretnym scenariu-
szom lekcji jezyka niemieckiego zamieszczonym nizej
(patrz str. 83 i dalej), ktére opracowatam w roku szkol-
nym 2018/2019 adekwatnie do zalozen nowej podstawy
programowej. Ocemy sami, czy rzeczywiscie sprzyjaja
ksztaltowaniu kompetencji kluczowych, a jesli tak, to ja-
kich. Sa to lekcje (m.in. powtdérzeniowa) z réznych zakre-
s6w tematycznych, ktére wpisuja sie w Warunki i sposob
realizacji podstawy programowej (praca w grupach, za-
stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych,
podmiotowo$¢ ucznia, kreatywno$c).

Podsumowanie
Jak wida¢ na zaprezentowanych przyktadach lekcji, dba-
to$¢ o eklektyzm metodyczny (rézne techniki pracy, uroz-
maicone formy socjalne oraz pomoce dydaktyczne) to
przyczynek do ksztaltowania wszystkich kompetencji klu-
czowych na lekcjach jezyka obcego. Spojrzenie na podsta-
we programowa przez pryzmat kompetencji to szansa na
pozytywna zmiane i przypomnienie sobie filaréw eduka-
cji okreslonych przez UNESCO: ,Uczy¢ sig, aby wiedzie¢
wiecej, aby dziala¢, aby zy¢ w spoleczenstwie, aby by¢”
(Delors 1998). Zredefiniowanie celéw ksztalcenia moze
dokona¢ sie niejako przy okazji wprowadzania nowej
podstawy programowej do szkét ponadpodstawowych,
pod warunkiem ze nauczyciele §wiadomie nastawig si¢ na
ksztaltowanie kompetencji kluczowych, a tresci okreslone
przez podstawe programowg beda ku temu pretekstem.
Dokument rozporzadzenia o podstawie programo-
wej zachowal strukture obecnie obowiazujacej podstawy,
czyli cele sg opisane jako wymagania ogdlne, a tresci ja-
ko wymagania szczegélowe. W zaleznosci od typu szko-
ly i realizowanego na poziomie szkolnictwa ponadpodsta-
wowego wariantu podstawy (IIL1.P, IIL.1.R, II1.2.0, IIL.2,
[I1.D]), nauczyciel ma do oméwienia z uczniami od 14
do 15 zakreséw leksykalnych z wyszczegdlnionymi przy-
ktadowymi aspektami tych zakreséw, przy czym wiedza
o krajach nauczanego obszaru jezykowego zostala ujeta
poza zakresami leksykalnymi. Powinna by¢ przekazywa-
na przy okazji realizacji wszystkich zakreséw jako element
wiedzy o kraju ojczystym (kompetencja interkulturowa).
Dokument wskazuje ponadto jednoznacznie ocze-
kiwane warunki wdrazania podstawy programowej
oraz ,podnosi” oczekiwany poziom osiggnie¢ ucznidw,
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mierzony w skali ESOK] wzgledem obowiazujacego do tej
pory, np. dotychczasowa matura na poziomie podstawo-
wym to B1, a przyszfa to B2+. Jest to zmiana, ktéra budzi
wsréd nauczycieli najwiecej emocji.

Nauczyciel ksztattuje kompetencje kluczowe, ponie-
waz jest $wiadomy tego, Ze pobyt ucznia w szkole, zdo-
bywanie ocen, zdanie egzaminéw zewnetrznych to tyl-
ko przejsciowy etap w zyciu mlodego cztowieka. Dobra
szkota patrzy w przysztos¢, dostrzega relacje miedzy edu-
kacja a rynkiem pracy i uwarunkowaniami spotecznymi.
Traktuje wiedze i umiejetnosci jako kapital, ktéry ucznio-
wie poszerzajg, w wyniku wlasnego zaangazowania prze-
ksztalcaja w kompetencje, by wreszcie dzieki nim przy-
czyni¢ sie do rozwoju gospodarczego, technicznego czy
spolecznego, czerpigc przy tym satysfakcje osobista. Do-
bra szkota postrzega swoje zadanie w wyposazeniu ab-
solwentéw w kompetencje, dzigki ktérym poradza so-
bie w zyciu zaréwno prywatnym, jak i zawodowym, czyli
kompetencje kluczowe, przez ktérych pryzmat nalezy po-
patrze¢ na podstawe programowg, do czego zachecam nie
tylko nauczycieli jezykéw obcych.

[Proponowany przebieg zaje¢ to lekcje przeprowadzone w Zespole Szkét Nr
1 we Wroctawiu, o przebiegu ktérych opowiedzialam w trakcie webinarium
Wydawnictwa Pearsona na temat kompetencji kluczowych (bit.ly/2ZeGtmi)].
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Scenariusze

|. Temat: Kunst mal anders. Lekcja powtdérzeniowa (1 x 45 min)

Klasa II szkoty ponadpodstawowej, poziom A2 i wyzsze

Cele:

Uczen utrwala stownictwo w zakresie wybranych obszaréw tematycznych, postugujac si¢ podstawowym zaso-
bem $rodkéw jezykowych dotyczacych czasu wolnego i pracy.

Uczen interpretuje obraz.

Uczen mediuje.

Uczen wyraza zdanie na temat dziet sztuki.

Uczen stosuje technologie informacyjno-telekomunikacyjne: postuguje sie aplikacja TextingStory.

Material nauczania:

Pom

Utrwalany: leksyka w zakresie okreslonej tematyki.

oce dydaktyczne:

komputer z dostepem do internetu i monitorem;

smartfony, aplikacja TextingStory;

przygotowane przez nauczyciela kserokopie reprodukcji obrazéw — dziet sztuki (wazne, by na obrazach byty oso-
by, ktére mogtyby potencjalnie ze soba rozmawiaé; wyboru obrazéw nalezy dokonaé, kierujac sie tematami, kté-
rych stownictwo chcieliby$my z uczniami utrwala¢, np. zycie na wsi i w miescie: Fragment miasta Aleksandra
Gierymskiego).

Przebieg zajec

(wedlug modelu E-E-A*: Einstieg: 1-2 pkt, Erarbeitung 3—4 pkt, Anwendung 5—6 pkt)

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA | UCZNIOW FORMA KSZTALTOWANA UWAGI METODYCZNE
SOCJALNA KOMPETENCJA
1. Nauczyciel wita uczniéw, sprawdza plenum 5 min
obecnosé, podaje cel lekcji.
2. Nauczyciel rozktada na stotach »dyskusja” w zakresie 8 min
przygotowane kserokopie reprodukcji posterowa wielojezycznosci,
obrazéw, obok nich czyste kartki A3, rozumienia
na ktérych uczniowie w parach zapisuja i tworzenia informaciji,
wszystkie skojarzenia leksykalne. Pary
przemieszczajg sie od stotu do stotu,
ogladaja reprodukcje, czytajg, co napisali
ich koledzy, i dopisujg swoje propozycje.
3. Nauczyciel przydziela kazdej parze praca spoteczne, 12 min
jedna reprodukcje i prosi, by uczniowie w parach cyfrowe, w zakresie aplikacja TextingStory ,rejestruje”
w zainstalowanej na smartfonie aplikacji wielojezycznosci, caty przebieg pracy nad dialogiem,
TextingStory utozyli dialog miedzy rozumienia i tworzenia | czyli to, co uczniowie pisali,
dowolnymi postaciami, ktére sg na niej informacji, osobiste wykasowali, poprawili

przedstawione, a nastepnie zapisali go
jako film i przestali do nauczyciela.

1 Model E-E-A: wstep do tematu — opracowanie nowego materialu — zastosowanie nowej wiedzy i umiejetnosci.

83



KOMPETENCJE NAUCZYCIELA

Wykorzystane w scenariuszu reprodukcje:

Nauczyciel rozwiesza w sali plenum rozumienie 10 min

(w widocznych miejscach) kserokopie informacji, w zakresie Uczniowie dopasowuja dialogi do
reprodukcji, z ktérymi pracowali wielojezycznosci reprodukcji.

uczniowie, a nastepnie ,,odtwarza”

przestane wideo dialogi. Zadaniem

ucznidw jest wskazanie, do ktorej

reprodukcji pasuje ,,wyswietlony” dialog.

Na zakonczenie nauczyciel podaje tytuty plenum sSwiadomosé i ekspresja | 5 min

obrazéw i pyta o zwigzek tytutu obrazu kulturowa

z przygotowanym dialogiem.

Jesli wystarczy czasu, nauczyciel praca spoteczne, 5 min

przypomina strukture: w parach sSwiadomos¢ i ekspresja | Wirujace kregi (speed dating):

Wie findest du das Bild von ... ?

Ich finde das Bild von .... .

Uczniowie ustawiajg sie¢ w dwdch
kregach lub rzedach i przy zastosowaniu
techniki wirujace kregi zadaja sobie
pytanie o opinie o wskazywanym przez
nauczyciela obrazie.

Auguste Renoir Figures On The Beach
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kulturowa, w zakresie
wielojezycznosci,
rozumienia i tworzenia
informacji

uczniowie ustawiajg sie

w dwodch kregach: wewnetrznym

i zewnetrznym, twarzami do siebie.
Po udzieleniu odpowiedzi, na
sygnat nauczyciela osoby w kregu
wewnetrznym przesuwajg sie

o jedno miejsce np. w prawo.
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Nowa podstawa programowa w $wietle kompetencji kluczowych

Ury Lesser Damen, einer Droschke entsteigend




KOMPETENCJE NAUCZYCIELA

Aleksander Gierymski W altanie

86

]€ZYKI OBCe€ w szkole 3/2




Nowa podstawa programowa w $wietle kompetencji kluczowych

W -g % -

William-Adolphe Bouguereau The Nut Gatherers

Il. Temat: Leben auf dem Lande oder in der Stadt? Zick-Zack-Disskussion (1 x 45 min)
Klasa II szkoty ponadpodstawowej B1

Cele:
—  Uczen informuje, jakie miejsce zamieszkania preferuje, postugujac sie podstawowym zasobem srodkéw jezyko-
wych dotyczacych miejsca zamieszkania.

—  Uczen informuje o wadach i zaletach zycia na wsi i w miescie i uzasadnia swoje preferencje.

—  Uczen bierze udzial w dyskusji i wspétpracuje w grupie.

—  Uczen korzysta z zasobdw internetu.

Material nauczania:
Utrwalany: sfownictwo dotyczace zalet i wad zycia na wsi oraz w miescie.

Pomoce dydaktyczne:

—  dwa flipcharty na stojakach;

—  pisaki;

—  komputer z dostepem do internetu.
Przebieg zajec:
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CZYNNOSCI NAUCZYCIELA | UCZNIOW FORMA KSZTALTOWANA UWAGI METODYCZNE
SOCJALNA KOMPETENCJA
1. Nauczyciel wita ucznidéw, sprawdza plenum 5 min
obecnosé, podaje cel lekcji.
2. Nauczyciel dzieli uczniéw na dwie grupy. plenum spoteczne, w zakresie 10 min
Grupy losuja wariant: miasto albo wies. praca wielojezycznosci, Zapisy na flipcharcie stanowiag
Zadaniem grupy jest przygotowanie w grupach rozumienia i tworzenia pomoc dla uczniéw podczas
argumentéw przemawiajacych za zyciem informaciji, dyskusiji.
na wsi lub w miescie. Grupa zapisuje
swoje argumenty na flipcharcie.
3. Nastepnie uczniowie przeciwnych druzyn | praca spoteczne, w zakresie 15 min
siadaja naprzeciw siebie i w kolejnosci w grupach wielojezycznosci, 1. Grupy wypisujg argumenty na
podaja naprzemiennie (grupa: miasto, rozumienia i tworzenia | flipcharcie.
grupa: wies) argumenty w odpowiedzi na informacji, osobiste, 2. Uczestnicy siadaja naprzeciw
argumenty przeciwnej grupy: swojego flipchartu.
3. Dyskusja odbywa sie zgodnie ze
STADT LAND schematem: Zick-Zack.
@
Argu- Argu-
menty *——0 menty
czerwo- / zielo-
nych ® o nych
.4.
,4.
Wygrywa grupa, ktéra ma wiecej
argumentow.
4. Nauczyciel podsumowuje dyskusje i prosi | praca w zakresie 5 min
ucznidéw o odpowiedz na pytanie: Wo indywidualna | wielojezycznosci,
méchtest du in der Zukunft wohnen? rozumienia i tworzenia
Warum? informacji, osobiste
5. Uczniowie tworzg samodzielnie kilku- praca w zakresie 10 min
zdaniowy wpis na forum: /ch méchte in indywidualna | wielojezycznosci,
der Stadt/auf dem Lande wohnen, denn... rozumienia i tworzenia
informaciji,
Ill. Temat: Mahlzeiten in Deutschland. Praca z tekstem czytanym (1 x 45 min)
Klasa I szkoly ponadpodstawowej A2+/B1
Cele:
—  Uczen opowiada o positkach w Niemczech, poréwnuje je z positkami w Polsce, postugujac sie podstawowym za-
sobem srodkoéw jezykowych dotyczacych zycia prywatnego, przebiegu dnia i positkow.
—  Uczen nazywa produkty spozywcze, potrawy, napoje, pory dnia.
—  Uczen opowiada o swoich positkach i poréwnuje je z positkami w Niemczech.
—  Uczen wspolpracuje w grupie (ksztalttowana kompetencja: spoteczna).
—  Uczen ksztaltuje kompetencje interkulturows.
Material nauczania:

Utrwalany: stownictwo dotyczace produktéw spozywczych, potraw, napojéw, pér dnia, odmian czasownikéw
essen i trinken.

Pomoce dydaktyczne:
wydruk poddanego adaptacji (adekwatnie do mozliwosci jezykowych uczniéw) tekstu, np. Essgewohnheiten der
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Nowa podstawa programowa w $wietle kompetencji kluczowych

Deutschen z bloga Deutsche Ecke (bit.ly/2khjpAQO). Tekst powinien by¢ podzielony na trzy czeSci: Friihstiick

($niadanie), Mittagessen (obiad), Abendessen (kolacja);

karteczki z zadaniami: A, B, C, ktére uczen bedzie wykonywat przy opracowywaniu kolejnych fragmentéw tekstu:

A. Przygotuj sig do
glo$nego przeczytania
kolegom fragmentu,
nad ktérym bedziecie
pracowac.

|

v

——

B. Przygotuj pytania
do kolegéw na temat
tresci przeczytane-
go fragmentu (kto, co,
kiedy, jak, gdzie robi).

|

Z

Inny zestaw zadan, ktére moga by¢ przydzielone osobom w grupie:
A. Wypisz z omawianego fragmentu tekstu stowa klucze i wyjasnij ich znaczenie kolegom.

B. Sparafrazuj podkreslone w tekscie zdania.
C. Zadaj pytania o podkreslone fragmenty tekstu.

Przebieg zajec

C. Przygotuyj stresz-
czenie przeczytane-
go fragmentu i przed-
staw je kolegom.

\

v

(wedtug modelu E-E-A: Einstieg: 1-2 pkt, Erarbeitung 3—4 pkt, Anwendung 5-7 pkt)

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA | UCZNIOW FORMA KSZTALTOWANA KOMPETENCJA UWAGI
SOCJALNA METODYCZNE
Nauczyciel wita uczniéw, sprawdza obecnosé¢, podaje plenum 5 min
cel lekciji.
Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy trzyosobowe, plenum 7 min
omawia zasady czytania metodg Reziprokes Lesen. Kazdy uczen,
Praca w grupach: tekst powinien sktadac sie z trzech w zaleznosci
fragmentow: od fragmentu
1. Kazdy uczen otrzymuje caty tekst podzielony na tekstu, ma
fragmenty. Wszyscy uczniowie rozpoczynaja od inng role.
fragmentu A - kazdy uczen czyta go po cichu. Uczniowie
2. Pierwszy uczen odczytuje gtosno fragment A. moga
3. Drugi uczen stawia pytania do odczytanego korzystacé
fragmentu (koledzy z grupy na nie odpowiadajq) ze stownika
4. Trzeci uczen streszcza fragment swoimi stowami.
Przy kolejnym fragmencie uczniowie zamieniajg sie
rolami.
Uczniowie pracujg nad tekstem metoda Reziprokes praca spoteczne, w zakresie 14 min
Lesen. w grupach wielojezycznosci, rozumienia
i tworzenia informaciji,
osobiste, cyfrowe, uczenia sie
Nauczyciel przygotowuje do tekstu pytania ja - nein lub | plenum w zakresie wielojezycznosci, 6 min
uktada quiz w aplikacji Kahoot. rozumienia i tworzenia
Po skonczonej pracy w grupach nauczyciel upewnia sie, informacji, cyfrowe
ze uczniowie zrozumieli teksty, przeprowadzajac quiz.
Nauczyciel pyta uczniéw: Was ist anders in Deutschland | plenum w zakresie wielojezycznosci, 5 min
als in Polen? Was esst ihr zum Friihstilick, Mitaggessen, rozumienia i tworzenia
Abendessen? informacji, osobiste
Nastepnie uczniowie w swoich grupach przygotowuja praca w zakresie wielojezycznosci, 8 min
informacje na bloga dla niemieckich kolegéw o swoich w grupach rozumienia i tworzenia
positkach. Na kolejnej lekcji teksty sa odczytywane. informacji, cyfrowe
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KOMPETENCJE NAUCZYCIELA

IV. Temat: Powtodrzenie wiadomosci z dowolnego dziatu (2 x 45 min)

Cele

Klasa dowolna

.
.

Uczen utrwala i systematyzuje wiadomosci oraz umiejetnoséci z danego dziatu, postugujac sie podstawowym za-
sobem s$rodkéw jezykowych w zakresie tematéw omawianych w danym dziale.

Uczen dokonuje selekcji materiatu.
Uczen wspélpracuje w grupie.

Uczen korzysta z zasobéw internetu.
Uczen tworczo przetwarza informacje.

Material nauczania:
Utrwalany: material wystepujacy w danym dziale nauczania.

Pomoce dydaktyczne:

kartki A4 i A3;
pisaki;
komputer z dostepem do internetu.

Przebieg zaje¢ (2 x 45 min):

CZYNNOSCI NAUCZYCIELA | UCZNIOW FORMA KSZTALTOWANA UWAGI METODYCZNE
SOCJALNA KOMPETENCJA
1. Nauczyciel wita uczniéw, sprawdza obecnosé, podaje cel plenum 5 min
lekciji.
2. Nauczyciel prosi uczniéw o przypomnienie sobie i wypisanie plenum w zakresie 5 min
zagadnien leksykalnych i gramatycznych przyswajanych wielojezycznosci,
w omdéwionym dziale i wypisuje je na kartce flipchartu lub na rozumienia
tablicy, numerujac. i tworzenia
informacji,
3. Nastepnie nauczyciel dzieli uczniow na heterogeniczne grupy praca spoteczne 5 min
i prosi kazdego ucznia o wylosowanie numeru zagadnienia w parach Grupy powinny
(wczesniej nalezy przygotowac np. patyczki laryngologiczne liczy¢ od czterech
z numerami do losowania) do opracowania. do pieciu osdb.
4. Nauczyciel wyjasnia przebieg pracy: plenum spoteczne, 25 min
1. Grupa siada przy jednym stoliku. praca w zakresie Nalezy zadbaé, by
2. Kazdy uczen samodzielnie opracowuje zdanie testowe w grupach wielojezycznosci, w grupach znalezli
do wylosowanego zagadnienia oraz formutuje odpowiedz rozumienia sie uczniowie
do zadania (typ przygotowanego zadania jest wyborem i tworzenia o zréznicowanym
ucznia): zadanie nalezy zapisa¢ na kartce A4 duzymi literami, informaciji, potencjale.
a odpowiedz na drugiej stronie. Strone z zadaniem uczen osobiste, uczenia
oznacza litera Z, a strone z odpowiedziq litera O. sig, $wiadomos¢
4. Opracowane przez siebie zadanie uczen przekazuje kolejno i ekspresja
kolegom z grupy, ktdrzy je samodzielnie rozwiazuja - na kulturowa,
osobnej kartce. w zakresie
5. Nastepnie uczniowie poréwnuja swoje rozwigzania przedsigbiorczosci
Z zaproponowang przez autora odpowiedziag i wspdlnie
decyduja, czy autor prawidtowo utozyt zadanie, ewentualnie
dokonuja korekty zadania.
6. Po sprawdzeniu i skorygowaniu wszystkich zadan w swojej
grupie, uczniowie wymieniajg sie zadaniami miedzy stolikami.
7. Procedure powtarza sie tyle razy, na ile wystarczy czasu.
5. Refleksja nad metoda: ,,Czy metoda karuzela zadan jest plenum spoteczne, 5 min
skuteczna/pozwala na przygotowanie sie do testu?”. osobiste, uczenia
Nauczyciel moze réwniez zapytac uczniéw, ktére z zadan sie
wydaty im sie najatrakcyjniejsze, i wtaczyc je do testu po
omawianym dziele.
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