PAULINA DWUZNIK

Mediacja jezykowa jest elementem codziennej pracy prawnikéw, a do jej spraw-
nego prowadzenia niezbedne sg nie tylko wszystkie strategie receptywne i pro-
duktywne, lecz takze dodatkowe umiejetnosci jezykowe i pozajezykowe. Tworze-
nie zadan mediacyjnych wymaga od nauczyciela opracowania scenariuszy sytuacji,
z ktérymi uczacy moga sie spotkac¢ w swoim zyciu zawodowym. Artykut jest probg
odpowiedzi na pytanie, jak rozwija¢ sprawnos¢ mediacji pisemnej na zajeciach je-
zyka prawniczego.

e wspdlczesnym wielokulturowym $rodowisku zawodowym osoby

postugujace sie jezykiem prawniczym stoja przed koniecznoscia

wystepowania w roli mediatoréw jezykowych. Nauczyciele tej od-

miany jezyka musza bra¢ pod uwage wielowymiarowo$¢ pojecia,

jakim jest mediacja, i to, ze wymaga ona rozwoju wszystkich spraw-
nosci jezykowych oraz uzupelnienia ich o kompetencje pozajezykowe. Ze wzgledu na
ogromng pojemnos¢ pojecia mediacji zamieszczone tutaj sugestie dotycza jedynie dwu-
jezycznej mediacji pisemnej, by méc przedstawic jej implikacje dla procesu glottodydak-
tycznego w kontekscie specjalistycznym. Znane i powszechnie stosowane metody pracy
oraz zadania wykorzystywane w procesie nauczania moga okazac si¢ niewystarczajace.
W szczegélnoéci mediacja pisemna, obejmujaca elementy ttumaczenia, parafrazowanie,
streszczanie czy objasnianie tekstu, wymaga od oséb zaréwno uczacych sie, jak i na-
uczajacych jezyka prawniczego biegtosci w stosowaniu licznych technik pracy z tekstem,
np. streszczania i przeredagowywania elementéw tekstu, a takze umiejetnosci interpre-
tacji tekstéw prawnych (Grzelak 2010: 273-274).

Osoby uczace sie jezyka prawniczego stanowia grono heterogeniczne. Sa to przede
wszystkim praktykujacy prawnicy, ale i studenci prawa. Wsrdd grup uczacych sie moz-
na wyré6zni¢ liczne podgrupy oséb praktykujacych najrozmaitsze dziedziny prawa.
Rozpoznanie konkretnych potrzeb jezykowych zwigzanych z wykonywanym zawodem
jest niezbedne w procesie nauczania danej grupy. Duzo tatwiej jest to zrobi¢ z uczniem
indywidualnym, praktykujacym prawnikiem, ktéry zauwaza braki we wlasnej kompe-
tencji jezykowej w toku swojej pracy. Istnieja jednak potrzeby jezykowe wspdlne dla
wiekszosci oséb praktykujacych i studiujacych prawo, takie jak np. koniecznos¢ rozu-
mienia tekstéw ustaw, rozporzadzen, miedzynarodowych aktéw prawnych, wyrokéw
oraz rozumienia i sporzadzania wszelkiego rodzaju o$wiadczen woli czy korespondencji
o wysokim stopniu specjalizacji.
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Praktykujacy prawnicy czesto uczestnicza w roz-
mowach, spotkaniach, negocjacjach czy konferencjach,
w trakcie ktérych wymaga sie od nich umiejetnosci jezy-
kowych, jakich nie mieli mozliwo$ci naby¢ we wczesniej-
szej edukacji jezykowej. Od oséb tych oczekuje sie jednak
doskonalego opanowania sprawnoéci receptywnych i pro-
duktywnych w jezyku obcym oraz umiejetnej interakcji,
a zatem wspoldziatania majacego na celu tworzenie nowe-
go znaczenia wypowiedzi, a takze nader czesto umiejet-
nosci mediacji, czyli posredniczenia w komunikacji oséb,
ktére z réznych wzgledéw nie moga komunikowac sie
bezposrednio (ESOK] 2001: 14).

Specyfika glottodydaktyki specjalistycznej wymaga para-
lelnego rozwoju kompetencji jezykowych, wiedzy specja-
listycznej oraz umiejetnosci pozajezykowych. Nauczyciel
jezyka prawniczego musi zatem opracowac strategie, kto-
re pozwolg uczniom na swobodne uczestniczenie w sytu-
acjach mediacyjnych wybranej grupy zawodowe;j.
Uszczegoétowienie definicji mediacji jezykowej i opra-
cowanie deskryptoréw biegtosci dla wiekszo$ci pozioméw
w najnowszej wersji Europejskiego systemu opisu ksztat-
cenia jezykowego z roku 2018 (CEFR. Companion Volu-
me with New Descriptors) ulatwia opracowanie nowocze-
snego programu ksztalcenia. Jednakze rozwéj sprawnosci
mediacji u os6b uczacych sie jezyka prawniczego stawia
nowe wyzwania przed nauczycielami, poniewaz, szczegdl-
nie w przypadku studentéw prawa, sg to uczniowie dopie-
ro nabywajacy wiedze specjalistyczna. Nauczyciele musza
dokona¢ wyboru odpowiednich zagadnien, ktére umozli-
wia rozwdj wiedzy specjalistycznej i umiejetnosci miek-
kich w komunikacji, cech osobowosci, umiejetnosci ucze-
nia sie i zdolnosci do dziatania (Janowska 2017: 85).
Prawnicy pracujacy w $rodowisku miedzynarodo-
wym czesto maja do czynienia z tekstami w jezyku ob-
cym, ktére musza przeformutowaé na teksty w jezyku
ojczystym lub odwrotnie, przedstawi¢ tre$¢ tekstu oso-
bie trzeciej, wyjasni¢ watpliwoéci zwiazane z réznicami
w systemach prawnych oraz wynikajacymi z tego braka-
mi odpowiednikéw terminologicznych. Nauczanie jezy-
ka prawniczego wymaga zatem od nauczycieli doskona-
tej kompetencji jezykowej w zakresie jezyka pierwszego
(J1) ijezyka drugiego (]2), a takze specjalistycznej wiedzy
prawnej z obu obszaréw jezykowych. Nauczyciel niebe-
dacy z wyksztalcenia prawnikiem ani rodzimym uzyt-
kownikiem J2 musi postawic si¢ w roli partnera w proce-
sie nauczania. Podawanie jedynych stusznych rozwiazan
jezykowych jest czesto niemozliwe, nie stuzy rozwojowi
wiedzy ani umiejetnosci i tworzy dodatkowa bariere dla
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kognitywnej funkcji jezyka specjalistycznego, jaka postu-
luja jezykoznawcy (Grucza 2013: 57). Nalezy takze zwré-
ci¢ uwage na konieczno$é wykorzystywania w procesie
nauczania jezyka specjalistycznego odpowiednich tek-
stéw, ktérych analiza pozwala na zetkniecie sie uczniéw
z autentycznymi przykladami uzycia nie tylko termino-
logii, lecz takze struktur jezykowych, odpowiednich re-
jestrow komunikacji, stylow i form tekstéw. Nauczyciel
staje zatem przed problemem doboru tekstéw specjali-
stycznych oraz zadan majacych na celu rozwéj kompe-
tencji mediacji. Jest to szczegdlnie trudne, gdyz brakuje
materiatéw dydaktycznych oraz wskazéwek dotyczacych
doboru tekstéw, ktére moga stuzy¢ jako materiat dydak-
tyczny ukierunkowany na zaspokojenie uniwersalnych
potrzeb oséb uczacych sig jezyka prawniczego.

W najnowszej wersji ESOK] (CEFR. Companion Volume
with New Descriptors 2018) poswigcono duzo miejsca
mediacji, definiujac ja jako ,dziatanie jezykowe, w ktérym
uzytkownik jezyka wystepuje w roli posrednika spotecz-
nego, pomagajacego tworzy¢ lub przekazywac¢ znaczenie,
niekiedy w obrebie tego samego jezyka, a czasem z jed-
nego jezyka na drugi (mediacja miedzyjezykowa)” (CEEFR
2018: 103; thum. wlasne — P.D.). Autorzy dokumentu zwra-
caja uwage na centralng role jezyka w mediacji, gdyz to
jezyk ,umozliwia tworzenie warunkéw do komunikacji,
uczenia sig, wspdlnego tworzenia nowych znaczen, zache-
cania innych do wspélpracy oraz przekazywania nowych
informacji w odpowiedniej formie w kontekscie spotecz-
nym, kulturowym, pedagogicznym i zawodowym” (CEFR
2018: 103; ttum. wlasne — PD.). W takim ujeciu mediacja
jawi sie jako naturalny element dziatalnosci zawodowej
wiekszoéci prawnikéw, ktérzy nieustannie sg posrednika-
mi w komunikacji.

Mediacja pisemna moze mie¢ forme tlumacze-
nia, streszczania, upraszczania lub parafrazowania tekstu
w celu przyblizenia jego znaczenia odbiorcy. Nalezy za-
tem zwrdci¢ uwage na: cel komunikacji, kontekst miedzy-
kulturowy, nadawce, odbiorce, sytuacje i kanat komunika-
cyjny. Mediacja jako przyklad zaawansowanego dziatania
jezykowego wymaga wypracowania odpowiednich stra-
tegii i technik komunikacyjnych, zwlaszcza ze nastrecza
trudnosci juz w obrebie jednego jezyka. W procesie tym
powstaje szereg zaklécen wynikajacych z réznic poziomu
wiedzy rozméwcéw, uzywania réznych odmian jezyko-
wych, wysokiego stopnia skomplikowania wypowiedzi czy
braku znajomosci niektérych struktur jezykowych przez
jednego z rozméwcow (Seretny 2016: 124). Zakldcenia tu
wymienione czesto dotycza komunikacji specjalistyczne;j.



W komunikacji dwujezycznej wystepuja dodatkowo réz-
nice kulturowe. Zeby lepiej zrozumieé nature tych zakts-
cen, nalezy rozwazy¢ przyklady konkretnych sytuacji wy-
magajacych dzialann mediacyjnych.

Gléwnymi strategiami w mediacji sa (kolejno): planowa-
nie, wykonanie, kontrola i korekta wypowiedzi (Janowska
2011: 119). W przypadku mediacji pisemnej fazy te fatwiej
przeprowadzi¢ niz w przypadku mediacji ustnej, gdyz me-
diator ma wiecej czasu na ich przygotowanie, a takze do-
precyzowanie i skorygowanie wypowiedzi. Zawsze jednak
nalezy wzia¢ pod uwage to, ze kazdy rodzaj mediacji jezy-
kowej dotyczy przetwarzania i przekazywania znaczenia
nie tylko pomiedzy réznymi systemami jezykowymi, lecz
takze pomiedzy osobami o réznym stopniu wiedzy facho-
wej. Ponadto w przypadku jezyka prawniczego mediacja
wymaga niekiedy poréwnania dwéch lub wiecej systeméw
prawnych. Prawnik jako mediator jezykowy stoi przed
wyzwaniem wlasciwego zinterpretowania tekstu specja-
listycznego na uzytek odbiorcy. Jego zadaniem nie jest
tlumaczenie, ale objasnianie mediowanych tresci kliento-
wi w jego konkretnej jednostkowej sytuacji (Chovancova
2016: 26).

Przykltadem dziatania mediacyjnego moze by¢ ko-
nieczno$¢ objasnienia klientowi niebedacemu prawni-
kiem terminu prawnego o wysokim stopniu specjalizacji
(w formie pisemnej). Podstawowe i najbardziej natural-
ne techniki stosowane w takich dzialaniach to definiowa-
nie oraz podawanie ekwiwalentu funkcjonalnego w jezyku
docelowym. Innym przykladem dzialania mediacyjne-
go jest koniecznos¢ pisemnego zinterpretowania tekstu
prawnego na uzytek klienta. Niezbedne sa tu zatem: ana-
liza tekstu wyjsciowego, jego interpretacja, przeformuto-
wanie i odniesienie do konkretnej sytuacji pozatekstowej,
czyli uwzglednienie wszelkich réznic systeméw prawnych
i jezykowych. Niezmiernie wazne sg przy tym umiejet-
noéci wyboru najistotniejszych informacji, przeformufo-
wania, uproszczenia i syntezy tekstu ostatecznego w od-
powiedniej formie. Réwniez konieczno$é wykorzystania
jednego tekstu przy tworzeniu innego, np. tresci przepi-
su w sporzadzanej umowie, jest zaawansowanym dzia-
taniem mediacyjnym i moze wystepowaé w kontekscie
jedno- lub dwujezycznym. Takze w takim przypadku nie-
zwykle wazne sa cel mediacji i uwarunkowania sytuacji
pozatekstowe;j.

Wszystkie te dziatania wymagaja ogromnej wiedzy
jezykowej, pozajezykowej i miedzykulturowej. W kaz-
dej sytuacji wymagajacej zastosowania strategii media-
cyjnych nalezy wzig¢ pod uwage intencje nadawcy tekstu

Rozwdj sprawnosci mediacji pisemnej w glottodydaktyce jezyka prawniczego

wyjsciowego, odbiorce tekstu tworzonego przez mediato-
ra i cel komunikacji.

Mediacja pisemna wymaga przede wszystkim ksztalcenia
sprawnosci pisania. Uczniowie czesto zwracaja uwage na
swoje braki w tym zakresie. Dotyczy to w szczegdlno$ci
obszaru jezykéw specjalistycznych. ,Najbardziej pozada-
ng sprawnoscia jezykowa wsrdd studentdw i absolwentow
prawa, a jednoczesnie ich pieta achillesowa jest umiejet-
no$¢ pisania i dlatego rozwijanie tej sprawno$ci powinno
by¢ szczegdlnie istotne w trakcie kurséw angielskiego jezy-
ka prawniczego” (Luczak 2016: 28). Chcgc nauczaé/uczy¢
sie sprawnos$ci produktywnych, nalezy wzmacnia¢ takze
rozwdj tych receptywnych, czyli umiejetnosci czytania
i analizy tekstéw specjalistycznych. Mediacja jezykowa
stanowi bowiem swoista wypadkowa sprawnosci recep-
tywnych i produktywnych oraz kompetencji interakcyjnej.

Nauczyciel jezyka prawniczego powinien zatem roz-
poczaé rozwijanie sprawnosci mediacji pisemnej uczniéw
od nauczania umiejetnosci analizy i syntezy tekstéw spe-
cjalistycznych, a zatem ksztalcenia umiejetnosci wyszu-
kiwania stéw kluczowych, terminéw specjalistycznych,
nastreczajgcych trudnosci struktur gramatycznych, ana-
lizowania intencji nadawcy, celu komunikacji, pozatek-
stowych uwarunkowan sytuacji komunikacyjnej, a takze
strategii planowania, produkcji, kontroli i korekty tekstu
ostatecznego. Rozwojowi tych umiejetnosci stuzy¢ po-
winny ¢wiczenia z technik sporzadzania notatek, forma-
lizowania jezyka, utrwalania powtarzajacych sie struk-
tur jezykowych. Nauczyciel powinien jednak rozwija¢
takze kompetencje miedzykulturowa ucznia ze wzgledu
na kontekst komunikacji, a zatem wskazywa¢ na réznice
w systemach i terminach prawnych wynikajace z réznic
historycznych.

Przyktadem zadania ukierunkowanego na rozwdj
sprawno$ci miedzyjezykowej mediacji pisemnej moze by¢
zinterpretowanie tekstu dokumentu w jezyku polskim na
uzytek klienta i sporzadzenie dla niego takiej interpretacji
w jezyku obcym. Wazne jest przy tym wlasciwe nakresle-
nie kontekstu komunikacji, tak by nie pozostawiat on zad-
nych watpliwosci przy wykonywaniu zadania. Kontekst
taki powinien by¢ jak najbardziej zblizony do mozliwej
autentycznej sytuacji zawodowej ucznia, przez co mozna
zwiekszy¢ motywacje do wykonania zadania.

Innym przykltadem zadania rozwijajacego spraw-
no$¢ mediacji moze by¢ sporzadzenie pisemnego stresz-
czenia réznic w systemach prawnych réznych krajow
na uzytek klienta, w postaci e-maila. Wazne sa tutaj
umiejetnosci doktadnej analizy tekstéw wyjsciowych,
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wyszukania kluczowych réznic oraz przeformutowa-
nia ich tak, by w bardziej przystepnym rejestrze jezyko-
wym opisac je odbiorcy tekstu wyjéciowego. Taki rodzaj
zadania znajdziemy na przyklad w podreczniku Amy
Krois-Lindner International Legal English (Cambridge
University Press). Na wstepie autorka wymienia argu-
menty potwierdzajace zasadno$¢ zadania w kontekscie
pracy zawodowej prawnika, nastepnie podaje krétka de-
finicje streszczenia oraz wskazéwki dotyczace sposobu
przygotowania do zadania, takie jak przeanalizowanie
tekstu wyjsciowego, wybranie najwazniejszych informa-
¢ji oraz konieczno$¢ wyrazenia ich wlasnymi stowami.
Polecenie wtasciwe zarysowuje sytuacje opisana w zada-
niu, charakteryzuje odbiorce tekstu, ktéry nalezy napi-
sa¢, oraz odsyta ucznia do tekstu wyjéciowego zamiesz-
czonego w tym samym dziale podrecznika. Nastepnie
autorka podaje wskazéwki dotyczace form jezykowych
zalecanych w tek$cie, ktéry nalezy napisaé, oraz jego
struktury formalnej. Uczen otrzymuje zatem bardzo ja-
sne wytyczne dotyczace strategii planowania i produkcji
wypowiedzi pisemnej (Krois-Lindner 2006: 41).

Proponowane ¢wiczenie stanowi przyklad zadania roz-
wijajgcego sprawnos¢ mediacji pisemnej. W podanym
przyktadzie teksty wyjsciowe do zadania podano zaréwno
w jezyku polskim, jak i w jezyku obcym, aby uprawdopo-
dobni¢ kontekst sytuacyjny. Zadanie przeznaczone jest
dla oséb biorgcych udzial w kursie jezyka prawniczego na
uczelni wyzszej na poziomie B2/C1:

TASK SCENARIO:
A client from US travelling in Poland has asked you for
legal advice in the following e-mail:

Dear Sir,
I am writing to you as I have recently had a dispute with
a car rental company in Poland. I have rented a car which
was insured and I signed a proper car rental agreement with
the company. After a couple of days I returned the car but
I'was asked to pay for a scratch on the right back door, which
allegedly had not been there before. I was informed that the
insurance does not cover "results of the client's negligence”.
Such a point had been indeed included in the contract.
However, I would like to ask if such a clause in the
agreement is lawful according to the Polish law. If it is not,
I'would also like to know what I should do in such a situation.
Moreover, I have been wondering if such a scratch on
the car is not a result of a normal wear and tear and there-
fore should be covered by the insurance company.
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Looking forward to your kind reply.
Yours faithfully,

Client

Legal Background

»Nie ma odgérnych zasad prawnych dotyczacych
ponoszenia odpowiedzialnoéci na gruncie rozliczen po-
miedzy klientem wypozyczalni samochodéw a sama wy-
pozyczalnia i sposobéw wzajemnych rozliczen. Oczywiste
jest, ze kazdy samochdd poruszajacy sie¢ po drogach pu-
blicznych musi mie¢ wykupione ubezpieczenie OC, kt6-
re chroni kierujacego przed finansowymi skutkami szkdd,
wyrzadzonych przez kierowany przez niego pojazd, jed-
nak ubezpieczenie AC jest juz zalezne wylgcznie od woli
wiasciciela danego pojazdu” (zrédto: grifor.com). W przy-
padku wykupienia jedynie polisy OC ubezpieczyciel nie
wyplaci odszkodowania, jezeli sprawca kolizji/uszkodze-
nia pojazdu jest nieznany. Inaczej jest w przypadku ubez-
pieczenia AC. Kluczowe jest zatem pytanie, czy auto mia-
to takie ubezpieczenie. Jesli nie, to klient prawdopodobnie
bedzie musiat pokry¢ koszty szkody z wlasnej kieszeni. Je-
zeli ma watpliwosci, czy zarysowanie nie powstalo wcze-
$niej, woéwczas powinien dysponowacé na to jakimis dowo-
dami, np. zdjeciami auta sprzed momentu wypozyczenia.
Jezeli takich zdje¢ nie ma, to klient nie bedzie w stanie
udowodni¢ swojego stanowiska w sprawie.

Write an e-mail to the Client in which you explain the
Polish legal regulations in the above mentioned case and
their implications for his situation. Check all legal defi-
nitions that may be necessary to clarify. Use polite, formal
language. Answer all the questions included in the Client's
e-mail. Check your letter for mistakes.

Proponowane zadanie wymaga analizy tekstu kore-
spondencji w jezyku angielskim i interpretacji informacji
zawartych w tekscie w jezyku polskim dotyczgcym regu-
lacji prawnych, a nastepnie przekazania ich odbiorcy tek-
stu finalnego w odpowiedniej formie i kolejnosci. Oprécz
umiejetnosci znalezienia kluczowych informacji w obu
tekstach uczen, stosujac podane wskazéwki, powinien
udzieli¢ wyczerpujacej odpowiedzi na zamieszczony w za-
daniu e-mail. Konieczne okaza¢ si¢ moze takze skorzysta-
nie z dostepnych zrédet wiedzy jezykowej, takich jak jed-
no- lub dwujezyczny stownik terminologii prawnej. Duzg
role w wykonywaniu takiego zadania odgrywa zatem do-
step do zrédel wiedzy jezykowej i pozajezykowej. Nauczy-
ciel powinien wiec zapoznaé¢ uczniéw z rzetelnymi i wia-
rygodnymi zrédtami takiej wiedzy.



Uczen wykonujacy zadanie musi przeanalizowac in-
formacje zawarte w obu tekstach wyjsciowych. Na etapie
planowania wypowiedzi konieczne jest zrozumienie in-
tencji nadawcy oraz potrzeb odbiorcy. Elementem stra-
tegii planowania jest podkreslenie w tekscie wyjsciowym
stéw kluczowych i terminéw specjalistycznych, ktérych
objasnienie bedzie konieczne w trakcie produkcji tekstu,
oraz sporzadzenie notatek. W fazie wykonania koniecz-
ne jest sparafrazowanie w jezyku docelowym informacji
podanych w jezyku polskim, gdyz uczen/prawnik przy-
gotowuje tekst dla klienta anglojezycznego, a takze sfor-
malizowanie jezyka i zastosowanie utartych zwrotéw oraz
struktur jezykowych stosowanych przy pisaniu oficjalnego
e-maila. Na tym etapie uczen powinien takze rozstrzygna¢
watpliwosci odbiorcy tekstu co do interpretacji terminéw
prawnych, takich jak negligence czy normal wear and tear.
Powinien przy tym siegna¢ do zrédet polsko- i angloje-
zycznych, gdyz terminy te moga mie¢ odmienne definicje
oraz odniesienia w réznych systemach prawnych. W przy-
padku braku ekwiwalencji funkcjonalnej terminéw powi-
nien takze poinformowac¢ o tym odbiorce tekstu. W fazie
konicowej uczen powinien zastosowac strategie oceny i au-
tokorekty wypowiedzi, a zatem skontrolowa¢ poprawno$é¢
leksykalna, gramatyczng, strukturalna i stylistyczng tek-
stu oraz stopien realizacji celu komunikacji, ktérym jest
udzielenie rzetelnej informacji klientowi. W razie stwier-
dzenia brakéw w wiedzy specjalistycznej konieczna moze
okaza¢ sie konsultacja z jezykoznawca lub innym prawni-
kiem, np. specjalizujagcym sie w prawie ubezpieczen.

W przypadku tego rodzaju zadar mediacyjnych cze-
sto wystepuja bledy leksykalne, polegajace na niewystar-
czajacej precyzji uzytych terminéw, btedy w organizacji
tekstu, np. w kolejnosci odpowiedzi na poszczegélne py-
tania zawarte w liScie, co burzy porzadek komunikacyj-
ny, a takze btedy rzeczowe, wynikajace z brakéw w wiedzy
specjalistycznej. Tekstom bedgcym odpowiedzig do zada-
nia brakuje tez czesto spdjnosci, gdyz uczniowie nie uzy-
wajg wyrazen taczacych. Stad nalezy osobom uczacym sie
zwraca¢ uwage na istote oceny i korekty tworzonych wy-
powiedzi. Dobrym sposobem na rozwdéj tych umiejetno-
$ci jest tworzenie scenariuszy polegajacych na pracy w pa-
rach, w ktérych kazda z oséb ma do odegrania inna role.
W takim przypadku wstepnej oceny spetnienia celu ko-
munikacyjnego tworzonych tekstéw dokonuja sami ucza-
cy sie. Moze to poméc w dostrzezeniu wiasnych brakéw
w komunikacji ustnej i pisemnej.

Rozwdj sprawnosci mediacyjnych w jezyku specjalistycz-
nym musi opiera¢ si¢ na tworzeniu sytuacji jak najbardziej

Rozwdj sprawnosci mediacji pisemnej w glottodydaktyce jezyka prawniczego

zblizonych do sytuacji autentycznych. Swiadomosé przy-
datnosci nauczanych tre$ci ma ogromny wplyw na po-
ziom motywacji uczniéw, co wynika takze z wywiadéw
prowadzonych z nauczycielami réznych odmian jezykéw
specjalistycznych (Kic-Drgas 2017: 213). Ponadto réwno-
legle z rozwojem sprawnoéci jezykowych uczniowie i na-
uczyciele muszg stale rozwija¢ swoja wiedze specjalistycz-
ng. Wéwczas mozliwe jest prowadzenie zaje¢, w trakcie
ktérych zaréwno uczacy sie, jak i nauczyciel moga od-
wolywac sie wzajemnie do swojej wiedzy i uzupetnia¢ ja.
Jest to szczegélnie istotny element ksztalcenia w przy-
padku jezyka prawniczego ze wzgledu na jego interdy-
scyplinarny charakter. Waznym elementem wspierajacym
proces mediacji jezykowej jest takze rozwéj kompetencji
miedzykulturowej.

Nie dysponujemy wieloma podrecznikami, ktére za-
wieralyby zadania z mediacji pisemnej, a przygotowanie
wlasnych scenariuszy wymaga bieglo$ci w zestawianiu
wielu tekstéw oryginalnych oraz umiejetnosci wasciwego
opisania kontekstu sytuacyjnego. Jest to jednak wyzwanie
fascynujace i przynoszace wymierne efekty, gdyz prawni-
cy uczacy sie jezyka specjalistycznego wykazuja niezwykle
wysoki stopiert motywacji do wykonywania zadan, ktére
uznaja za przydatne, jako ze stuzg one rozwojowi umiejet-
nosci niezbednych w wykonywaniu ich zawodu.
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PAULINA DWUZNIK Absolwentka Wydziatu Lingwistyki Stoso-
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cjalnoscig nauczycielska i ttumaczeniowa), absolwentka studiéw podyplo-
mowych w zakresie ttumaczen prawniczych i sadowych, doktorantka na
Wydziale Lingwistyki Stosowanej UW. Pracuje jako wyktadowca Business
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