IWONA KOWAL

W ostatnim czasie zauwaza sie znaczny wzrost zainteresowania jezykami rzadziej
nauczanymi, co rodzi pytanie, jaka jest motywacja do nauki takich jezykdéw, w szcze-
golnosci do podjecia studidw filologicznych w tym zakresie. Wyniki ankiety przepro-
wadzonej wsrdd studentdw pokazaty, ze kandydaci na filologie szwedzka kieruja sie
czesciej motywacja wewnetrzng niz zewnetrzng - dazg do rozwoju osobistego, chca
nauczyc sie kolejnego jezyka obcego czy poznad kulture Szwecji. Istotnym czynnikiem
jest takze rzadkos¢ znajomosci jezyka szwedzkiego, bedaca atutem na rynku pracy.

otywacja jest jednym z podstawowych zagadnien psychologii i rozpatruje

sie ja przede wszystkim z punktu widzenia zachowan jednostki. W takim

ujeciu psychologowie behawioralni definiujg ja jako powody stanowig-

ce podstawe zachowan (Wong 2000: 3). Szczegdlna pozycje motywacja

zajmuje w psychologii wychowawczej: pomaga zrozumie¢ i jednocze$nie
przewidzie¢ zachowania uczniéw oraz nauczycieli. Psychologowie wychowawczy podkre-
$laja dwie zasadnicze kwestie zwigzane z motywacja: dlaczego uczen zachowuje si¢ w dany
sposéb oraz w jaki sposéb uczen sie zachowuje, zmierzajac do obranego celu. Dlatego mo-
tywacja moze by¢ nastawiona na wykonanie czego$ (nauczenie sig) badZ niewykonanie
(nieche¢ do nauki). Motywacja stanowi wprawdzie ceche wewnetrzng, lecz wplywaja na
nig czynniki zaréwno indywidualne, jak i spofeczne. Czynnikami wewnetrznymi sa pre-
dyspozycje biologiczne, psychiczne i kognitywne danej osoby, natomiast czynnikami spo-
tecznymi — $wiatopoglad, poziom socjalizacji czy swiadomos¢ kontekstéw sytuacyjnych
wplywajacych na sposéb dzialania w spoteczenstwie. Z tego powodu motywacje uznaje
sie za zjawisko zlozone, obejmujace interakcje czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych
(EEP 2008: 687). W psychologii wychowawczej i spotecznej rozréznia sie¢ motywacje we-
wnetrzng i zewnetrzng. O motywacji wewnetrznej méwi sie, gdy dana osoba wykonuje
jakie$ czynnosci, gdyz jest tym zainteresowana lub sprawia jej to przyjemno$¢. Nato-
miast z motywacja zewnetrzng mamy do czynienia, gdy wykonanie okreslonych dziatan
zwiazane jest z wyraznymi czynnikami kontrolnymi, takimi jak uzyskanie dobrych ocen,
otrzymanie wiekszego wynagrodzenia czy unikniecie kary za niewykonanie czego$ (EEP
2008: 555-556).

W kontekscie nauki jezyka drugiego/obcego za pionierskie najczesciej uwaza sie po-
dejscie Gardnera i Lamberta. Motywacje okreslaja oni jako zamiar nauczenia sie jezyka
w zalezno$ci od cel6w, jakie uczen sobie stawia. Badacze wymieniaja dwa jej rodzaje: mo-
tywacje integracyjna i instrumentalng. Ta pierwsza zwigzana jest z checig uzyskania wie-
dzy o osobach méwigcych innym jezykiem czy poznania tych oséb, natomiast druga sku-
pia si¢ na celach praktycznych (Gardner, Lambert 1959). Ellis (2003) okre$la motywacje
jako postawe i stany afektywne wplywajace na poziom wysitku, ktéry uczniowie wkladaja
w nauke jezyka. Wyrdznia przy tym cztery rodzaje motywacji: instrumentalna, integracyj-
na, wynikowa i wewnetrzng (inherentna), spo$réd ktérych dwa pierwsze uznaje za powdd
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uczenia sig, a dwa kolejne za jego wynik. Wida¢ tutaj wy-
razne nawigzanie do podzialu Gardnera i Lamberta, lecz
pojawia sie takze element zmiany, bo motywacja wyniko-
wa jest zwiazana z efektami nauki. Jesli sa one zadowala-
jace dla ucznia, wéwczas motywacja jest wieksza; w prze-
ciwnym razie — moze znikna¢. Motywacja wewnetrzna
wydaje sie najbardziej niestabilnym rodzajem motywa-
¢ji. Laczy sie m.in. z nastawieniem do konkretnych ¢wi-
czen czy zadan wykorzystywanych podczas zajec z jezyka
obcego, ktoére dla danego ucznia moga by¢ albo ciekawe,
przez co zwiekszy sie jego che¢ do nauki, albo mniej in-
teresujace, co z kolei wptynie na nieche¢ do poznawania
nowego jezyka (Ellis 2003: 75-76). Ta dychotomia poje-
cia (jako powéd i wynik) widoczna jest takze w ogdlnej
definicji motywacji, podawanej w stownikach jezyka pol-
skiego: ,to, co powoduje podjecie jakich$ dziatan lub decy-
zji” oraz ,uzasadnienie czyich$ dzialar lub decyzji” (SJP).
Jednak, jak zauwazaja m.in. Dérnyei i Ushioda, motywa-
cja jest zjawiskiem o wiele bardziej ztozonym, nie ,dzia-
ta” aktywnie jedynie przed dang aktywnoscia czy bezpo-
$rednio po niej. Rozwija sie stopniowo, przy udziale wielu
proceséw mentalnych, i stanowi w istocie proces skiadaja-
cy sie z réznych faz, takich jak wstepne planowanie dziata-
nia, wyznaczanie celu, dzialanie, kontrola dziatania i oce-
na wyniku (Dérnyei, Ushioda 2011: 6).

W ciagu wiekédw rézne jezyki funkcjonowaly jako lingua
franca swoich czaséw. Obecnie bezsprzecznie funkcje
taka pelni jezyk angielski. Jednak w réznych czesciach
$wiata i w réznych kontekstach takze inne jezyki funk-
cjonuja jako jezyki powszechnie znane czy uzywane.
W instytucjach miedzynarodowych (Organizacja Naro-
déw Zjednoczonych, Miedzynarodowy Komitet Olim-
pijski, Migdzynarodowa Federacja Pitki Noznej, Komisja
Europejska itp.), poza angielskim, jako tzw. jezyki robocze
funkcjonuja takze inne jezyki, najczesciej francuski i hisz-
panski. Z punktu widzenia liczby uzytkownikéw za jezy-
ki najczesciej uzywane nalezy uzna¢: chinski, hiszpanski,
angielski, hindi i arabski. Odnosi si¢ to jednak do ich ro-
dzimych uzytkownikéw. Jesli uwzglednimy osoby, dla kté-
rych jezyki te s3 jezykami nieprymarnymi, to w klasyfikacji
tej znajdzie si¢ takze jezyk francuski (Eberhard, Simons,
Fennig 2019).

Na drugim biegunie tej klasyfikacji mieszcza si¢ jezy-
ki rzadko uzywane. Za takie w kontekscie uzytkownikéw
rodzimych nalezy z pewnoscia uznac te, ktére s3 jezykami
pierwszymi dla niewielu oséb — w kontekscie catej populacji
Ziemi moze to by¢ do kilku milionéw uzytkownikéw. Takze
w odniesieniu do jezykéw nieprymarnych za jezyki rzadkie
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mozna uwazac te, ktére sa jezykami docelowymi dla mak-
symalnie kilku milionéw uczniéw na $wiecie. W kontekscie
edukacyjnym uzywa sie sformutowania ,jezyki rzadziej na-
uczane’, ktére obejmuje jezyki niestanowigce powszechnej
oferty edukacyjnej w systemach szkolnych i przedszkolnych.
Wedlug danych Ministerstwa Edukacji Narodowej najcze-
$ciej naucza sie w Polsce nastepujacych jezykéw (dane z ro-
ku 2018 dotyczace wszystkich pozioméw edukacji szkolnej
i przedszkolnej): angielskiego (ponad 6 mln uczniéw), nie-
mieckiego (niespeina 2 mln) i rosyjskiego (ok. 204 tys.). Ko-
lejne jezyki na tej liScie to: hiszpanski (ok. 168 tys. uczniéw),
francuski (ok. 120 tys.), wloski (ok. 27 tys.) i arabski (ok.
2,2 tys.). Pozostale jezyki, ktére znajduja si¢ w ofercie edu-
kacyjnej polskich szkét i przedszkoli (jest ich 13), mozna za-
tem uzna¢ za jezyki rzadziej nauczane, gdyz taczna liczba
ich uczniéw nie przekracza tysigca. Do takich jezykéw na-
lezy na przyktad jezyk szwedzki, ktérego uczy sie 54 dzieci
w wieku przedszkolnym w wojewédztwie pomorskim, czy
jezyk grecki, ktérego we wrzeéniu 2018 r. uczylo si¢ Iacz-
nie 149 uczniéw liceéw w wojewddztwach: lubuskim, ma-
fopolskim i mazowieckim (MEN 2019). Poza placéwkami
podlegajacymi Ministerstwu Edukacji Narodowej funkcjo-
nuje oczywiscie spora liczba prywatnych szkét jezykowych,
w ktdrych naucza sie wielu jezykéw, w tym tych, ktore al-
bo nie wystepuja w ofercie edukacyjnej publicznych szkét
i przedszkoli, albo oferowane sa niezwykle rzadko.

W kontekscie niniejszego opracowania uzywac bede sfor-
mutowania ,jezyk rzadki” jako ekwiwalentnego do ,jezyka
rzadziej nauczanego’, biorac za punkt odniesienia polski
system edukacji, w ktérym jezykiem rzadkim bez watpie-
nia jest jezyk szwedzki, gdyz nie oferuje si¢ go na poziomie
szkolnictwa podstawowego i ponadpodstawowego. Takze
na poziomie szkolnictwa wyzszego nie jest on jezykiem
czesto wystepujacym w ofercie uczelni. Obecnie jest to
13 szkoét wyzszych i uniwersytetéw w Polsce, przy czym
kierunek filologia szwedzka (lub skandynawistyka) pro-
wadzony jest jedynie na czterech uczelniach: Uniwersyte-
cie Jagielloniskim, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, Uniwersytecie Gdaniskim i SWPS Uniwersy-
tecie Humanistycznospotecznym w Warszawie, a limity
rekrutacyjne wynosza mniej niz 40 oséb. Oznacza to, ze
studia na filologii szwedzkiej / skandynawistyce nalezy
uzna¢ za studia na kierunkach rzadkich. Jednoczesnie za-
uwazy¢ mozna duzy wzrost zainteresowania nimi wsréd
absolwentéw szkét $rednich, odzwierciedlajacy sie w sta-
tystykach rekrutacyjnych. Od kilku lat filologia szwedzka
jest jednym z najbardziej obleganych kierunkéw, na kto-
ry przyjmowani sg kandydaci z najwyzszymi wynikami



egzaminéw dojrzatosci czy laureaci olimpiad przedmioto-
wych. Na Uniwersytecie Jagielloriskim wzrost ten nastapit
w roku 2009, kiedy o jedno miejsce ubiegalo si¢ srednio 6,5
kandydata. W ciagu ostatnich czterech lat na jedno miej-
sce przypadato $rednio niemal 13 kandydatéw, a sposréd
0s6b, ktére sie immatrykulowaly, blisko jedna czwarta to
laureaci olimpiad przedmiotowych, osoby ,najstabsze”
sposréd zakwalifikowanych w procesie rekrutacji uzyskaty
za$ 92 punkty (na 100 mozliwych)’. Tak duze zaintereso-
wanie filologia szwedzka rodzi pytanie o przyczyny podej-
mowania przez kandydatéw decyzji o studiowaniu tego
kierunku. W ostatnich latach wiele prywatnych szké? je-
zykowych zaczelo oferowac kursy tego jezyka na réznych
poziomach. Gdyby jedyna motywacja bylo poznanie jezy-
ka, chetni do jego nauki prawdopodobnie decydowaliby
sie raczej na kurs jezykowy. Studia filologiczne oznaczaja
bowiem zdobywanie wiedzy teoretycznej z zakresu jezy-
koznawstwa, literaturoznawstwa oraz innych dyscyplin,
a nie tylko praktycznych umiejetnosci jezykowych (cho¢
na wysokim poziomie). Dlatego tym bardziej nasuwa sie
pytanie o motywacje stanowiaca podstawe do studiowa-
nia filologii szwedzkiej.

W celu zbadania motywacji, ktéra sktonita kandydatow
do rozpoczecia studidw pierwszego stopnia na filologii
szwedzkiej, przeprowadzono ankiete wsrédd studentéw
tego kierunku na Uniwersytecie Jagielloriskim. Ankiete
skierowano do studentéw studiéw pierwszego i drugiego
stopnia, przy czym pytanie dotyczylto wytacznie motywacji
zwigzanej z rozpoczeciem studiéw na poziomie licencjac-
kim, czyli przed rozpoczeciem nauki jezyka szwedzkiego®.
Badanie przeprowadzono w marcu 2017 r. i obejmowato
jedno pytanie otwarte: ,Jaka byta Pana/Pani motywacja
do podjecia studiéw I stopnia na filologii szwedzkiej?”
Na ankiete odpowiedzialo 76 oséb, co stanowilo niemal
80 proc. éwczesnych studentéw — odsetek odpowiedzi
nalezy zatem uzna¢ za wysoki. Odpowiedzi pokazaly
przede wszystkim, ze motywacja jest zjawiskiem ztozo-
nym. Decydujac sie na podjecie jakiegos dziatania (w tym
przypadku rozpoczecie studiéw), bierze si¢ pod uwage
wiele czynnikéw, natury zaréwno wewnetrznej, jak i ze-
wnetrznej. Jedynie trzy osoby odpowiedzialy, ze decyzja
o studiowaniu filologii szwedzkiej byta dzietem przypadku

Motywacja do studiowania filologii szwedzkiej jako filologii rzadkiej

(przypadek, zbieg okolicznosci). Pozostali respondenci wy-
mieniali zazwyczaj kilka powoddw, ktére sklonity ich do
wziecia udzialu w rekrutacji na ten kierunek studiéw.

Analizie poddano facznie 147 czynnikéw, ktére po-
daly osoby badane. Czynniki te zostaly przeanalizowane
pod katem rodzajéw motywacji, czyli zbadano motywa-
cje wewnetrzng i zewnetrzng. Z odpowiedzi responden-
téw wynika, ze przy wyborze kierunku studiéw czesciej
kierowali si¢ oni motywacja wewnetrzna (58 proc.) niz
zewnetrzng (42 proc.). Najczesciej wymienianym powo-
dem podjecia studiéw na filologii szwedzkiej byla chec
nauki jezyka obcego. Czeg$¢ respondentéw podkreslala,
ze chodzilo zdecydowanie o jezyk szwedzki: moim zda-
niem brzmienie jezyka szwedzkiego jest piekne, szwedzki
miat by¢ wyzwaniem, bo na pierwszy rzut ucha wydawat
sie trudny. Znacznie czesciej jednak respondenci poda-
wali, ze chcieli nauczy¢ si¢ kolejnego jezyka obcego, ze
szczegélnym podkresleniem, ze chodzi o jezyk german-
ski: zainteresowanie jezykami germarviskimi ogolnie; zain-
teresowanie naukq jezykéw obcych; cheé nauczenia sig no-
wego jezyka germariskiego; od zawsze kierowatam sig raczej
w strong jezykow germariskich.

Wsréd powodéw studiowania filologii szwedzkiej
bardzo czesto pojawiata sie takze cheé¢ poznania kultu-
ry Szwecji/Skandynawii: zainteresowanie kulturg Pétno-
cy (W szczegblnosci Szwecji); mozliwo$é poznania kultury
skandynawskiej; zainteresowanie kulturg Danii i Szwecji
oraz szwedzkg muzykg; zainteresowanie jezykiem, kultu-
rq i historig krajéw nordyckich; poznanie kultury oraz li-
teratury skandynawskiej. Zaskakujace jest, ze motywacja
zwigzana z poznaniem literatury szwedzkiej/skandynaw-
skiej czy jej wczedniejsza znajomoscia pojawita sie jedy-
nie w czterech odpowiedziach — poza dwiema wyzej wy-
mienionymi jeden ze studentéw napisal: zainteresowanie
jezykiem i literaturg skandynawskg, a inny: rozwijac¢ mo-
je zainteresowania (np. literatura, historia). Kilkakrotnie
wymieniono takze zaciekawienie Szwecja jako krajem i jej
spoteczenistwem: Pobyt w Szwecji i ciekawo$¢ zwigzana
z tym krajem; Szwecja jest krajem, ktéry bardzo podoba mi
sie pod wzgledem mentalnosci jej obywateli, a takze inno-
wacyjnych rozwigzan w réznych dziedzinach naukowych;
znaczenie Szwecji w Europie i na swiecie; spoleczeristwa
krajow skandynawskich wydawaty mi si¢ o wiele bardziej
tolerancyjne, liberalne i nastawione na naukowe podejscie
do kwestii spotecznych, co jest dla mnie ogromnym plusem.

1 Informacje uzyskane z Dziatu Rekrutacji na Studia Uniwersytetu Jagielloniskiego w Krakowie.

2 Zajecia z praktycznej nauki jezyka szwedzkiego odbywaja sie od poziomu zerowego. Zdecydowana wiekszo$¢ studentéw nie zna w ogoéle jezyka szwedzkiego przed
rozpoczeciem studiéw. Czasami jedna osoba, maksymalnie dwie na pierwszym roku studiéw mialy wcze$niej kontakt z jezykiem szwedzkim poprzez uczeszczanie
na kursy jezykowe, indywidualna nauke jezyka czy kontakty prywatne (najczesciej rodzinne) w Szwecji.
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Dla jednej osoby wazne bylto zdobycie wiedzy ogélnohu-
manistycznej: Chciatem nabyé wiedzy z dziedziny nauk
humanistycznych, nie tylko jezykow.

Motywami natury wewnetrznej byly takze: che¢ roz-
woju osobistego lub zawodowego, ambicja czy ciekawos¢:
studia pokrywaty sie po czesci z kregiem moich zaintereso-
wan. Byt wiec to prosty wybdr, zwlaszcza ze nie istnial za-
den kierunek studiéw, na ktéry poszedtbym z czystej pasji;
bytem ciekaw, czy dostane sie na tak oblegane studia; wyso-
ki prég na filologii szwedzkiej; szukanie kierunku studiow,
ktory odpowiadatby moim niesprecyzowanym oczekiwa-
niom, tj. na ktorym poczutbym sie ,na wtasciwym miej-
scu”; trudno sie dostac na te studia, co sprawia, ze wydajg
sig byc dosy¢ ,elitarne’.

Cze$¢ os6b wskazata takze na wplyw czynnikéw ze-
wnetrznych, czego jednak nie nalezy rozumie¢ jako mo-
tywacji zewnetrznej. Takimi czynnikami byly rozmowy
z innymi osobami i ich opinie. Sa to zatem raczej powo-
dy natury indywidualnej, uruchomione dzigki kontaktom
spotecznym: zachecity mnie opinie moich znajomych, kto-
rzy sq w trakcie lub ukoviczyli ten kierunek. Styszgc tak
wiele pochlebnych opinii dotyczgcych prowadzgcych, za-
jec, jak i stosunku do studentow, nie mogtam nie sprébo-
wad; przyczynit sie tez do tego fakt, ze jest to Uniwersytet
Jagielloriski w Krakowie; wiedziatem, ze chce zglebic jakis
Jjezyk obcy, majgc jednoczesnie swiadomosc, iz filologia to
nie kurs jezykowy. Bardzo duzo mowifo sie¢ w szkole o tym,
by ,maqdrze wybrac” Nauczyciele odradzali nam wiekszo$¢
naszych wymarzonych kierunkéw, czuto sie tez pewng pre-
sje ze strony rodzicow, otoczenia.

Fakt, ze jezyk szwedzki jest jezykiem rzadkim, stanowit
motywacje do podjecia studiéw na filologii szwedzkiej
dla niemal jednej trzeciej respondentéw. Motywacja we-
wnetrzng studenci kierowali sie, gdy ,rzadkos$¢” jezyka
szwedzkiego stanowila argument zwigzany z ich potrze-
bami indywidualnymi (np. che¢ rozwoju osobistego),
wymieniany obok innych argumentéw natury wewnetrz-
nej: Chciatam nauczyc sie jakiegos niepopularnego jezyka
obcego, poczgtkowo miat byc to finiski, ale z racji tego, ze
nie bylo wtedy (i chyba wcigz nie ma) mozliwosci stu-
diowania takiej filologii, wybor padt na szwedzki; pasja
do nauki jezykow obcych, chec¢ nauczenia sie jezyka uni-
kalnego. Jednak w zdecydowanej wiekszo$ci odpowiedzi
(77 proc.) ,wyjatkowo$¢” jezyka szwedzkiego zwigzana
byla z checia znalezienia (atrakcyjnej) pracy po ukon-
czeniu filologii szwedzkiej. Powéd ten to jedyny czynnik
wskazujacy na motywacje zewnetrzna. Tym samym mo-
tywacja zewnetrzna jest o wiele mniej zréznicowana niz
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wewnetrzna: poznanie oryginalnego jezyka, ktéry moze
zapewnic¢ mozliwos¢ pracy; cheé nauczenia sig jednego
z mniej znanych i nieco bardziej ,egzotycznych” jezykow
i nadzieja, ze bedzie on bardzo przydatny w przyszlym
poszukiwaniu pracy; poznanie oryginalnego jezyka, ktéry
pomdgthy mi w znalezieniu dobrej pracy; ten jezyk wydat
mi sie przyszlosciowy i niszowy; cheé poznania nowego,
mato popularnego jezyka. Ewentualna praca w Skandy-
nawii; filologow szwedzkich jest duzo mniej niz np. filolo-
gow angielskich lub germariskich, wiec ukoriczenie filologii
szwedzkiej daje wigksze mozliwosci na rynku pracy; to bar-
dzo perspektywiczny kierunek studiow. Znajomosc jezyka
szwedzkiego jest duzg wartoscig dodang na rynku pracy;
chec studiowania jakiegos mniej popularnego jezyka ob-
cego, a ze ponoC ,ze szwedzkim mozna dobrze zarobic’ to
wybratam szwedzki.

Poza podkresleniem ,wyjatkowosci” jezyka szwedz-
kiego wszystkie pozostale argumenty natury zewnetrz-
nej zwigzane byly z mozliwoscig podjecia dobrze platnej
pracy: niezadowolenie z pierwszego kierunku i chec zdoby-
cia wyksztatcenia dajacego mozliwos¢ znalezienia dobrze
platnej pracy poprzez zwiekszenie kwalifikacji; chciatam
[...] udowodnic¢ rodzicom, ze uda mi si¢ znaleZ¢ prace po
studiach humanistycznych.

Analiza odpowiedzi zawartych w ankietach pokazala, ze
przy wyborze filologii szwedzkiej studenci czesciej kie-
rowali sie motywacja wewnetrzng niz zewnetrzng. Jed-
noczeé$nie jednak motywacja wewnetrzna byla bardziej
zrdznicowana, podczas gdy zewnetrzna ograniczala sie
do znalezienia dobrze platnej pracy — najczesciej dzieki
znajomosci rzadkiego jezyka obcego. Na wykresie ponizej
pokazano udzial poszczegdlnych czynnikéw, ktére poja-
wily sie w odpowiedziach studentéw:

WYKRES 1. CZYNNIKI WPLYWAJACE NA WYBOR FILOLOGII
SZWEDZKIEJ PRZEZ ANKIETOWANYCH

s

jezyk

| Szwecja - kraj,
spoteczenstwo, kultura

literatura szwedzka/
skandynawska

| aspekty indywidualne
praca

przypadek




Mimo przewagi czynnikéw charakteryzujacych mo-
tywacje wewnetrzng wida¢ wyrazng dominacje dwdch
podstawowych powoddéw, ktérymi kierowali sie¢ respon-
denci przy wyborze filologii szwedzkiej, sposréd ktérych
jeden jest oznaka motywacji wewnetrznej (zainteresowa-
nie jezykiem), a drugi — zewnetrznej (znalezienie pracy).
Tylko 10 proc. respondentéw jako jedyny powdd poda-
to che¢ znalezienia dobrej pracy po ukonczeniu studiéw.
Zdecydowana wigkszo$¢ wymieniafa jednak wiele czynni-
kéw, $wiadczacych albo tylko o motywacji wewnetrznej
(Chciatam nauczyc sie szwedzkiego i niemieckiego na do-
brym poziomie i rozwijac moje zainteresowania, np. litera-
tura, historia), albo o obu rodzajach motywacji (Mojg mo-
tywacjg do podjecia studiow na tym kierunku bylo to, ze
jezyk szwedzki jest jezykiem nietypowym, niszowym, jesli
chodzi o jego znajomosc w Polsce. Znajomosc takiego orygi-
nalnego jezyka i np. jezyka angielskiego umozliwitaby zna-
lezienie lepszej pracy. Do tego zainteresowata mnie odlegta,
»zimna” Skandynawia, chciatam szerzej poznac tamtejszg
kulture. Liczylam (nadal licze) na znalezienie dobrej pra-
¢y po tym kierunku).

Wyniki przeprowadzonej analizy pokazuja, ze przy
wyborze studiéw filologicznych — filologii szwedzkiej —
wazniejsze s wzgledy natury wewnetrznej: poznanie no-
wego jezyka i kultury czy rozwéj indywidualny. Bardzo
rzadko kandydaci kieruja si¢ wylacznie motywacja ze-
wnetrzng. Stanowi to oczywiscie jeden z czynnikéw, lecz
najczesciej pojawia sie wraz z innymi. Filologia szwedz-
ka wybierana jest takze, lecz nie przede wszystkim, z uwa-
gi na to, ze jezyk szwedzki jest jezykiem rzadkim, co dla
respondentéw oznacza wigksze szanse na znalezienie do-
brej pracy oraz nabycie rzadkiej umiejetnosci i przez to
(by¢ moze) zwigkszenie swojej atrakcyjnosci spolecznej.
Jednoczes$nie w odpowiedziach studentéw odzwierciedla-
ta sie ogélna tendencja dazenia do znajomosci wielu jezy-
kéw obcych. Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze obecni

Motywacja do studiowania filologii szwedzkiej jako filologii rzadkiej

studenci filologii szwedzkiej kierowali si¢ przede wszyst-
kim checia rozwoju indywidualnego, majac takze na
wzgledzie aspekt pragmatyczny, czyli znalezienie po stu-
diach pracy zgodnej z kierunkiem ksztalcenia.
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poznanych jezykéw na nabywanie tego jezyka.



