Kreatywno$c¢ a skuteczne nauczanie
jezykéw obcych

TOMASZ ROG

Cho¢ rozwijanie kreatywnego myslenia uczniéw nie jest celem nauki jezyka
obcego, moze znaczgco usprawnic¢ proces akwizycji jezykowej. Skutecznoscé
opiera sie tu na zapewnieniu gtebokiego przetwarzania danych i aktywizowaniu
procesdw myslowych wyzszego rzedu. Sprawdza sie tu stara prawda, ze nie jest
wazne, ile sie uczymy, ale jak sie uczymy.

roblemy, z jakimi stykamy sie w szkole, zwykle sa zamkniete, precyzyjnie
zdefiniowane i majg jedno dobre rozwigzanie. Problemy, jakie napotykamy
w zyciu codziennym, sa zwykle otwarte, wieloaspektowe i czesto maja nieja-
sng strukture. Aby méc rozwiazac te pierwsze, nalezy odtworzy¢ wiedzeg, by
rozwigzaé te drugie — trzeba mysle¢ kreatywnie.
Myslenie kreatywne, wymagajace od uczniéw znajdowania réznych rozwiazan pro-
bleméw, ma szanse zdecydowanie podnies¢ skutecznos¢ uczenia sie. Laczy sie ono bo-
wiem z u$wiadomieniem sobie luk we wlasnej wiedzy, samodzielnym poszukiwaniem
koniecznych informacji, ze stawianiem hipotez i z testowaniem ich, oceng wlasnych po-
mystéw i prezentowaniem dokonanych odkry¢. Tym samym, jako proces myslowy naj-
wyzszego rzedu (Anderson i Krathwohl 2001), kreatywnosc¢ sprzyja glebokiemu przetwa-
rzaniu danych (Craik i Lockhart 1972).

W tym artykule przedstawiam koncepcje wykorzystania zadan stymulujacych kre-
atywno$¢ uczniowska w nauczaniu jezyka obcego. Na podstawie dostepnej wiedzy na-
ukowej wyjasniam, w jaki sposéb kreatywnos¢ moze zwiekszac¢ skutecznos$¢ dydaktyki
obcojezycznej, zwlaszcza poprzez prowokowanie petniejszego przetwarzania danych je-
zykowych. Proponuje réwniez przyktady ¢wiczen odpowiednich do wykorzystania w roz-

wijaniu sprawnosci produktywnych i receptywnych oraz w nauczaniu stownictwa.

Kreatywnosé w dydaktyce jezykowej
Kreatywnos¢ uznawana jest za proces myslowy najwyzszego rzedu, ktéry integruje in-

ne procesy myslowe (Anderson i Krathwohl 2001). Takimi procesami sa przede wszystkim:

—  eksplorowanie (dociekanie, poszukiwanie probleméw, formutowanie pytan, redefi-
niowanie probleméw, penetracja, badanie),

—  kombinowanie (kojarzenie, myslenie asocjacyjne, taczenie odlegtych koncepcji),

— transformowanie (przeksztalcanie starego w nowe, pozbywanie si¢ starych
schematow),

—  generowanie alternatywnych, nieszablonowych rozwigzan (Szmidt 2017:59).
Skrétowo rzecz ujmujac, myslenie kreatywne jest tozsame z wymyslaniem rozwigzan

nowych i warto$ciowych (pod wzgledem uzytecznosci lub estetyki). Gdy zawezimy kre-

atywno$¢ do nauczania jezykéw obcych, moze sie ona wyraza¢ m.in. poprzez:

— samodzielne tworzenie przez ucznia wypowiedzi ustnych i pisemnych,

—  wykorzystywanie danych jezykowych do dedukowania regul i tworzenia tekstéw,
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— stawianie i testowanie hipotez dotyczacych funkcjo-
nowania jezyka, np. poprzez transformacje jezyka

i sprawdzanie ich zrozumienia w komunikacji.

Jak pokazuja badania, ¢wiczenie kreatywnosci dziata
na zasadzie sprzezenia zwrotnego z przyswajaniem jezyka.
Oznacza to, ze rozwijanie kreatywno$ci moze przynies¢ ko-
rzy$ci w zakresie uczenia sie jezyka obcego oraz odwrotnie
— nabywanie kompetencji obcojezycznej moze wspomagac
trenowanie wiasnej kreatywnosci (zob. Rég 2017).

Wszelkie zadania na lekeji jezyka obcego, ktére wy-
magaja od uczniéw myslenia kreatywnego, sprzyjaja réw-
niez glebokiemu przetwarzaniu, a tym samym lepszemu
przyswojeniu materialu. Zanim zajmiemy sie szczegdéto-
wo procesami twérczymi na lekcjach jezykéw obcych, wy-
jasnijmy, czym jest glebokie przetwarzanie tresci i jaki jest
jego zwiazek z nauka jezykdw.

Gtebokie przetwarzanie a zapamietywanie
Uczenie si¢ jezyka obcego opiera si¢ w duzej mierze na
zapamietywaniu. Komunikacja nie moze zajs¢, jezeli
uczacy sie nie dysponuje chocby elementarnym zasobem
zwrotéw w jezyku obcym. Oznacza to, ze im wiecej da-
nych jezykowych zapamieta uczacy sie, tym potencjalnie
wiekszy bedzie jego repertuar srodkéw w spontanicznej
komunikacji. Efektywno$¢ ksztalcenia jezykowego opie-
ra sie wiec przede wszystkim na umiejetnosci dobrego
zapamietywania.

Wzmacnianie $ladéw pamieciowych zwigzanych
z jezykiem obcym przybieralo rozmaite formy w obre-
bie réznych metod nauczania — od drylu jezykowego
przez wywolywanie pozytywnych emocji do wprowadza-
nia uczacych sie w stan glebokiego relaksu. Jedna z naj-
szerzej omawianych koncepcji zapamietywania (nie tylko
w odniesieniu do jezyka obcego) jest koncepcja gtebokiego
przetwarzania danych, ktéra zostata wysunieta przez Cra-
ika i Lockharta w roku 1972.

W mys$l przywolanej koncepcji nie liczba powtérzen,
ale ich jako$¢ decyduje o stopniu zapamietania danego
materiatu. Craik i Lockhart odrzucili tradycyjny podziat
na pamie¢ krétko- oraz dlugoterminows i zatozyli, ze pa-
miec jest produktem ubocznym przetwarzania informa-
cji. Glebokos¢ przetwarzania to metafora opisujaca spo-
s6b analizy materiatu — im glebiej zostanie przetworzony,
tym wieksze szanse na jego zapamietanie. Przetwarzamy
za$ na dwa sposoby:

— Na pierwszym poziomie przetwarzamy strukture
materialu — jego ,cechy zewnetrzne’, to, jak wygla-
daijak brzmi, np. uktad i ksztatt liter w nowym sto-
wie, jego brzmienie. Jest to poziom nazywany plyt-
kim przetwarzaniem informacji, tzn. pozwalajacym
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na chwilowe utrzymanie materialu w pamieci. Praw-

dopodobienstwo dluzszego zapamietania wzrasta,

gdy dokonamy glebokiego przetwarzania, charakte-
rystycznego dla drugiego poziomu.

— Na drugim poziomie przetwarzanie semantyczne
polega na analizie znaczenia i powiazaniu go z inny-
mi znaczeniami lub na manipulowaniu informacjami
poprzez uzywanie ich w réznych kontekstach.
Przyktady z klasy jezykowej sa nastepujace:

—  DPrzetwarzanie plytkie — powtarzanie stéw po na-
uczycielu, wpisywanie brakujacych liter, uzupetnia-
nie luk, ukladanie rozsypanki wyrazowej, odpowia-
danie na pytania do tekstu itd.

—  DPrzetwarzanie glebokie — grupowanie stéw w ka-
tegorie, ukladanie opowiadania z konkretnymi wy-
razeniami, streszczanie, opowiadanie, wymy$lanie
alternatywnych zakonczen, stawianie wnioskéw, za-
dawanie pytan, syntetyzowanie pomystéw itd.
Teoria pozioméw przetwarzania lezy u podstaw po-

nad stu réznych badan. Dzieki nim wiemy, ze oprécz prze-

twarzania na poziomie znaczenia lepszemu zapamietywa-
niu sprzyjaja takze:

— czesty kontakt z przyswajanym materiatem (Ellis
2002),

— rozlozenie ekspozycji na
(Dempster 1996),

—  czeste przywolywanie materialu z pamieci (DeKey-
ser 1998),

— powiazanie z innym materiatem (Laufer i Hulstijn
2001).

Podsumowujac, mozna zatem przyjaé, Ze zapamie-
tywaniu stuzy nie tylko glebokie przetwarzanie, lecz tak-
ze réznorodnos$¢ kontekstéw. Dla przyktadu, uczac sie no-
wych zwrotéw w jezyku obcym, warto zadbac o to, zeby

material w czasie

uczen je uslyszal, przeczytal i uzyl w réznych sytuacjach
komunikacyjnych. Efektywnym sposobem zadbania o ta-
kie uczenie si¢ jest wykorzystanie my$lenia kreatywnego.

Umiejetnosci produktywne
Tworzenie przez uczniéw kompozycji pisemnych lub
wypowiedzi ustnych jest z definicji procesem twérczym.
Wymaga ono miedzy innymi kodowania semantycznego
i syntaktycznego oraz monitorowania, czy intencja ko-
munikacyjna odpowiada produkowanej formie, a przede
wszystkim wymaga formulowania pomystow. Jak to sie
jednak dzieje, ze myslenie kreatywne zwieksza efektyw-
nos$¢ nauki?

Produkcja jezykowa, zgodnie z hipoteza outpu-
tu jezykowego (Swain 1985), moze sprzyja¢ akwizycji je-
zyka dzigki zwracaniu uwagi ucznia na luki we wlasnej
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kompetencji komunikacyjnej. Istnieja réwniez badania
potwierdzajace skutecznos¢ tworzenia wypowiedzi pi-
semnych w perspektywie przyswajania stownictwa i gra-
matyki. Przykladowo, Keating (2008) przebadal dwie gru-
py miodych Hiszpandw uczacych sie jezyka angielskiego.
Pierwsza z grup utrwalala stownictwo poprzez zada-
nia wymagajace (nietwdrczego) wpisania odpowiednie-
go stowa w luke, druga grupa miata za$ pisa¢ (twdrczo)
zdania z nowymi stowami. W testach badajacych zapa-
mietanie lepiej wypadta grupa druga, cho¢, jak zauwazyt
autor badania, samodzielne wymyslanie zdan bylo bar-
dziej czasochtonne.

Podobne badanie relacjonuje Zou (2017). Autor po-
dzielit swoich uczniéw na trzy grupy, ktérym przypisano
rézne sposoby uczenia sie dziesieciu nowych stow:

— uzupelnianie luk,
—  pisanie zdan z tymi stowami,
—  pisanie wypracowania.

Uczniom przedstawiono listy stéw wraz z ich defi-
nicjami; pierwsza grupa dodatkowo otrzymata tekst z lu-
kami, w ktére nalezato wpisa¢ odpowiednie stowo z listy.
Pozostalym dwém grupom polecono napisanie zdan (gru-
pa druga) badz stworzenie spdjnej wypowiedzi pisemnej
z wykorzystaniem podanego stownictwa (grupa trzecia).
Wszystkie grupy napisaly pdzniej niezapowiedziany test
sprawdzajacy zapamietanie sfownictwa oraz podobny test
odlozony w czasie o tydzien. Uczestnicy w grupie piszacej
wypracowania uzyskali najwyzsze wyniki na tescie (15,9
p.). Grupa piszaca zdania z nowymi stowami uzyskata 12,3
p., a grupa uzupelniajaca luki uzyskata najnizszy wynik:
8,3 p. Podobne wyniki uzyskano w tescie przeprowadzo-
nym tydzient pézZniej.

Przywotane badania dowodzg, ze wypowiedz pisem-
na lub ustna moze stanowi¢ — z jednej strony — dosko-
nale przejscie pomiedzy kontrolowanym uzyciem jezy-
ka a spontaniczna samodzielna produkcja jezykows, ale
— z drugiej strony — moze by¢ tez niezwykle skutecznym
narzedziem dydaktycznym. Nalozenie ram na wypowiedz
ucznia wymusza bowiem myslenie kreatywne. W badaniu
Zou (2017) taka rama bylo narzucone stownictwo — ucza-
cy sie mogli komponowa¢ dowolne wypowiedzi pisemne,
ale musieli wlasciwie uzy¢ dziesieciu konkretnych stéw.

Oznacza to, ze kreatywno$¢ stymuluja ogranicze-
nia. Paradoksalnie, danie uczniom wolnej reki w tworze-
niu tekstéw mogtoby doprowadzi¢ do blokady twdrczej.
Nasuwaja sie wiec dwa wnioski: jezyk dobrze jest ¢wiczy¢
w uzyciu, ale warto zadba¢ réwniez o myslenie kreatywne.

Oto kilka przyktadéw ¢wiczen umiejetnosci produk-
tywnych angazujacych myslenie kreatywne:

1. Amerykanski pisarz Ernest Hemingway wygrat

Kreatywnosc¢ a skuteczne nauczanie jezykoéw obcych

zaklad o to, ze napisze ciekawa historie w szesciu sto-
wach. Napisal: ,Na sprzedaz: Buty dziecigce, nigdy
nieuzywane” (,For sale: Baby shoes, never worn”).
Uczniowie zacheca sig, by stworzyli podobne ,za-
mkniete” historie, wykorzystujac tylko szes¢ stow.
Opgjonalnie: zachgcamy uczniéw do napisania opo-
wiadan skladajacych sie z 50 stéw lub streszczen teledy-
skow w 25 stowach itd.
Pomysl na to zadanie pochodziz pracy Clare (2016:50).

2. Uczniowie pracuja w parach lub grupach trzyoso-
bowych. Nauczyciel prosi ich o opowiedzenie sobie
»scenariusza” filmu opisujacego ich zycie. Ucznio-
wie opieraja swdj scenariusz na pieciu etapach: Mo-
ja mlodo$¢, Dorastanie, Wazne wydarzenie, Teraz
i W Przyszlosci. Zadaniem uczniéw jest takze dopy-
tywanie o szczegdly ,scenariusza” partnera. Ucznio-
wie spisuja swoje scenariusze. Istota tego ¢wiczenia
jest przedstawienie swojego zycia (dotychczasowej
historii oraz przewidywanej przysztosci) w formie
nietypowego gatunku.

3. Nauczyciel pyta ucznidéw, w jaki sposéb sklada sie
zyczenia z okazji $wiat, urodzin, rocznic itd. Praw-
dopodobnie wszyscy uzywamy podobnych formut.
Uczniowie zastanawiaja sie, jak zlozy¢ zyczenia ina-
czej. Pracujac w parach/grupach, wymyslaja zyczenia
$wiateczne dla réznych oséb: kierowcy pietrowego
autobusu z Londynu, bohatera filmu sensacyjnego,
nauczyciela jezyka angielskiego, krélowej brytyjskiej,
prezydenta USA itd.

Opgjonalnie: uczniowie wykonuja wlasnorecznie
kartki $wiateczne ze swoimi zyczeniami.

4. Zgodnie z tzw. efektem Prousta (smak magdalenki
umoczonej w herbacie) zmysly moga w silny sposéb
aktywowa¢ wspomnienia. Nauczyciel prosi uczniéw,
zeby pomysleli o jakim$ zapachu, ktéry przywotuje
ich wspomnienia z dzieciistwa. Moze to by¢ réw-
niez obraz lub dzwiek. Uczniowie opisuja to wyda-
rzenie, odwolujac sie do zmystéw, np. opisujac smaki,
jakie towarzyszyly im podczas wakacji u dziadkow.
W swoim opisie powinni wyjasni¢ takze, dlaczego
dane wydarzenie jest dla nich tak szczegdlne.
Zadania ulozone w ten sposéb, a wiec narzucaja-

ce uczniom rézne ograniczenia, stymuluja kreatywnos¢.

Tym samym uczniowie sa zachecani do glebszego zasta-

nowienia si¢ nad omawianym materialem: zaréwno nad

jego forma, jak i znaczeniem.

Receptywne sprawnosci jezykowe
O ile zalozenie, Ze sprawnos$ci produktywne wymaga-

ja myslenia kreatywnego, daje si¢ fatwo obroni¢, o tyle
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miejsce kreatywno$ci w sprawnosciach receptywnych
nie jest juz takie oczywiste. Z samej definicji umiejetno-
$ci receptywnych wynika, ze rola ucznia jest odbiér da-
nych jezykowych, a nie ich produkowanie. Nie oznacza to
oczywiscie biernosci. Scrivener (2011:252), w odniesieniu
do umiejetnosci stuchania, stwierdza bardzo ogdlnie, ze
uczniowie powinni stucha¢ po to, by zrozumie¢ ogdlny
sens nagrania lub by wylowi¢ szczegélowe informacje.
W moim przekonaniu zadania rozwijajace umiejetno$é
rozumienia tekstéw pisanych i stuchanych maja dwa nad-
rzedne cele:
1)  pomdc uczniowi rozpoznaé, odkodowac i rozréznié
elementy jezyka wystepujace w danym tekscie,
2)  przygotowac ucznia do skuteczniejszej recepcji tek-
stow w przysztosci.

Aby zrealizowaé pierwszy z tych celéw, uczen powi-
nien rozwing¢ najpierw szereg mikrosprawnosci: od rozpo-
znawania liter 1 dZwiekéw do rozpoznawania proceséw mo-
wy laczonej czy wnioskowania o intencji autora. W typowej
sytuacji klasowej uczniowie otrzymuja tekst do przeczytania
lub odstuchania, a nauczyciel stawia przed nimi rézne zada-
nia, ktére sklaniaja uczniéw do uwazniejszej analizy tekstu.
Odpowiedzi uczniéw sa nastepnie sprawdzane i omawia-
ne. Mozna jednak odnies¢ wrazenie, ze takie postepowanie
przypomina nieco bardziej testowanie niz nauczanie. Rodzi
sie wiec pytanie zwigzane z drugim z wymienionych celéw:
Jak sprawi¢, by teksty, ktére uczniowie czytaja (stuchaja) dzi-
siaj, pomogly im czytaé/stuchac lepiej w przysztosci?

Stanowiska badaczy nie sa jednoznaczne. Kontro-
wersyjny amerykanski jezykoznawca Krashen (2004) ze-
bral dowody sugerujace, ze uczymy sie czytaé poprzez
czytanie. Jego zdaniem akwizycja jezyka spowodowana
jest tylko wskutek przychodzacych danych jezykowych,
wynika wiec tylko z recepcji, a nie z produkcji. Aby czy-
ta¢ skuteczniej, uczniowie powinni czyta¢ wiecej. Autor
podrecznika dla nauczycieli jezyka angielskiego, Harmer
(2015:306), sugeruje z kolei, zeby ¢wiczgc umiejetnosci
receptywne, skupia¢ sie przede wszystkim na znaczeniu,
czyli zacheca¢ uczniéw do interakeji z tekstem. np. po-
przez sprawdzanie informacji w Internecie, wypelnianie
formularzy na podstawie informacji zawartych w tekscie
lub rozwigzywanie zagadek zwiazanych z tekstami. Wyda-
je sie jednak, ze te zalecenia nadal blizsze s3 tradycyjnego
testowania niz pomagania w zrozumieniu.

Oczywiste jest, ze recepcja poprzedza produk-
cje. Teksty stuchane i czytane w czasie lekcji sa niezwy-
kle cennym zrédtem danych jezykowych i powinno im sie
poswieca¢ duzo czasu lekcyjnego, zwlaszcza na poczat-
kowych etapach nauki. Cho¢ dwukrotne zapoznanie si¢
z tekstem i odpowiedzi na dwa-trzy pytania sg standardem
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w podrecznikach do nauki jezykéw obcych (i klasycznym
zadaniem na egzaminach jezykowych), warto poswiecic¢
im wiecej uwagi i przetworzy¢ je glebiej, wykorzystujac
techniki myslenia kreatywnego. Takimi technikami sa:

1. Streszczanie fragmentéw tekstu / przytaczanie stano-
wisk bohateréw tekstu — moze by¢ wykonywane w je-
zyku obcym lub ojczystym ucznia. Zmusza ono do ana-
lizy znaczenia tekstu, upraszczania zdar, redukowania
tekstu do jego ,esencji’; wyszukiwania podstawowych
faktéw, parafrazowania, przytaczania dialogdw itd.

2. Bledne tlumaczenia — uczniowie tlumacza fragmen-
ty przeczytanego tekstu na jezyk ojczysty. W swo-
ich ttlumaczeniach celowo zmieniaja gdzieniegdzie
sens wypowiedzi, np. podaja inne stowa lub zmienia-
ja czas gramatyczny. Nastepnie wymieniaja sie ttu-
maczeniami i poprawiaja btedy. To ¢wiczenie przede
wszystkim zwieksza uwage selektywna oraz wymu-
sza zauwazanie form i znaczen elementéw jezyka.

3. Zmiana gatunku — uczniowie zamieniajg tekst w da-
nej formie na inng: ogloszenie, rozmowe na czacie,
scenariusz filmowy, poradnik. Tak jak w poprzed-
nich zadaniach wywolujemy glebokie przetwarza-
nie informacji, skupiamy uwage uczniéw na tekscie,
zmuszamy do dokladnego zrozumienia znaczenia
i pracy nad forma jezykowa.

4. Ukladanie pytan do tekstu — uczniowie ukladaja dla
siebie nawzajem po dwa-trzy pytania sprawdzajace
zrozumienie tekstu.

5. Zamiana tekstu na obraz — na nizszych poziomach
zaawansowania mozemy zacheci¢ uczniéw do gra-
ficznej prezentacji tego, co przeczytali, np. w formie
komiksu lub mapy mysli.

6.  Pisanie z uzyciem sléw z tekstu — uczniowie wyszu-
kuja konkretna kategorie stéw w przeczytanym tek-
$cie, np. taczniki, okoliczniki czasu, przymiotniki,
i piszq wlasny tekst, ktéry bedzie je zawieral.
Umiejetno$ci tzw. skanowania — przebiegania po

tekscie wzrokiem w celu zrozumienia tematyki tekstu czy

stuchania w celu zrozumienia intencji autora — sa oczywi-
$cie waznymi i cennymi elementami rozwijania sprawno-
$ci receptywnych. Jednak w sytuacji, kiedy uczniowie za-
poznaja sie z tekstem jeden raz lub dwa, efekty nauczania
beda raczej marne. O wiele korzystniejsza bedzie inten-
sywna praca wymagajaca wielokrotnego kontaktu z tek-
stem i analizowania go na rézne sposoby. Obok tradycyj-
nych zadan typu: prawda/falsz, uzupetnij luke czy wybierz
jedna z opcji, warto wykorzysta¢ procesy myslenia twor-
czego, ktére nie beda wymagaly duzych naktadéw pracy
ze strony nauczyciela, a wygeneruja mase okazji do pracy
z tekstem, a przede wszystkim do akwizycji jezyka.
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Nauczanie stownictwa

Nauczanie podsystemu jezykowego takiego jak stownictwo
wydaje sie najbardziej naturalnym polem wykorzystania kre-
atywnosci uczniowskiej. Wigze sie ono bowiem z zacheca-
niem uczniéw do pelnego aktywnego przetwarzania stéw,
do ,przesuwania” ich z systemu pasywnego do czynnego, do
wiaczania ich do repertuaru aktywnych srodkéw jezykowych.

Podstawowe pytanie, jakie musimy sobie zadac, to nie
tylko jak wprowadza¢ stownictwo, lecz takze jak go sku-
tecznie naucza¢. Nauczycielowi zalezy zwykle na jednym:
by uczen byt w stanie uzywa¢ nowych stéw w spontanicz-
nej i autentycznej komunikacji. Jednak przegladajac wiek-
szo$¢ podrecznikéw do edukacji anglistéw, nalezy stwier-
dzi¢, ze nawet tacy klasycy jak Harmer (2015), Scrivener
(2011) czy Ur (2005) opisuja gtéwnie sposoby wprowadza-
nia sfownictwa, o nielicznych technikach utrwalania za-
ledwie wspominajac. Tymczasem nauczanie sfownictwa
wymaga jeszcze jednego kluczowego elementu: zacheca-
nia uczniéw do kreatywnego, niepoprzedzonego prébami
uzycia stéw w autentycznej komunikacji.

Nauczanie stownictwa na lekcji jezyka obcego wy-
maga zatem trzech krokéw: (1) Wprowadzenie/Prezenta-
cja, (2) Utrwalanie oraz (3) Aktywizacja tworzenie wypo-
wiedzi z tym stownictwem, a nie uzywanie go odtwdrczo).

Pomystom na wprowadzanie stownictwa poswie-
ca sie zwykle duzo uwagi w réznych opracowaniach dla
nauczycieli jezykéw obcych [z polskich opracowan war-
to wymieni¢ przede wszystkim monografie Komorowskiej
(2001) oraz Szpotowicz i Szulc-Kurpaskiej (2007)]. Wérod
wymienianych sposobéw prezentacji nowego slownic-
twa najczesciej pojawiaja sie: podawanie uczniom zwie-
zlej definicji badZ szczegdtowego opisu, przedstawienie
przykladéw uzycia w zdaniu, pokazanie ilustracji do sto-
wa lub innych pomocy wizualnych, zademonstrowanie
znaczenia, uzycie gestéw, zachecanie uczniéw do odga-
dywania znaczenia z kontekstu, podawanie synoniméw
lub antoniméw wprowadzanego stowa, elicytacja, naucza-
nie réwieénicze, podawanie ttumaczenia na jezyk ojczysty
ucznia, wywolywanie skojarzen, podawanie kolokacji i za-
checanie uczniéw do samodzielnej pracy ze stownikiem.
Dotychczas nie udato sie ustali¢, ktéry z tych sposobéw
jest najskuteczniejszy (Nation 2008) lub — raczej — uda-
to sie ustali¢, ze to, co jest skuteczne w przypadku dane-
go ucznia w danym dniu, moze by¢ zupetnie nieprzydatne
w trakcie innych zaje¢ lub z innymi uczniami.

Kolejnym koniecznym warunkiem pracy ze stow-
nictwem jest zwiekszanie szans na zapamietanie no-
wych stéw, czyli utrwalanie. Utrwalanie jest o tyle wazne,
ze uczniowie zwykle zapominajg wiekszo$¢ stéw w ciagu
tygodnia od ich pojawienia si¢ na lekcji, jesli nie sg one

Kreatywnosc¢ a skuteczne nauczanie jezykoéw obcych

powtarzane. Ur (2016) powoluje si¢ na najnowsze bada-
nia dotyczace pamiecii podkresla, Ze aby zapamieta¢ dane
stowo, uczen powinien spotkac sie z nim od 10 do 16 ra-
zy w réznych kontekstach i na rézne sposoby. Utrwalanie
stownictwa powoduje, ze uczen zapamietuje forme (orto-
grafie, wymowe) i znaczenie sfowa (w tym relacje znacze-
niowe, znaczenie w kontekscie, kolokacje). Tym samym
jest ono niezbedne, aby méwic¢ o dalszych etapach pracy
ze stownictwem, a wiec o jego uzyciu.

Samo zapamietanie sfownictwa nie oznacza umiejet-
nosci jego uzycia. Tym samym nauczyciel moze wprowa-
dzi¢ i utrwali¢ nawet 40 nowych stéw na lekcji, ale o na-
uczeniu sensu stricto mozemy moéwi¢ dopiero wtedy, gdy
uczen samodzielnie stworzy wypowiedzi z tymi stowami
w sytuacji komunikacyjnej. Aby tak sie stato, nalezy zaan-
gazowac procesy myslowe wyzszego rzedu, a wiec wyko-
rzystac¢ kreatywno$¢ uczniowska, spersonalizowa¢ tresci,
zadba¢ o glebokie przetwarzanie danych i sprowokowac
uzycie konkretnych struktur.

Cwiczenia tu proponowane opieraja sie na prostej za-
sadzie: nauczyciel narzuca uczniom badZ negocjuje z ni-
mi sfownictwo, ktére powinni zaktywizowaé. Stowa moga
by¢ zapisane na tablicy, podane uczniom na kartkach, wy-
$wietlone itp. Uczniowie wykonuja zadania komunikacyj-
ne w taki sposéb, aby w odpowiednim momencie uzy¢ od-
powiednio konkretnego stownictwa. Nauczyciel czuwa nad
przebiegiem ¢wiczenia. Przyktady zadan komunikacyjnych:
—  przeprowadz wywiad z gwiazda Internetu. W swoich

pytaniach uzyj pieciu stéw z dzisiejszej lekcji;

—  opowiedz o swoich ulubionych potrawach, wykorzy-
stujac 10 nowych wyrazen;

—  chcesz zabra¢ swoich anglojezycznych przyjaciét na
koncert polskiej gwiazdy. Przekonaj ich do tego po-
mystu; w swojej argumentacji uzyj wyrazen, ktére
dzi$ poznatas/-es;

—  uldz scenariusz filmu o sobie, wykorzystujac...;

— napisz zyczenia $wigteczne dla kierowcy autobusu,
ktére beda zawieraly...;

—  wymysl plotke / rozbuduj plotke ustyszana od part-
nera. Wykorzystaj strone bierna;

—  stwdrzcie regulamin pierwszej randki, uwzgledniajac
tryb rozkazujacy;

—  opisz sitownie z perspektywy biezni;

—  wymysl wyzwanie dla niedo$wiadczonej osoby sta-
rajacej sie o posade kucharza, wykorzystujac zwroty
zwiazane z kulinariami.

Tak skonstruowane zadania wymuszaja na uczniach
uzycie konkretnego jezyka (gatunku, konstrukcji gra-
matycznej, leksyki itd.), zmuszaja do zastanowienia sie,
w jaki sposéb sformulowaé swoje mysli, aby uwzgledni¢
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wymagane konstrukgje jezykowe, a tym samym koncentru-
ja uwage ucznidéw na znaczeniu i na formie stéw. Ponadto
wiekszo$¢ z tych zadan jest bardziej lub mniej spersonalizo-
wana, a wiec budzg emocje — to kolejny element sprzyjajacy
lepszemu zapamietywaniu. Nie s3 to jednak zadania tatwe
— poglebione ¢wiczenia wymagaja wysitku umystowego
(Ericsson, Prietula, Cokley 2007:114), ale ten, powtérzmy
raz jeszcze, sprzyja glebokiemu przetwarzaniu tresci.

Zakonczenie

Kreatywnos¢ zdaje si¢ stowem wytrychem odmienianym
w ostatnich latach przez wszystkie przypadki nie tylko
w pedagogice, lecz takze w biznesie, marketingu, sporcie...
Proponowana w tym artykule kreatywno$¢ w dydaktyce
jezykéw obcych nie stanowi celu sama w sobie, nie jest
tez traktowana jako ozdobnik ani atrakcyjny dodatek do
zaje¢. Chcialbym raz jeszcze podkresli¢ z petnym przeko-
naniem, ze wlaczanie elementéw kreatywnego myslenia
do nauczania jezyka obcego moze zdecydowanie podnies$¢
nasza (nauczycielska) efektywnos¢.

Przedstawione w tym artykule przyklady ¢wiczen
pobudzaja nie tylko kreatywno$¢ jezykowa ucznidw, lecz
takze ich kreatywnos$¢ ogdlna. Dzieje sie tak, gdy ucznio-
wie napotykaja problemy wymagajace nowych rozwia-
zan (takie jak np. przedyskutuj z partnerem, jak pozby¢ sig
z domu pajakéw) oraz te wiazace sie z celowym przekra-
czaniem osiagnietego przez nich poziomu kompetencji je-
zykowych. Kreatywno$¢, cho¢ zwykle kojarzona z naglym
ol$nieniem, wymaga wytrwalosci, zwigkszenia uwagi se-
lektywnej, koncentracji na formie i tresci, a nastepnie
ewaluacji pomysléw, ewentualnej modyfikacji i dalszej po-
glebionej pracy nad danym materialem. To wszystko spra-
wia, ze prowokowanie kreatywno$ci uczniowskiej sprzyja
podnoszeniu efektywnosci ksztalcenia jezykowego.

Istnieja rézne sposoby na wyzwalanie myslenia kre-
atywnego uczniéw — propozycje przedstawione w arty-
kule opieraja sie na zasadach, ze ograniczenia stymuluja
twoérczosé i ze aktywno$¢ na lekeji powinna leze¢ przede
wszystkim po stronie uczacych sie. Sifa tych zadan tkwi
rowniez w prostocie, poniewaz nie wymagaja tworzenia
zadnych dodatkowych pomocy. Wymyslanie podobnych
¢wiczen moze by¢ warto$ciowym doswiadczeniem rozwi-
jania kreatywnosci takze u nauczycieli.
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