Uczniowie podwdjnie wyjatkowi
w szkole

MONIKA £ODEJ Praca z uczniami uzdolnionymi jezykowo stanowi wyzwanie dla nauczycieli.
iL'—I\IVX'ﬁL‘SY’;PERDA Ksztatcenie takich ucznidw wymaga duzej wiedzy merytorycznej i praktycznej

potrzebnej do osiggniecia petnego rozwoju ich potencjatu. Istotna jest rowniez
Swiadomosé, ze uzdolnienia nierzadko ida w parze ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, tak jak w przypadku uczniow tzw. podwaodjnie wyjatkowych (ang.
twice exceptional).

artykule tym oméwiono sylwetke ucznia podwoéjnie wyjatkowego

okreslanego w anglojezycznej literaturze przedmiotu jako uczen 2E.

Najpierw przedstawiono profil ucznia uzdolnionego i jednoczesnie

doswiadczajacego trudnosci wynikajacych z deficytéw poznawczych

lub/i fizycznych. W czeéci drugiej zaprezentowane zostaly studia
przypadku: opisy historii szkolnych uczniéw z grupy 2E z perspektywy nauczycieli jezyka
angielskiego — autorek niniejszego artykutu.

Uczen uzdolniony jezykowo

W anglojezycznej literaturze na temat uczniéw zdolnych spotykamy sie z okresleniami
gifted i talented. Gifted odnosi sie do uczniéw posiadajacych wyjatkowe zdolnosci intelek-
tualne okreslane mianem akademickich, ktére mierzone sg testami IQ. Do grupy tej zali-
czaja sie uczniowie, ktérych wyniki w wystandaryzowanych testach IQ plasuja ich w gor-
nych 5 proc. populacji (Winzer 2008; Best, Craven i West 2008). Uczniowie okreslani jako
talented to z kolei ci posiadajacy ponadprzecietne umiejetnosci w takich dziedzinach jak
muzyka, sztuka czy sport. Do opisu ucznia uzdolnionego jezykowo przyjmuje sie stosowa-
nie frazy linguistically gifted. Wedlug Sousy (2003) uczen uzdolniony jezykowo to osoba,
ktéra ma wysoka $wiadomos¢ jezykowa, mocno rozwiniete umiejetnosci komunikacyjne,
umiejetnosci lidera oraz ponadprzecietne zdolnosci wnioskowania i argumentacji. W od-
niesieniu do nauki jezyka obcego Lowe (2002:143) wymienia nastepujace cechy charakte-
ryzujace ucznia uzdolnionego: zainteresowanie innoscig, otwartos¢ na odmienna kulture,
ciekawos¢, jak dzialajg jezyki, rozpoznawanie struktur gramatycznych i funkcji wyrazéw
w zdaniu, umiejetnoéci dyskryminacyjne (identyfikowania, zapamietywania i produkowa-
nia nowych dzwiekdéw), elastyczne myslenie, dobra pamie¢, umiejetno$¢ formutowania
regul poprzez analize przyktadéw, umiejetnos¢ stosowania zasad dziatania znanego jezyka
do jezyka nowego, posiadanie intuicji jezykowej, precyzja szczegélu, niezaleznosé, kon-
centracja, wytrwalto$¢ i umiejetnos¢ podejmowania ryzyka.

Uczen podwdjnie wyjatkowy

Moéwiac o uczniach podwodjnie wyjatkowych, warto zacza¢ od przywolania nazwisk
Steve’a Jobsa (Malpas 2017:20), Nicka Vujicica (Vujicic 2012:17-18), Agathy Chri-
stie (Armstrong 2010:239) czy Michaela Phelpsa (Chandler 2001:4-5). Osoby te taczy
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wspolwystepowanie talentu ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi wynikajacymi z dysleksji (Steve Jobs
i Agatha Christie), zespolu tetra-amelia (Nick Vujicic)
i ADHD (Michael Phelps). To tylko kilka z listy nazwisk
0s6b wybitnych, a nalezacych do grupy 2E (Gargiulo 2015;
Baum i in. 2017; Fried i Sosland 2011; Pfeiffer 2013).

Badania nad uczniami uzdolnionymi, ktérzy jedno-
czesnie do$wiadczaja trudnos$ci w nauce, zostaly zapo-
czatkowane w roku 1923, kiedy Hollingworth (1923) opu-
blikowat Special Talents and Defects: Their Significance
for Education. W pracy tej zaproponowal okreslenie
gifted oraz zaznaczyl, ze niektérzy bardzo uzdolnieni
uczniowie do$wiadczajg trudnoéci w uczeniu sie. W tym
samym okresie Asperger (1944) zdefiniowal nowe zabu-
rzenie osobowosci (nazwane pdzniej syndromem Asper-
gera), ktore, jak zauwazyl, wystepowalo czesto u dzie-
ci o wysokiej inteligencji i wyjatkowych umiejetnosciach.
W kolejnych latach prowadzono badania potwierdzajace
wspolistnienie wyjatkowych talentéw i réznego typu za-
burzen (Strauss i Lehtinen 1947; Terman i Oden 1947;
Cruickshank, Bentzen, Ratzeburg i Tannhauser 1961;
Gallagher 1966; Elkind 1973). Strauss i Lehtinen (1947)
udowodnili, ze trudno$ci w uczeniu sie nie sa automatycz-
nie powiazane z niskim poziomem inteligencji. W tym sa-
mym czasie Terman i Oden (1947) wprowadzili do dia-
gnostyki umiejetnosci test Stanforda-Bineta mierzacy
poziom inteligencji. W swoich badaniach dowodzili, ze
test okredlajacy poziom inteligencji powinien by¢ wpro-
wadzany do diagnostyki uzdolnien tak wczes$nie, jak to
jest mozliwe. Uczniowie, ktérzy znajduja sie¢ w 99. centy-
lu, powinni by¢ objeci programem nauczania dla uczniéw
zdolnych oraz prowadzeni przez specjalnie wykwalifi-
kowanych nauczycieli (Maltby, Day i Macaskill 2010).
Cruickshank, Bentzen, Ratzeburg i Tannhauser (1961)
wskazywali na zwiazek pomiedzy wyjatkowymi umiejet-
nosciami a szczegdlnym zainteresowaniem $wiatem do-
okofa. Praca Gallaghera (1966) dostarczyta dowodéw na
to, ze wzor rozkladu mocnych i stabych stron w grupie
dzieci z trudno$ciami w uczeniu si¢ moze sta¢ sie podsta-
wa do okreslania podobnego wzoru w grupie dzieci zdol-
nych z trudnosciami w uczeniu sie. W roku 1973 wyszta
praca Elkinda, w ktérej autor wprowadzit pojecie ucznia
twice exceptional, czyli ucznia wybitnego majacego pro-
blemy z uczeniem sie.

Definicja przyjeta w 2014 r. przez Stowarzysze-
nie na rzecz Edukacji Uczniéw Podwoéjnie Wyjatko-
wych (ang. Twice Exceptional Community of Practice)
(w: Kaufman 2015:20) podaje, ze uczniowie podwdjnie
wyjatkowi doswiadczajg [jednoczesnie] wyjatkowych
umiejetnosci i zaburzen, ktore skutkujg wytworzeniem
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specyficznych okolicznosci edukacyjnych. Ich wyjatkowe
umiejetnosci mogg dominowac, ukrywajgc zaburzenia;
ich zaburzenia mogg dominowac, ukrywajgc wyjatko-
we umiejetnosci; kazdy z obszaréw moze maskowac dru-
gi w taki sposdb, ze nie jest on mozliwy do rozpoznania
i podjecia interwencji (ttum. wt. — M.L.). W metodach
identyfikacji takich uczniéw powinno sie bra¢ pod uwage
mozliwe interakcje pomiedzy opisanymi wyjatkowoscia-
mi. Praca z uczniem powinna by¢ nastawiona na wzbo-
gacanie i poszerzanie kontekstu edukacyjnego, rozwija-
nie zdolnosci i talentéw, a jednocze$nie na zaspokajanie
jego specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Mity na temat ucznia podwdjnie wyjatkowego
Warto przyjrzec sie obiegowym opiniom na temat ucznia
2E w szkole (Morin 2018). Stworzy to réwniez mozliwo$¢
analizy zachowan nauczyciela i ich wplywu na funkcjono-
wanie ucznia w klasie.

Mit 1: Bycie uzdolnionym kompensuje trudnosci w ucze-
niu sie i koncentracji.

Podwdjna wyjatkowos¢ moze by¢ trudna do zauwa-
zenia przez nauczycieli i rodzicéw. Wyptywa to z faktu,
ze mocne strony ucznia wynikajace z jego talentu (np.
wysokie IQ, ponadprzecietna pamieé, wyjatkowe umie-
jetnosci analityczno-logiczne) maskuja obszary slabsze,
np. trudnosci w koncentracji czy w uczeniu sie. Gdy sta-
be i mocne strony ucznia zostang precyzyjnie okreslo-
ne, nauczyciel moze zauwazy¢, ze bez wzgledu na to,
jak intensywnie uczen wykorzystuje swoje mocne stro-
ny, potrzebuje wsparcia w tych stabych. Mocne stro-
ny ucznia nie kompensuja stabych. Obszary te pozo-
staja w izolacji i z biegiem czasu moga sig stac jeszcze
bardziej widoczne.

Mit 2: Uczen uzdolniony i przejawiajacy braki w podstawo-
wych umiejetnosciach po prostu nie stara sie wystarczajaco.

Uczniowie wypowiadajacy si¢ na tematy trudne
i skomplikowane koncepcyjnie i jednoczesnie majacy
trudno$ci z podstawowymi sprawno$ciami oraz umiejet-
no$ciami, takimi jak tempo przetwarzania informacji, ro-
zumienie i nawigzywanie relacji spotecznych czy rozu-
mienie i wykonywanie polecen, sa wlagnie uczniami 2E.
Umiejetno$ci roztozone sa nieréwno. Deficyty wymagaja
nazwania i pracy dydaktyczne;j.

Jesli jej zabraknie, wéwczas uczniowie nadal beda
mieli trudno$ci, bez wzgledu na to, jak mocno beda sie
starali je wyeliminowad.

Mit 3: Uczen 2E nie jest uprawniony do indywidual-
nego programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET)
i tzw. dostosowari.
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Kiedy uczen radzi sobie na lekcjach przewaznie do-
brze, zaréwno nauczyciele, jak i rodzice nie decyduja sie
na diagnoze dziecka w kierunku specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych. Jednak praca z uczniem 2E jest wskazaniem do
diagnozy i wprowadzenia indywidualizacji wynikajacych
z zalecen z poradni pedagogiczno-psychologicznej reali-
zowanych w formie IPET lub dostosowar edukacyjnych.
Mit 4: Uzdolnieniami i trudno$ciami ucznia nie da sie kie-
rowac jednoczes$nie.

Aby uczen 2E mégt sie¢ harmonijnie rozwija¢, powi-
nien by¢ wspierany jednoczesnie w zakresie swoich talen-
téw i dysfunkeji. Powinno stawiac sie¢ przed nim wyzwania
edukacyjne, ktére rozwing jego talenty. Jednoczesnie po-
winien otrzymywac wsparcie w dziedzinach wynikajacych
z dysfunkgji (tak jak inni uczniowie dysfunkeyjni).

Mit 5: Korygowanie dysfunkcji powinno by¢ priorytetem
w pracy z uczniem 2E.

Specjalisci pracujacy z uczniami zdolnymi zalecaja, aby
indywidualne programy nauczania uczniéw kladly jednako-
wy nacisk na talenty i na dysfunkcje. Zaden z tych obszaréw
nie powinien by¢ ani zaniedbywany, ani priorytetowy.

Analizujac potoczne opinie i wnioski z nich plynace,
mozna zauwazy¢, ze uczen 2E w szkole napotyka liczne ba-
riery i zaniedbania. Trudnosci wynikaja zaréwno z niskiej
$wiadomosci nauczycieli i rodzicéw tych dzieci, jak i z bra-
ku przygotowania zawodowego nauczycieli w tym zakresie.
W trakcie ksztalcenia nauczycieli porusza si¢ kwestie na-
uczania uczniéw uzdolnionych, ale nie omawia sie przypad-
kéw uczniéw z grupy 2E. Istnieje tendencja, tak w rozpo-
rzadzeniach ministerialnych, jak i w praktyce szkolnej, do
priorytetowosci organizowania ksztalcenia wspomagajace-
go uczniéw ze specjalnymi potrzebami, takimi jak dysleksja,
ADHD, zesp6! Aspergera, zaburzenia spofeczno-emocjo-
nalne. Uczniowie uzdolnieni pozostaja zazwyczaj na margi-
nesie tych dzialan, poniewaz sa trudni do sklasyfikowania’.

Studia przypadku: dwie historie,

czterej bohaterowie

Studia te to opisy historii uczniéw wykazujacych po-
nadprzecietne umiejetnosci jezykowe. W wypowiedzi te
wplecione zostaly relacje nauczycieli jezyka angielskiego,
ktérzy opisuja swoja droge od poznania ucznia do wypra-
cowania metod pracy dla niego wtasciwych.

Studium przypadku ucznia A
Historia szkolna ucznia
Uczen w wieku 14 lat — uczeszcza do VII klasy szkoly

Uczniowie podwdjnie wyjatkowi w szkole

podstawowej. Chlopiec zawsze osiagal bardzo wysokie
wyniki w nauce, co bylo §wiadectwem ponadprzecietne-
go rozwoju intelektualnego. Jednak juz na etapie eduka-
cji przedszkolnej ujawnily sie trudnosci z koncentracja
uwagi i symptomy nadpobudliwoéci ruchowej. W wieku
lat siedmiu zdiagnozowano u chtopca wystepowanie spe-
cyficznych trudnosci w uczeniu — szczegélnie w popraw-
nym i ksztaltnym pisaniu. W czasie lekcji uczen chetnie
realizowal wszystkie zlecone mu zadania, byt pogodny
i wytrwaly w dochodzeniu do wyznaczonego celu. Jego
wypowiedzi $wiadczyly o wiedzy wykraczajacej poza wia-
domosci szkolne, zwlaszcza w zakresie historii i wiedzy je-
zykowej. Uczen fatwo nawiazywat kontakty i byl wrazliwy
na pozytywne wzmocnienia ze strony nauczycieli.

Pierwsza wyjatkowos$¢ — zdolnosci jezykowe

Podczas siedmiu lat nauki jezyka angielskiego chlopiec
opanowal na wysokim poziomie umiejetnosci jezykowe,
takie jak stuchanie, méwienie, czytanie i reagowanie na
komunikaty. Z tatwo$cia wypowiada sie na rézne tematy,
poprawnie stosujac szeroki zaséb stownictwa, pyta i odpo-
wiada na pytania oraz przekazuje istotne informacje doty-
czace wybranych zagadnien. Dzigki wlasciwie uksztalto-
wanej technice czytania rozumie wszystkie istotne dane
zawarte w przeczytanym tekscie, potrafi okresli¢ gtéwna
mysl i kontekst wypowiedzi oraz znalez¢ w tekscie okre-
$lone informacje. Prawidlowy rozwdj funkeji stuchowo-
-jezykowych sprawil, Ze uczen rozumie wszystkie istotne
informacje zawarte w tekscie stuchanym, potrafi ze szcze-
golami odnies¢ sie do konkretnych cze$ci wypowiedzi,
komentujac je w odniesieniu do otaczajacej rzeczywisto-
$ci. Wykazuje sie duzg wiedzg o krajach, spoteczenstwach
i kulturach, ktére postuguja sie jezykiem angielskim, oraz
o kraju ojczystym. Posiada rozwinieta $wiadomos¢ zwigz-
ku miedzy kulturg wlasng a obca. Na podstawie obser-
wacji ucznia w czasie lekcji mozna stwierdzi¢, ze wnosi
pozytywny wklad w prace grupy, czesto inicjuje dyskusje,
przyjmujac role lidera. Ma rozwinieta samo$wiadomos¢
jezykowa i stosuje réznorodne strategie komunikacyjne.

Druga wyjatkowos¢ — deficyt: dysleksja i dysgrafia

Chlopiec diagnozowany byl w poradni od siédmego roku
zycia. Pierwsze badania wykazaly trudnosci z koncentracja
uwagi i symptomy nadpobudliwosci ruchowej w podtypie
mieszanym. W klasie VII diagnozowany byt po raz czwar-
ty gléwnie z powodu trudnosci w poprawnym i ksztalt-

nym pisaniu. Diagnoza potwierdzita wystepowanie

4 Nauczyciele zainteresowani sposobami i parametrami diagnozy ucznia 2E mogg zapoznac sie z 2e. ASSESSMENT.tool (Perler 2018) oraz z modelem badania

przesiewowego dla uczniéw podwdjnie wyjatkowych (McCallum i in. 2013).
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u ucznia trudnoéci w opanowaniu umiejetnosci popraw-
nego i ksztaltnego pisania. Poziom graficzny pisma jest
niski. Zaobserwowano réwniez, ze chlopiec kresli wiele
liter w niewlagciwym kierunku oraz pisze w wolnym tem-
pie. Odczuwa wzmozone napiecie miesniowe reki pisza-
cej. Ponadto popelnia réznorodne bledy w przepisywaniu
oraz pisaniu ze stuchu i z pamieci.

Mocne strony ucznia i jego zainteresowania
Ponadprzecietne zdolnosci jezykowe chlopca mozna byto
dostrzec juz w przedszkolu, a potem na poczatkowym eta-
pie edukacji szkolnej. Wysoki poziom inteligencji wspo-
magal tatwos¢ i szybko$¢ przyswajania nowego stownic-
twa. Uczen angazowal si¢ w wykonywane zadania, wierzyt
we wlasne mozliwosci i zdolnosci. Byt pewny siebie i wy-
trwale pracowal. Nigdy nie kwestionowal sensu wykony-
wanego zadania i wrecz fascynowalo go dazenie do wy-
znaczonego celu. Czynnikiem majacym ogromny wplyw
na rozwijanie jego potencjatu intelektualnego byto otocze-
nie. Rodzina, szkofa i grono réwiesnicze, wspoldziatajac
ze sobg, pozwalaly na swobodny rozwéj jego zdolnosci.

Druga wazng kwestia wskazujaca na uzdolnienia
jezykowe chlopca byta kreatywnos$¢ — cecha szczegol-
nie widoczna podczas ¢wiczen doskonalacych umiejet-
no$¢ czytania i reagowania. Uczen dostrzegal informa-
cje wazne, odnajdowal analogie do sytuacji, ktére znat
z do$wiadczenia. Z tatwoscig rozréznial informacje bar-
dziej i mniej istotne w danej sytuacji i prowokowat do
dyskusji. Czasem weryfikowal swéj punkt widzenia, ale
niejednokrotnie dostrzegal nowe, czesto nietypowe roz-
wiazania. Analogiczne strategie stosowal réwniez w in-
terakcjach jezykowych. Wychodzit daleko poza schema-
tyczny dialog, samodzielnie tworzyt wlasne rozwiazania
danej sytuacji jezykowej. Potrafit szybko i ptynnie zare-
agowac¢, a nawet zmieni¢ nieodpowiadajaca mu sytuacje
komunikacyjng na bardziej go interesujaca lub taka, by
czu¢ sie w niej bardziej komfortowo.

Na podstawie obserwacji ucznia na kolejnym eta-
pie edukacji, poczawszy od klasy IV, nauczycielka mogta
wnioskowad, ze istotna role w rozwijaniu uzdolniert ode-
grala motywacja do nauki jezyka. Nie ulega watpliwo-
$ci, ze najpierw rozwinela si¢ motywacja instrumentalna,
gdyz chlopiec czesto wyjezdzal z rodzicami na wakacje za
granice i mial okazje, by uzywac jezyka w réznych sytu-
acjach. Wykorzystywat takze mozliwosci, ktére stwarzata
mu szkota podczas corocznych spotkan z Amerykanami.
Moégt wtedy uczestniczy¢ w konwersacjach, ktére dawa-
ty duza swobode wypowiedzi, ale jednocze$nie utrzymy-
waly odpowiedni poziom koncentracji na wykonywanym
zadaniu. Natomiast motywacji integracyjnej doswiadczyt
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w czasie wyjazdu do Irlandii, poznajac kulture, ludzi i ich
codzienne funkcjonowanie. Wielokrotnie na lekcjach od-
nosit sie do wspomnien z tego pobytu, zaznaczajac, ze za
jakis czas chcialby zy¢ wlasnie w tamtej kulturze.

Réwnie istotna jak motywacja jest umiejetnos¢ na-
wiazania kontaktu i wspétpracy. Chlopiec jest zazwyczaj
pogodny i wytrwale dazy do osiagniecia celu, nawet w sy-
tuacjach trudnych, dlugotrwalych i meczacych. W kazdej
z czterech opinii z poradni stwierdzono, ze uczen nawia-
zywal prawidlowy kontakt z diagnosta, pracowat wytrwa-
le i sumiennie oraz z duzym zaciekawieniem wykonywat
zadania. Podobne spostrzezenia mozna formulowaé¢ po
zakonczonej lekcji. Chlopiec czesto bierze udzial w inte-
rakcjach jezykowych z nauczycielem i innymi uczniami.

Slabe strony ucznia
Ze wzgledu na deficyty rozwojowe warunkujace trudno-
$ci w pisaniu najwolniej rozwija si¢ u ucznia umiejetnosé
pisania. Percepcja wzrokowo-przestrzenna i koordynacja
wzrokowo-ruchowa uksztaltowane sa na niskim poziomie.
Z tego powodu uczen ma problemy z zachowaniem este-
tyki pisma oraz popetnia btedy w przepisywaniu. W kon-
sekwencji uczen nie potrafi odczyta¢ wlasnych notatek.
Na podstawie analizy wypowiedzi pisemnych, zeszytow
i ¢wiczen nauczycielka stwierdzita wystepowanie licznych
bledéw typowo ortograficznych oraz specyficznych dla
zaburzen percepcyjnych: opuszczanie liter i ich elemen-
téw graficznych, zamiana liter a-o, m-n, [-t-1, u-w, mylenie
glosek nosowych z odpowiadajacymi im zespotami innych
glosek, brak wielkich liter na poczatku zdan. Uczen zna
podstawowe zasady pisowni, ale nie potrafi zastosowac ich
podczas pisania. Poza tym stabo rozwinieta jest integracja
stuchowo-wzrokowa odpowiedzialna za pisanie ze stuchu
iz pamieci. Duza trudnos¢ sprawia uczniowi napisanie dyk-
tanda czy udzielenie odpowiedzi w formie pelnego zdania
na pytania na podstawie wysluchanego nagrania.

Chlopiec nie potrafi takze przeprowadza¢ autokontro-
li napisanych przez siebie wyrazéw. Niemozliwe jest zatem
stosowanie autokorekty napisanych prac. Poziom graficzny
pisma jest niski. Wiele liter jest niedokladnie odtwarzanych
itaczonych. Zaburzone sa proporcje liter w wyrazach. Miej-
scami pismo jest mato czytelne lub nieczytelne zaréwno dla
nauczyciela, jak i ucznia. Zaobserwowano, ze chlopiec pi-
sze wolno i odczuwa wzmozone napigcie migsniowe reki
piszacej. Przy pisaniu dluzszych wypowiedzi przerywa na
jaki$ czas pisanie i wykonuje ruchy rozluzniajgce. Ponadto
uczen kresli wiele liter w niewtasciwym kierunku, co dodat-
kowo utrudnia mu wykonywanie plynnych ruchéw pisar-
skich i spowalnia pisanie. Z tego powodu czasem nie nada-
za za tempem pisania klasy i ma luki w notatkach.
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Dziedziny budzace niepokéj nauczyciela
Nie ulega watpliwosci, ze praca z uczniem zmotywowa-
nym, kreatywnym, inteligentnym i chetnym do wspoétpra-
cy jest dla nauczyciela duzym wyzwaniem pod wzgledem
specyficznych trudnosci w uczeniu si¢. Z jednej strony,
wymagania stawiane uczniowi sa wieksze, a nauczyciel
koncentruje si¢ na aktywnosci ucznia, jego zaangazowa-
niu i pomyslowosci. Z drugiej strony, nauczyciel musi stale
monitorowac¢ zapisywane przez niego informacje i mobi-
lizowa¢ do dokonywania ich autokontroli i autokorekty.
Ponadto zalecenia z poradni sugeruja wydluzenie czasu
pisania sprawdzianéw. W praktyce nie ma takiej potrzeby,
gdyz prace pisemne z jezyka angielskiego nie sa obszerne.
Chlopiec radzi sobie z takimi zadaniami, tworzac ciekawe
wypracowania w zwyklym przedziale czasowym. Problem
polega na odczytaniu pracy i zaznaczeniu obszardéw wy-
magajacych poprawy. Idealne byloby takie rozwiazanie,
zeby uczen pisal prace na komputerze lub nagrywal swoja
wypowiedz. Na razie pozostaje ocenianie prac pisemnych
pod wzgledem merytorycznym, a nie ortograficznym,
w obecno$ci ucznia bezposrednio po napisaniu pracy.
Kolejny problem, z jakim zmaga si¢ nauczyciel jezy-
ka obcego, to zachecanie uczniéw do sprawdzenia swoich
umiejetnosci jezykowych na konkursach i olimpiadach.
W zadnym konkursie nie zaklada si¢ udzialu uczniéw
z dysfunkcja pomimo ponadprzecietnych zdolnosci. Opi-
sywany chfopiec ma $wiadomos¢ tak swoich zdolnosci, jak
i ograniczen, a mozliwo$¢ rywalizacji dawataby mu dodat-
kowa szanse na osiagniecie sukcesu.

Proponowane cele edukacyjne stawiane przed uczniem
Majac na wzgledzie opisane watpliwosci, w dalszej pracy
z uczniem nalezy stara¢ si¢ dostosowaé formy i metody
pracy tak, aby maksymalnie niwelowa¢ deficyty przy jed-
noczesnym rozwijaniu zdolnosci jezykowych. Nie cho-
dzi o to, by koncentrowa¢ sie¢ na sprawnosci pisania jako
gtéwnym deficycie powodujacym trudnosci w osiagnie-
ciu sukcesu, ale o to, by rozwija¢ i integrowac wszystkie
sprawnosci i kompetencje jezykowe. Nalezatoby tez nadal
rozwija¢ motywacje wewnetrzng zwiazang z zaintereso-
waniami, umiejetno$cia samodzielnego zdobywania wie-
dzy oraz umiejetnoscia refleksji nad procesem uczenia sie.

Indywidualny plan wsparcia ucznia

Z uwagi na trudnosci z koncentracjg i symptomy nad-
pobudliwosci ruchowej w podtypie mieszanym w pracy
z uczniem jasno okreslamy cele oraz ramy czasowe po-
szczegblnych zadan, jednoczesnie stosujac wiecej przerw
i monitorujac postepy ucznia. Ponadto dluzsze zadania
dzielimy na etapy krétsze, mozliwe do zrealizowania.

Uczniowie podwdjnie wyjatkowi w szkole

W ramach rozwijania integracji stuchowo-wzrokowej,
ktéra jest odpowiedzialna za pisanie ze stuchu i z pa-
mieci, zamiast dyktand stosujemy teksty z lukami. Ten
rodzaj dostosowania powoduje, ze chlopiec koncentruje
sie na wybranych elementach tekstu, bez koniecznos$ci
zapisywania calosci.

Biorac pod uwage zaburzenia percepcyjne, takie
jak opuszczanie liter i ich elementéw graficznych, zamia-
na liter czy brak wielkich liter, niezbedne w dalszej pracy
z uczniem jest rozwijanie strategii zobrazowania wyrazu
tak, by zapisal sie w pamieci. Sprawdzaja sie tu kartecz-
ki samoprzylepne, pudelka z kartkami, mapy mysli czy
aplikacje (np. Duolingo). Ze wzgledu na trudnosci w pi-
saniu zdecydowanie najbardziej wymagajacym zadaniem
jest dla chlopca pisanie dluzszych wypowiedzi. W tym
przypadku konieczne jest nie tylko stworzenie planu pra-
cy, wypisanie stownictwa i okreslenie struktur gramatycz-
nych, lecz takze umozliwienie uczniowi napisania pracy
na komputerze lub nagrania pliku dzwiekowego. Nie nale-
zy réwniez zapominaé, ze mamy do czynienia z uczniem
zdolnym, wiec aby dodatkowo wzbudzi¢ jego ciekawosc,
stosujemy techniki pisania kreatywnego. Uczen samo-
dzielnie decyduje o formie, stronie jezykowej oraz tresci
wypowiedzi na podstawie danego impulsu, ktéry porusza
jego wyobraznie. Dzigki tej technice mozliwe jest stopnio-
we niwelowanie leku przed pisaniem, a takze wzmacnia-
nie wiary we wlasne mozliwosci.

W calym procesie edukacji nauczycielka angazu-
je wielozmyslowe do$wiadczenia ucznia. Udzial w grach
i zabawach jezykowych nadaje nauczaniu bardziej prak-
tyczny wymiar, motywuje do wykorzystywania poten-
cjatlu intelektualnego i mobilizuje do przezwyciezania
trudno$ci. Na zakonczenie warto podkresli¢, ze zapropo-
nowane metody pracy i dostosowania nie beda sprzyjaty
poczuciu osiagniecia sukcesu przez ucznia, jesli zastosu-
jemy taka samg forme testowania w catej klasie. W przy-
padku ucznia z dysfunkcjami wystarczytoby dostosowac
test do jego mozliwosci, natomiast majac na wzgledzie
ucznia podwdjnie wyjatkowego, nalezaloby test powazniej
zmodyfikowac.

Studium przypadku ucznia B

Historia szkolna uczennicy

Edukacje szkolng rozpoczeta w wieku siedmiu lat. Roz-
wdj intelektualny dziewczynki rozpoczynajacej nauke byt
wyzszy niz przecietny. Rozwdj spoleczno-emocjonalny
nie budzit zastrzezen. Uczennica na lekcjach nauki wcze-
snoszkolnej wypowiadata sie chetnie. Jej wypowiedzi byty
poprawne pod wzgledem jezykowym oraz adekwatne do
tematu. Wiedza o najblizszym otoczeniu dziewczynki
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byta wlasciwa, co charakteryzuje rozumienie sytuacji spo-
tecznych. Tworzyta pojecia nadrzedne i ustalata zwigzki
przyczynowo-skutkowe. Wykonywala powierzone jej za-
dania. Dostrzegala btedy w swoich dziataniach i potrafita
je skorygowac. Myslenie matematyczne byto prawidtowo
wyksztalcone. Biegle dodawata i odejmowala, rozrézniata
figury geometryczne, poréwnywala liczebnos¢ zbioréw.
Lepiej funkcjonowala sfera pojeciowo-stowna niz wyko-
nawcza. Obnizone byly: postrzeganie, koordynacja wzro-
kowo-ruchowa, grafomotoryka, motoryka mata i duza.

W klasach IV-VII nadal obserwowano u dziewczyn-
ki przewage inteligencji werbalnej nad percepcyjna i wy-
konawcza. Uczennica pracowala wolno. Przy dluzszym
czasie pracy dziewczynka dekoncentrowata sie i efektyw-
no$¢ jej dzialan spadata. Poruszala sie, trzymajac matke za
reke. Schodzila ze schodéw i wchodzita po nich réwniez
wspomagana przez matke. Uczennica siadala na tawce lub
z niej wstawala z pomoca matki i nauczyciela, a w star-
szych klasach z pomoca kolezanki lub kolegi.

Pierwsza wyjatkowos$¢ — zdolnosci jezykowe

Na podstawie obserwacji w klasach I-VI szkoly podsta-
wowej i dalszego stalego kontaktu z uczennica oraz jej
matka zasadne jest stwierdzenie, ze dziewczynka jest
uzdolniona jezykowo. Jej wysoki poziom inteligencji, ciez-
ka i wytrwala praca, systematyczno$¢, wiara w rozwiazy-
walno$¢ zadan oraz fatwos¢ ich wykonywania pozwalaja
stwierdzi¢, ze dziewczynka ma ponadprzecietne zdolno-
$ci jezykowe. Pierwsze spostrzezenia nauczyciela jezyka
angielskiego dotyczace uzdolnienia uczennicy pojawily sie
w Klasie II szkoty podstawowej, kiedy to dostrzec mozna
bylo szybkos$¢ zapamietywania stownictwa i uczenia sie
prawidlowej wymowy. Uczennica wyjatkowo fatwo taczy-
ta nowe informacje z juz posiadanymi. W klasie III, dzieki
dociekliwosci i ciekawosci, dysponowata bardzo bogatym
zasobem stownictwa wykraczajacego poza program na-
uczania wczesnoszkolnego. W klasach starszych wypra-
cowala wlasne techniki pozwalajace jej na jeszcze szybsze
zapamietywanie materialu jezykowego oraz przywolywa-
nie go w adekwatnych sytuacjach jezykowych.

Druga wyjatkowos¢ — deficyt: mézgowe porazenie
dzieciece

Dziewczynka urodzita si¢ w 29. ciazy. W drugim roku zy-
cia stwierdzono mézgowe porazenie dziecigce spastyczne
czterokierunkowe z przewaga konczyn dolnych. Uczenni-
ca nie porusza si¢ samodzielnie. Potrafi przemieszczaé sie
z pomoca drugiej osoby. Siedzi na krzesle stabilnie. Wy-
maga pomocy w wykonywaniu czynno$ci samoobstugo-
wych. Wystepuje u niej obnizona sprawnos¢ spostrzegania
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wzrokowego i trudnosci w koncentracji uwagi oraz spraw-
nosci manualnej. Na lekcjach edukacji wczesnoszkolnej
i jezyka angielskiego uczennice cechowala szczegélnie
szybka meczliwo$¢ oraz stabngca koncentracja. Koordyna-
cja ruchéw przysparzata jej duzo trudnosci. Operowanie
przedmiotami, pisanie, kreslenie czy taczenie spowalnialy
jej prace. Uczennice charakteryzuje silna motywacja we-
wnetrzna, dlatego dostosowanie ilo$ci materiatu do jej po-
trzeb edukacyjnych nie spetniato swojej roli. Dziewczynka
nie chciata korzysta¢ z mozliwosci minimalizowania liczby
prac domowych oraz pisania notatek.

Mocne strony uczennicy i jej zainteresowania
Uczennica jest wielbicielka siatkéwki kobiecej i ogladata
w telewizji kazdy mecz, z czego czerpata site do walki ze
swoimi deficytami. Z pozoru wydawacd si¢ moze, ze mdzgo-
we porazenie dziecigce zdominowato jej zdolnosci i zain-
teresowania. Jednak uczennica wielokrotnie udowadniata,
ze jedli chodzi o jej talent jezykowy, to moze rywalizowaé
z utalentowanymi uczniami zdrowymi. Osiggata sukcesy
w konkursach powiatowych z jezyka angielskiego w szkole
podstawowej. Uzyskiwata bardzo dobre wyniki w nauce,
konczac kolejne etapy edukacji ze srednig ocen 5,5. Warto
zaznaczy¢, ze uczennica wyrdznila sie jednym z najwyz-
szych wynikéw na egzaminie gimnazjalnym, a takze stu-
procentowym wynikiem na maturze rozszerzonej z jezyka
angielskiego. Odnosita sukcesy w konkursach z jezyka an-
gielskiego mimo podstawowej przeszkody, jaka byl brak
dostosowania czasu pracy do mozliwosci uczniéw o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych. Podczas zajec z jezyka
angielskiego w szkole podstawowej wykazywatla si¢ nie-
jednokrotnie kreatywnoscia podczas pracy nad projekta-
mi. Jej dziatania cechowaly sie doktadnoscia. Obserwowa-
no to réwniez podczas dyskusji, dialogdéw i innych reakcji
jezykowych w klasie. Jej wyczerpujace temat wypowiedzi
odznaczaly sie ptynnoscig i bogactwem stownictwa. Bez
problemu zapamietywala pokazng ilo§¢ materialu. Co
szczegblnie wazne, sama dazyla do zwiegkszenia zasobu
stownictwa. Chetnie dzielila si¢ nabyta wiedza z kolegami
z klasy. Indukcyjnie uczyla sie zasad gramatycznych i tg-
czyla je w calos¢, a w rezultacie szybko je stosowata.

Slabe strony uczennicy

Uczennica zmaga sie z jednym z tych deficytéw, kto-
re maja duzy wplyw na efektywnos¢ pracy w szkole. Jak
powszechnie wiadomo, ucznia zdolnego charakteryzuja
szybkie tempo dzialania, wykonywanie wigkszej liczby
zadan niz pozostali uczniowie w klasie, a takze zdolno$¢
do wytezonej pracy przez dtuzszy czas. Te cechy nie doty-
cza jednak opisywanego przypadku. Z uwagi na znacznie
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obnizona sprawnos$¢ grafomotoryczna uczennica cze-
sto wykonywatla zadania dluzej niz przecietny uczen. Ze
wzgledu na trudno$¢ w kontroli napiecia migsniowego rak
(drzenie dloni) dziewczynka popelniata btedy: omijata li-
tery, nie koriczyta wyrazdéw, zaczynala je pisa¢ na nowo.

Dodatkowym deficytem dziewczynki sa astygma-
tyzm nadwzroczny i niedowidzenie obu oczu, co jest sprze-
zone z moézgowym porazeniem dzieciecym. Mozna byto
to zaobserwowac szczegdlnie na poczatku edukacji wcze-
snoszkolnej, zanim uczennica zaczeta nosi¢ okulary. Zwig-
zane z astygmatyzmem béle glowy, pieczenie oczu i czeste
mruganie towarzyszyly dziewczynce w trakcie nauki. Roz-
drazniona uczennica pocierata oczy w nadziei, ze obraz si¢
wyostrzy. Po zaleceniu noszenia okularéw korekcyjnych
dziewczynka dostrzegla réznice w jakosci widzenia. Nadal
jednak niedowidzenie wplywalo na jej zdolnosci uczenia sie
jezyka i przyczynialo si¢ do trudno$ci w koncentracji. Bez
watpienia uczniowie stabo widzacy powinni mie¢ o wiele
wiecej czasu, aby dostrzec szczegoly. W przypadku opisy-
wanej uczennicy czasu i tak juz nie starczalo na wykonanie
wielu innych czynnosci. Reasumujac, obnizona grafomo-
toryka, wzmozone napiecie miesni, astygmatyzm i niedo-
widzenie mialy znaczacy wplyw na hamowanie rozwijania
uzdolnienia jezykowego uczennicy.

Dziedziny budzace niepokdj nauczyciela

Szkota podstawowa, do ktérej uczeszczala uczennica, jest
szkola masows, bez nauczycieli wspomagajacych. Matka
uczennicy odgrywata role swego rodzaju asystenta dziew-
czynki przez caly okres edukacji cérki. Dzieki dobrej woli
i absolutnemu zaangazowaniu nauczycieli, wychowawcy
oraz dyrektora szkoly w klasach I-III matka byta czesto
obecna na lekcjach. Dziewczynka mogta liczy¢ na jej po-
moc przy pisaniu, pisaniu po $ladzie, wycinaniu, klejeniu,
taczeniu i wielu innych czynno$ciach manualnych, réw-
niez podczas zajec z jezyka angielskiego. Z czasem obec-
no$¢ matki nie byta juz niezbedna.

Uczennica ma w tej chwili 19 lat. W trakcie jej na-
uki w szkole podstawowej nauczycielka angielskiego od-
czuwatla brak dostatecznej wiedzy o uczniach majacych
specjalne potrzeby edukacyjne i mozliwej pomocy. Nale-
zy przypuszczad, ze nie byta przypadkiem odosobnionym.
Jednak wyksztalcenie i doswiadczenie innych nauczycieli
zrekompensowaly ten brak. Intuicyjnie sposréd znanych
im metod i technik wybierali te, ktére wspomagaly rozwéj
uczennicy w kierunku jej uzdolnien.

Czas pracy uczennicy wydluzany byl wedlug zale-
cen z poradni, ale nasuwa sie pytanie, czy za kazdym ra-
zem bylo to zasadne. Po kilkuletniej obserwacji uczenni-
cy nauczycielka przypuszcza, ze nie zawsze sprzyjalo to
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rozwojowi uzdolnienia. Chodzi mianowicie o to, ze im
dluzej dziewczynka skupiata sie, by wydtuzy¢ swoja kon-
centracje, tym bardziej nadwyrezala wzrok i tym wigksze
odczuwata zmeczenie fizyczne. Nie ulega watpliwosci, ze
przy wydluzajacym sie czasie pracy nastepuja spadek kon-
centracji i obnizenie efektywnosci dziatania.

Uczennica przejawiata zdolnosci nie tylko jezyko-
we, ale dlugie absencje zwigzane z operacjami, procesa-
mi rekonwalescencji i rehabilitacji nie sprzyjaly rozwijaniu
ani zdolnosci jezykowych, ani pozostatych. Warto jednak
podkresli¢, ze obecnie uczennica studiuje pedagogike spe-
cjalng i planuje takze studiowanie filologii angielskiej.

Proponowane cele edukacyjne postawione przed
uczennicg i indywidualny plan wsparcia
Dostosowanie metod i form pracy do potrzeb uczennicy
z uwagi na niepetnosprawnos¢ sprzezona (ruchowa i wade
wzroku) oraz rozwijanie zdolnosci jezykowych to gtéwne
cele postawione przez nauczyciela. Analizujac stabe i moc-
ne strony funkcjonowania uczennicy w klasie jezyka an-
gielskiego oraz wielospecjalistycznej oceny funkcjonowa-
nia uczennicy, nauczycielka stwierdzita, Ze dostosowanie
form i metod pracy jest mozliwe. Pelniejsze usamodziel-
nienie dziewczynki w kierowaniu wlasnym rozwojem mo-
glo nastapi¢ poprzez zapoznanie jej z réznymi strategia-
mi rozwigzywania zadan. Znajac je, uczennica $wiadomie
mogla wybiera¢ najbardziej odpowiednie dla siebie.

Istotna jest motywacja — warto po$wiecic jej czas. Na
podstawie obserwacji dziewczynki wiadomo, ze cechu-
je ja wysoki poziom motywacji oraz ciekawosci poznaw-
czej. Wykorzystujac ten fakt oraz wiedze o jej zaintere-
sowaniach i hobby, mozna dluzej utrzymac koncentracje
na zadaniu. Aby jednak nie wzmaga¢ meczliwosci, do wy-
konywania zadan oraz sporzadzania notatek nalezy wyko-
rzystywaé komputer. Wplynie to na kreatywnosc i rozwdj
wyobrazni dziewczynki. Jesli chodzi o dlugo$¢ czasu pra-
cy, to zasadne jest wydtuzanie tego czasu tylko na wyko-
nywanie zadant wymagajacych czynnoéci graficznych, pre-
cyzji ruchéw oraz dtuzszych prac pisemnych. Nalezy tez
stosowac przerwy na ¢wiczenia rozluzniajace rece i na od-
poczynek dla oczu.

Zdajac sobie sprawe z ptynnych i bogatych leksykal-
nie wypowiedzi uczennicy, nalezy angazowac ja w trakcie
zadan po$wieconych ¢éwiczeniu umiejetnosci méwienia.
W ten sposéb umozliwia sie zaprezentowanie mozliwosci,
co daje nauczycielowi sposobno$¢ oceny pracy uczenni-
cy. Angazowanie uczennicy w role asystenta w prowadze-
niu czesci praktycznej lekeji czy wyznaczanie roli lide-
ra w pracy grupowej jest szczegélnie uzyteczne podczas
rozwijania uzdolnienia.
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Ponadto nalezy uwzgledni¢ nieprawidtowo$¢ per-
cepcji wzrokowej, niedowidzenie oraz astygmatyzm.
W zwiazku z tym absolutnym minimum sg: miejsce bli-
sko nauczyciela i tablicy na $rodku klasy, dobre o$wietle-
nie, dowolna forma prowadzenia zeszytu, unikanie nie-
werbalnych wskazéwek, ,okienko” do $ledzenia tekstu czy
powiekszanie kart pracy. Nalezy skoncentrowac sie réw-
niez na ocenianiu i testowaniu uczennicy. Podczas wybo-
ru testu lub zadan istotne jest ograniczenie liczby ¢wiczen
wymagajacych pisania. Zastapi¢ je mozna zadaniami wy-
boru, uzupetnianiem luk lub taczeniem. Z uwagi na obni-
zona spostrzegawczos$¢ i wrazliwo$¢ na detale wazne jest
minimalizowanie i nietaczenie dystraktoréw. Sa nimi nie-
potrzebne obrazki, rozsypanki literowe czy wyrazy z duza
liczba brakujacych liter. Wazne jest, by zdania zaczynaly
sie od nowej linii oraz by zadanie nie bylo rozdzielone na
dwie strony. Natomiast zadania sprawdzajace umiejetno$¢
czytania, komunikowania si¢ czy rozumienia wypowiedzi
powinny by¢ podzielone na wyrazne paragrafy i napisa-
ne odpowiednia czcionka. Jako$¢ widzenia uczennicy wy-
maga powiekszenia testu oraz wydzielenia odpowiedniej
wielkosci luki na wpisanie wyrazu czy zdania. W pracy
z uczniem podwdjnie wyjatkowym najwazniejszymi zasa-
dami sg indywidualizowanie i cheé niesienia pomocy ze
strony nauczycieli, wychowawcéw i terapeutow.

Podsumowanie

Opisane historie uczniéw i ich nauczycieli $wiadczg o cig-
gle niewystarczajacej wiedzy w zakresie pracy z uczniami
podwojnie wyjatkowymi na lekcjach jezyka obcego. Naj-
wazniejsze jest przedstawienie nauczycielom propozycji
form dostosowann wymagan dydaktycznych do potrzeb
uczniéw podwdjnie wyjatkowych i dzielenie si¢ doswiad-
czeniem w tym zakresie.
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