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W artykule przedstawiono niektére trudnosci o charakterze jezykowym
zwigzane z uczeniem sie stownictwa specjalistycznego. Znajdujg sie wsrdd nich:
niezrozumienie czytanego tekstu, problemy z opanowaniem leksyki pochodzacej
z jezykow innych niz polski, btedy interferencyjne.

ak zauwazajg w swojej monografii Bronistawa Ligara i Wojciech Szupelak, je-
zyk (polski) w swoim wariancie specjalistycznym jest wyzwaniem nie tylko dla
kursantéw, ale réwniez dla nauczycieli (Ligara i Szupelak 2012:19). Skoro jego
nauczanie niesie ze soba rézne trudnosci, nie dziwi, ze napotykaja je takze i stu-
denci cudzoziemcy.

Typy trudnosci zwigzanych z uczeniem sie leksyki specjalistycznej

W przypadku stownictwa fachowego, najbardziej odrézniajacego jezyk specjalistyczny od
ogolnego (Ligara i Szupelak 2012:33), mozna méwic¢ o podstawowych trudnosciach troja-
kiego rodzaju. Znajduja si¢ wsréd nich te o charakterze jezykowym, majace zrédlo w nie-
wystarczajacym opanowaniu jezyka obcego i ojczystego, nastepnie specjalistyczne, doty-
czace opanowania danej dziedziny wiedzy, oraz metodyczne — odnoszace si¢ do strategii
i technik uczenia si¢, ponadto do niewlasciwego przekazu tresci fachowych (Kic-Drgas
2015:19).

Niniejszy tekst poswigcony jest trudnosciom natury jezykowej pojawiajacym sie
podczas specjalistycznego ksztalcenia obcokrajowcédw przygotowujacych sie w trak-
cie rocznego kursu do podjecia studiéw w jezyku polskim. Zostang one omdwione na
przyktadzie zaje¢ ze sfownictwa architektonicznego i z zakresu historii sztuki realizo-
wanych na poziomach bieglosci jezykowej B i C, czyli érednio zaawansowanym i za-
awansowanym. Sg to zajecia, ktére autorka artykulu od czterech lat prowadzi w Mie-
dzynarodowym Centrum Ksztalcenia Politechniki Krakowskiej (por. Gatlat, Rittner
2016; Rittner 2017).

Zajecia specjalistyczne ze stownictwa architektonicznego i ze stownictwa

z dziedziny historii sztuki

Edukacja w zakresie leksyki architektonicznej i z dziedziny historii sztuki trwa dwa se-
mestry, zajecia odbywaja sie zwykle dwa razy w tygodniu, kazdorazowo w wymiarze 90
minut. Studenci zobligowani do uczeszczania na wymienione przedmioty po ukornczeniu
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kursu przygotowawczego rozpoczynaja ksztalcenie na
politechnice (w przypadku oséb uczacych sie leksyki ar-
chitektonicznej) lub uczelni artystycznej (w przypadku
0s6b uczacych sie stownictwa z historii sztuki). Najcze-
$ciej podejmujg oni studia pierwszego stopnia, duzo rza-
dziej magisterskie czy doktoranckie. Wiekszos¢ uczacych
sie to Stowianie. Jako Zrédlo tekstéw dotyczacych danej
dziedziny wiedzy wykorzystywane sa dwa podreczniki
przeznaczone dla polskich uczniéw. Sa to Zarys historii
architektury Wandy Bogusz (podrecznik dla technikum)
oraz dwuczesciowa praca Sztuka i czas Barbary Osin-
skiej (podrecznik dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych
o profilu artystycznym).

Niewystarczajgca znajomos¢ jezyka ogdlnego

Aby rozpoczaé ksztalcenie specjalistyczne w grupie B/C,
uczestnicy kursu przygotowawczego musza zostaé przy-
dzieleni, na podstawie testu plasujacego, do grupy uczacej
sie jezyka polskiego ogdlnego na poziomie Bl lub wyz-
szym!. Jesli zgodzi¢ si¢ z Europejskim systemem opisu
ksztalcenia jezykowego co do tego, ze nauczanie/uczenie
sie jezyka fachowego powinno mie¢ miejsce na wyzszych
poziomach jezykowych, tj. B2, C1, C2 (ESOKJ:31-32), to
nalezaloby stwierdzi¢, ze reprezentujac dos$¢ niski jeszcze
stopien bieglosci jezykowej, rozwijajac swoja kompetencje
jezykowsa, niektdrzy kursanci muszg przystapi¢ do nauki
specjalistycznej polszczyzny wyposazeni w niewystarcza-
jace do tego celu narzedzie®. Trzeba réwniez podkresli¢, ze
najczesciej jest to nauka rzeczy zupelnie dla nich nowych®.
Nie ufatwia jej takze i to, Ze studenci przydzieleni do danej
grupy zaawansowania réznig sie miedzy soba stopniem
opanowania jezyka w obrebie tego samego poziomu. Jak
wiec wida¢, ksztalcenie specjalistyczne prowadzone jest
w grupach wielopoziomowych (Lipiniska 2015:35-36).

Z jednej strony, przyczyne trudnodci jezykowych
zwiazanych z uczeniem si¢ stownictwa fachowego sta-
nowi zatem niedostateczne opanowanie jezyka polskiego
ogdlnego, z drugiej jednak nalezy pamietad, ze [nJawet mi-
mo bardzo dobrej znajomosci jezyka zrozumienie tekstu
fachowego moze sig okazac catkowicie niemozliwe (Ku-
biak 2004:29). By¢ moze bardziej zasadne jest wiec stwier-
dzenie, ze trudnosci powstaja tam, gdzie zbyt mata zna-
jomos¢ jezyka spotyka sie z pewna specyfika czytanych
tekstow®. Realizuja one naukowa/popularnonaukowa/dy-
daktyczna (Nocon 2013:111) odmiang jezyka i wykorzy-
stuja nie tylko specjalistyczna terminologie, ale réwniez
rzeczowniki abstrakcyjne (Noconi 2013:124). Abstrakcyj-
no$c¢ z kolei uznaje sie za jeden z czynnikdéw wplywajacych
na wyzszy stopien trudnosci stéw (Laufer 1990, za Seretny
2015:117; zob. tez Seretny 2016a). Praktyka lektorska zda-
je sie to potwierdzaé: teksty dotyczace architektury, zawie-
rajace wyrazy, ktérych znaczenie daje si¢ zademonstrowac
za pomocy ilustracji’, zwykle nie nastreczaja tylu trudno-
$ci w zrozumieniu co te traktujace o innych dziedzinach
sztuki. Podobnie studenci w wigkszosci nie maja klopo-
téw z fragmentami méwiacymi o technikach malarskich,
zapewne dlatego, ze wykorzystuja one wiecej leksyki kon-
kretnej. Biorac pod uwage czesta nieprecyzyjnosc i nie-
skuteczno$¢ objasniania wyrazéw abstrakcyjnych w jezy-
ku nauczanym (Dunin-Dudkowska 2016:102), rozwazy¢
nalezaloby tlumaczenie niektérych ze stéw o takim wta-
$nie charakterze na jezyk ojczysty studentéw, zwlaszcza ze
zdecydowana wiekszo$¢ z nich, ze wzgledu na swoje po-
chodzenie (Ukraina, Biatorus), biegle lub bardzo dobrze
wlada jezykiem rosyjskim. Dawaloby to mozliwo$¢ przy-
$pieszenia procesu ksztalcenia specjalistycznego, chociaz
nie ulega watpliwosci, ze w przypadku stownictwa nie-
konkretnego istotna role odgrywaja réwniez kompetencje

1 Warto dodad, ze grupy rozpoczynajace nauke na poziomie zaawansowanym C1 czy C2 sa rzadkie, zwykle na stu kilkudziesieciu studentéw jest to tylko jedna
grupa, czasem dwie.

2 Por. jednak nastepujaca uwage M. Sowy: (...) nauke jezyka specjalistycznego mozna z powodzeniem rozpoczqgé juz na tzw. poziomie zero, bez koniecznosci uprzed-
niego opanowania przez uczgcego sie elementow jezyka ogélnego (Sowa 2017:15).

3 Sytuacja nauczania/uczenia sie jest tutaj zblizona do tej, w ktérej daje sie wykorzysta¢ zalozenia CLIL — nauczania tresci innych przedmiotéw za pomocg jezyka
obcego (Kotodziejska 2005:61; zob. tez Kubiak 2005:22-23) — w jego poczatkowej formie. Chodzito bedzie zatem o koncepcje opierajaca sie na traktowaniu naucza-
nego jezyka obcego jako (naturalnego) narzedzia do odkrywania/poznawania NOWE] wiedzy z réznych przedmiotéw (Kolodziejska 2005:60), uczenie najbardziej
podstawowych elementow réznych przedmiotéw przez medium jezyka obcego (Kotodziejska 2005:70).

4 Autorka jest $wiadoma nazbyt ogdlnikowego charakteru powyzszego stwierdzenia. Jednoczes$nie jest przekonana, ze teksty dotyczace historii sztuki posiadaja
pewne cechy odrdzniajace je od tekstéw naukowych, tekstéow z innych dziedzin nauki. Ze wzgledu jednak na brak odpowiednich analiz, przede wszystkim jezyko-
wych, trudno tutaj wskaza¢ konkretne ich wyrézniki. Podstawowe wydaje si¢ pytanie o istnienie jezyka/stylu historii sztuki, co stanowi zagadnienie jezykoznawcze.
Scislej rzecz ujmujac, nalezatoby udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, czy ,jezyk/styl historii sztuki” jest jezykiem/stylem naukowym, za pomoca ktérego opisuje si¢
historig sztuki, czy raczej odregbnym jezykiem/stylem. Bez przeprowadzenia wczesniejszych odpowiednich analiz jakiekolwiek spostrzezenia dotyczace charakteru
»jezyka/stylu historii sztuki” sa mniej lub bardziej zasadnymi, ale jednak przypuszczeniami.

5 Por. przykladowo: W miejscach, gdzie skupialy si¢ ukosne oddzialywania sklepien, sciany wzmacniano lizenami (ilustr. 3-2a), czyli ptaskimi pilastrami bez glowic
i baz, lub masywnymi przyporami (ilustr. 3-2b). Sklepienie kolebkowe otrzymato gurty (ilustr. 3-3), czyli leki rozmieszczone w pewnych odstepach, oparte na wspor-
nikach [ub stuzkach — smukiych i wgskich kolumienkach przysciennych (Bogusz 2013:56). Wytluszczone stowa [M.R.] opatrzone s3 w podreczniku odpowiednim
rysunkiem. Wyrazy podkreslone [M.R.] to formy, ktére powinny by¢ studentom znane z wczesniejszych lekcji. Nalezy zwréci¢ uwage na to, ze w przywolanym
fragmencie pojawiaja sie takze wyjasnienia nowych stéw nazywajacych poszczegdlne elementy architektoniczne typowe dla stylu romariskiego.
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intelektualne uczacych sieg, ich zdolnos¢ do przejécia na
pewien poziom abstrakgji®.

Niezrozumienie czytanego tekstu

Niewystarczajgca znajomos¢ jezyka ogdlnego, specyficzny
charakter jezyka specjalistycznego, wreszcie koniecznos¢
opanowania zagadniei niekiedy catkowicie nieznanych
uczacemu sie wplywaja na pojawienie sie klopotéw ze zro-
zumieniem tekstu’ czytanego na zajeciach®. Niezrozumienie
tekstu oznacza tutaj niezrozumienie jego gtéwnych mysli,
intencji autora, zwiazkéw zachodzacych miedzy elementa-
mi tekstu, cho¢ poszczegdlne fragmenty, stowa czy wyraze-
nia mogg by¢ przy tym zrozumiate. Trudnosci przysparza
wiec interpretacja tekstu (Chodkiewicz 1986, za: Seretny
i Lipinska 2005:189), rozumienie globalne i selektywne,
nie za$ szczegdlowe (Seretny i Lipiriska 2005:201-202). Na
opisywang sytuacje daje sie takze spojrzeé, wykorzystujac
pojecie kompetencji tekstowej’, niedostatecznie jeszcze
rozwinietej'®. Beata Grochala (2013:306) rozumie ja jako
pewien element kompetencji komunikacyjnej, a doktadniej
Jjej aspekt pragmatyczny zwigzany z tworzeniem i percepcjg
tekstow.

Klopoty ze zrozumieniem tekstu moga stanowi¢ kon-
sekwencje niewystarczajacej znajomosci jezyka ogdlnego.
W takim przypadku nalezatoby tak zreorganizowac kurs
przygotowawczy, aby ksztalcenie specjalistyczne odbywa-
to sie tylko w drugim semestrze, to znaczy wtedy, kiedy

O trudnosciach zwigzanych z przyswajaniem stownictwa specjalistycznego przez cudzoziemcow

opanowanie jezyka przez uczgcych sig jest lepsze (rozwia-
zanie to funkcjonuje w MCK PK na poziomie poczatkuja-
cym, czyli na poziomie A). Niewatpliwie jednak oznacza-
foby to duze obciazenie zajeciami zaréwno studentdw, jak
i prowadzacych, wymagatoby ponadto odpowiedniego za-
plecza typu sale lekcyjne itp. Istotniejsze wydaje sie nato-
miast to, Ze ci uczacy sie, ktérzy w momencie rozpoczecia
kursu opanowali jezyk na poziomie wystarczajacym do stu-
diowania przedmiotéw specjalistycznych, pozostawieni by-
liby bez tychze zaje¢. Cigzar poradzenia sobie z niedosta-
teczng znajomoscig jezyka ogolnego przez kursantéw musi
zatem spocza¢ na nauczycielu.

Z cala pewnoscia czytany tekst powinien reprezento-
wacé poziom trudnosci nieco wyzszy niz stopnien biegto-
$ci jezykowej osiagniety przez uczacych sie (zasada Kra-
shena)'’. W odniesieniu do kursu przygotowujacego do
rozpoczecia nauki na uczelni wyzszej niekorzystna byla-
by takze sytuacja, w ktérej uczacy sie styka sie na zajeciach
z tekstem znacznie odbiegajacym ksztaltem jezykowym od
tego, co wkrétce zobaczy na studiach, a wiec od tekstu pi-
sanego zazwyczaj stylem naukowym czy popularnonau-
kowym. Na zajeciach specjalistycznych nalezaloby zatem
wykorzystywac teksty oryginalne, w zaloZeniu nieprzezna-
czone dla cudzoziemcdw, badz w nieduzym stopniu ada-
ptowane, w zaleznosci od poziomu jezykowego danej gru-
py, majac jednoczesnie swiadomos¢ zalet, jakie ma czytanie
tekstéw uproszczonych czy tez materialéw przeznaczonych

6 Warto w tym miejscu doda, ze studenci kursu przygotowawczego to w zdecydowanej wiekszosci osoby w wieku 17-18 lat. Na opanowywanie przez nich stownictwa abs-
trakcyjnego moze zatem wplywac niezakonczone jeszcze, jak nazywa je Jean Piaget, stadium operacji formalnych, (...) ktére zaczyna sig zwykle w wieku okoto 12 lat, a koriczy
w wieku 16 lat lub pdzniej (...) (Wadsworth 1998:157). Z drugiej strony, trzeba réwniez pamietac o tym, ze dorastajgcy czlowiek z rozwinigtymi w petni operacjami formalnymi
ma juz zazwyczaj strukturalne wyposazenie poznawcze, ktore pozwala mu myslec ,tak jak” myslg dorosli. Nie znaczy to, ze w kazdym przypadku myslenie miodej osoby, ktéra
opanowala rozumowanie formalne, musi koniecznie byc ,tak dobre” jak myslenie dorostych. (...) Jest to jedynie sygnat, ze osiggniety zostat potencjat (Wadsworth 1998:131).

7 Jak stwierdza B. Kubiak, Pojecie ,rozumienie tekstu” jest uzywane w rézny sposéb. Najczesciej utozsamia sie je z wytworzeniem logicznych powigzarn miedzy zawartymi
w tekscie informacjami oraz miedzy nimi i informacjami posiadanymi juz przez czytelnika czy stuchacza. W tym ujeciu rozumienie tekstéw fachowych moze byc trudniejsze
lub tatwiejsze od rozumienia tekstow ogélnych (Kubiak 2004:29). Na temat czynnikéw wplywajacych na zrozumialo$¢ tekstu zob. Kubiak 2004:33.

8 Nauczanie specjalistyczne jest bowiem zorganizowane wokot tekstu (jego czytania, komentowania, wyjasniania). Przypisanie tekstowi takiej roli wynika z przekonania,
ze czytanie w bardzo duzym stopniu przyczynia si¢ do zwigkszania zasobu leksykalnego osoby uczacej si¢ (Seretny i Lipiriska 2005:188), a taki wlasnie jest cel zaje¢ — stow-
nikowe, specjalistyczne przygotowanie uczacego sie do studiowania.

9 Na ten temat zob. tez. Zajac 2005.

10 Trzeba jednak zauwazy¢, ze [wlyrazna jest zaleznos¢ pomiedzy umiejetnosciq czytania w jezyku ojczystym i obcym. Osoby stabo czytajace w jezyku ojczystym czytajg
rowniez stabo w jezyku obcym, podczas gdy osoby dobrze czytajace w jezyku ojczystym najczesciej nie majq trudnosci z czytaniem w jezyku obcym (Nijakowska 2009:42).

11 W literaturze glottodydaktycznej spotka¢ mozna réwniez koncepcje i + 10: (...) poziom materiatéw oznaczony jako ,i + 10” to poziom materiatéw autentycznych, ktory
pomimo ze pod wzgledem poziomu jezykowego nominalnie przewyzsza znacznie poziom jezykowy uczgcych sig, jest dostepny poznawczo studentom dzieki stosowaniu
przez nich odpowiednich strategii komunikacyjnych, takich jak dorozumienie kontekstowe, testowanie hipotez dotyczgcych znaczenia i dzigki korzystaniu w analizie tekstu
z rozumienia globalnego (Ligara i Szupelak 2012:125).

12 Wyboér podrecznikéw przeznaczonych dla uczniéw szkét $rednich (zob. weze$niej) narusza w pewnym stopniu zasade wykorzystywania tekstéw mozliwie jak najbar-
dziej przypominajacych teksty czytane przez studentéw kierunkéw architektonicznych czy artystycznych, podyktowany jest jednak kilkoma wzgledami. Przede wszystkim
duza role odgrywa tutaj wielopoziomowo$¢ grup — dla studentéw mniej zaawansowanych jezykowo tekst akademicki reprezentuje zbyt duzy stopien trudnosci, nierzadko
nie tylko jezykowej, ale i pojeciowej. Mozna sadzi¢, iz po rocznych zajeciach specjalistycznych uczacy si¢ bedzie w stanie samodzielnie pokonac réznice dzielaca teksty
bardziej popularnonaukowe (podrecznik dla szkét srednich) od tekstéw czysto naukowych. Istotne jest ponadto to, iz literatura przedmiotu obowiazujaca na poszczeg6l-
nych kierunkach i uczelniach jest bardzo bogata, trudno zatem wybrac takie teksty, ktére przydadza si¢ wszystkim uczestnikom kursu przygotowawczego, wybierajacym
przeciez rézne kierunki architektoniczne czy artystyczne. Ksigzki skierowane do uczniéw szkot srednich nie sa tak liczne, fatwiej wigec o wybranie ktérejs z nich, co wigcej
— sg one skromniejsze objetosciowo i zwykle calo$ciowo prezentuja najwazniejsze zagadnienia z dziedziny architektury czy historii sztuki. W przypadku specjalistycznego
ksztalcenia cudzoziemcéw, w wigkszosci srednio zaawansowanych, mozna je zatem uznac za praktyczniejsze.
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do czytania ekstensywnego (czytanek) (Seretny 2014:12)"

Niemodyfikowanym lub w nieznacznym stopniu
modyfikowanym tekstom fachowym powinny towarzy-
szy¢ wyjasnienia stéw trudnych, a nie zawsze potrzeb-
nych w ksztalceniu specjalistycznym, chociazby w po-
staci glos. Istotny jest ponadto dobér lub samodzielne
opracowanie ¢wiczen. Czes¢ z nich powinny stanowic
te, ktére beda mogly zosta¢ wykonane przez wszystkich
studentdéw, takze tych slabszych, cze$¢ zas — trudniej-
sze, przeznaczone do pracy w domu lub pracy indywidu-
alnej na zajeciach dla oséb bardziej zaawansowanych?®.
Nauczanie miatoby wiec charakter dwutorowy, mozliwie
zindywidualizowany.

Nieodlaczng cze$¢ nauczania/uczenia sie jezyka
specjalistycznego musi stanowi¢ wykorzystywanie tech-
nik ufatwiajacych rozumienie tekstu fachowego (Kubiak
2004:29). Glottodydaktycy zauwazaja jednak czesto, ze nie
istnieje odrebny zbiér metod stuzacych tylko do naucza-
nia jezyka fachowego (Luczak-Lomza 2000:38). Ozna-
cza to, ze w nauczaniu/uczeniu si¢ czytania tekstu spe-
cjalistycznego ze zrozumieniem moga by¢ uzywane te
metody czy techniki, ktére znane sg z metodyki naucza-
nia jezyka ogélnego'. Wydaje sie, ze ze wzgledu na trud-
nosci, ktére pojawiaja sie w zwiazku z czytaniem tekstu
na zajeciach ze sfownictwa architektonicznego i z zakre-
su historii sztuki, za szczegdlnie przydatne trzeba uznaé:
wyszukiwanie stéw kluczowych, konstruowanie zdan
streszczajacych najwazniejsze mysli tekstu, parafrazowa-
nie jego fragmentdw, ukiadanie w kolejnosci pomiesza-
nych akapitéw, nadawanie tytutéw/érédtytutéw (Seretny
i Lipiniska 2005:201-203). Istotng role powinny odgrywac
wszelkie dzialania polegajace na réznego rodzaju prze-
ksztalcaniu tekstu, dziatania o charakterze mediacyjnym,
warto by takze uwzgledni¢ tlumaczenie (Lipiniska i Se-
retny 2016:32), zwlaszcza w sytuacji, w ktdérej pozwala na
to struktura grupy, czyli jej jednorodnosc¢ jezykowa, oraz
znajomos¢ jezyka, na ktéry mialby by¢ dokonywany prze-
kfad, przez osobe prowadzaca zajecia.

Moéwiac o trudnosciach zwigzanych z czytaniem
tekstu ze zrozumieniem, trzeba wspomnie¢ o fragmen-
tach wypowiedzi artystéw tlumaczonych z oryginalu na
jezyk polski, zwykle pisanych polszczyzna majaca oddac
jezyk starszy, zawierajacych stowa, ktére wyszty juz z uzy-
cia. Fragmenty te sa zazwyczaj niewielkie i nie stanowia
wezlowej czedci tekstéw. Moga one zostaé¢ usuniete lub

pominiete w czasie lektury, mozliwe jest jednak takze ich
wykorzystanie jako materiatu do ¢wiczen polegajacych na
uwspolczesnianiu jezyka (Seretny 2016b:132).

Stownictwo pochodzace z jezykéw obcych

W grupie trudnosci o charakterze jezykowym znajduja sie
réwniez te, ktére pojawiaja sie w trakcie nauki jezyka pol-
skiego ogdlnego, sa jednak bardziej widoczne na zajeciach
z leksyki architektonicznej czy tej z zakresu historii sztu-
ki. Chodzi mianowicie o obcojezyczne nazwiska i nazwy
geograficzne — trudno ,zapamietywalne’, sprawiajace klo-
poty w wymowie, odmianie, a takze zapisie (przykladowo:
Verrocchio, Mantegna, Bruegel; Amiens, Beauvais, Char-
tres). Nie tyle trudno$¢, ile raczej zaskoczenie stanowia tez
niejednokrotnie dla studentéw ,polskie wersje” nazwisk
i nazw geograficznych: Michat Aniot (wl,, ang., niem. Mi-
chelangelo, franc. Michel-Ange, ros. MukeAaaHpXeA0),
Wlochy (wl. Italia, ang. Italy, niem. Italien, fran. Italie, ros.
Nraans), Niemcy (niem. Deutschland, wt. Germania, ang.
Germany, franc. Allemagne, ros. Tepmanusi), Rzym (wh.
Roma, ang. Rome, niem. Rom, franc. Rome, ros. Pum),
Monachium (niem. Miinchen, wt. Monaco di Baviera,
ang., franc. Munich, ros. Miouxen) czy Mediolan (wl
Milano, ang., franc. Milan, niem. Mailand, ros. Muaah),
odbiegajace od brzmienia i zapisu, ktére moga by¢ znane
kursantom z jezyka ojczystego badz tez innych niz polski
jezykow, ktorych uczyli sie oni wezesdniej.

Do tej samej kategorii zaliczy¢ nalezy terminy za-
czerpniete z innych jezykéw, a funkcjonujace w jezy-
ku polskim dotyczacym architektury czy historii sztuki:
cumpluvium, cubiculum, piano nobile, sgraffito, sfuma-
to, panneau, ponadto nazwy styléw lub okreséw w archi-
tekturze/sztuce: styl flamboyant, Decorated Style, quat-
trocento, cinquecento, Art Nouveau, Jugendstil, wreszcie
niektére dzieta/obiekty architektoniczne znane prawie
wylacznie w postaci obcojezycznej: Hagia Sophia, ko-
$cidt Germigny-des-Prés, kosciét Santa Maria delle Gra-
zie, Scala Regia, koscié! Il Gesti. Dla uczacych sie ktopotli-
wa jest wreszcie obecno$¢ wtretéw-cytatow o charakterze
ksigzkowym, erudycyjnym, typu gros, par excellence, qu-
asi, sic, sui generis.

Wyrazy pojawiajace sie¢ w czytanych tekstach po-
chodza z réznych jezykéw, gléwnie z wloskiego i fran-
cuskiego, niekiedy z taciny, rzadziej z angielskiego i nie-
mieckiego. Klopotem nie sg jednak tylko, jak zauwazono

13 Przyklady ¢wiczen, ktére moga zosta¢ wykorzystane w tzw. synchronicznym ksztalceniu jezykowym, podaje Ewa Lipiriska 2015:39-47.

14 Nalezy zgodzi¢ sie z tym, ze w nauczaniu jezyka fachowego powinno sie bra¢ pod uwage mozliwo$¢ uzycia innych metod czy technik niz te znane z nauczania
jezyka ogélnego (Kubiak 2006: 27). Za najlepsze rozwiazania metodyczne trzeba bowiem uznac te, ktdre okazujg sie najbardziej skuteczne w realizacji celow usta-
lonych na podstawie analizy potrzeb indywidualnych uczgcych sie w okreslonym kontekscie spotecznym (ESOK]:124).
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wyzej, wymowa, zapis, odmiana czy uzycie (wkompo-
nowanie wyrazu w zdanie, uwzglednienie jego nacecho-
wania stylowego), ale sama nieche¢ do opanowania stéw,
ktére z punktu widzenia uczacych sie z nieznanego po-
wodu znalazly sie¢ w jezyku polskim i dodatkowo musza
zostaé przyswojone (przez medium, jakim jest jezyk pol-
ski). To tez tak naprawde stanowi gtéwna trudno$¢?. Roz-
wiazaniem powinno by¢ poglebianie $wiadomosci jezyko-
wej, ksztaltowanie racjonalistycznej postawy (Markowski
2008:140) nie tylko wobec swojego jezyka ojczystego, ale
takze jezyka nauczanego. Odpowiedz na pytanie, w jaki
spos6b mozna to osiagnaé, wykracza poza zaproponowa-
nie konkretnych strategii czy ¢wiczen, stad tez watek ten
zostal pominiety w niniejszym artykule.

Trudnosci o charakterze interferencyjnym

Wsréd trudnosci o charakterze jezykowym mieszcza sie
réwniez te, ktérych przyczyna jest interferencja z jezy-
kéw ojczystych uczacych sie. Studenci uczeszczajacy na
zajecia ze stownictwa architektonicznego i z zakresu hi-
storii sztuki to gléwnie Stowianie wladajacy jako jezykiem
pierwszym ukrainskim lub rosyjskim. Najbardziej widocz-
ne bledy, wynikajace z zachodzgcego procesu transferu
negatywnego, dotycza kategorii meskoosobowosci oraz
zwrotnosci i rekcji czasownika. Rzeczownikom rodza-
ju nijakiego zakonczonym na -um (muzeum, epitafium)
przypisywany jest rodzaj meski. Zdarza si¢ oczywiscie
bledne przypisanie rodzaju takze i innym wyrazom: ta
freska, ten twarz'. Osobno nalezy wspomnie¢ o kalkach
jezykowych — skulptury (rzezby) sa wypetnione (zrobione,
wykonane) z marmuru, a osoby czy przedmioty zobrazone
(pokazane, przedstawione) na ptétnach.

Przywotane wyzej bledy o charakterze interferen-
cyjnym trudno uznaé za wlasciwe tylko dla ksztalcenia
specjalistycznego, pojawiaja sie one takze w czasie na-
uki ogélnego jezyka polskiego. Praca nad ich wyelimino-
waniem, jak si¢ wydaje, powinna dokonywac¢ sie zaréwno
w czasie zaje¢ z jezyka ogdlnego, jak i specjalistyczne-
go, jednak w tym ostatnim przypadku nalezy skupi¢ sie
przede wszystkim na kalkach jezykowych, ich pojawienie
sie w komunikacji specjalistycznej moze bowiem znacz-
nie utrudni¢ lub wrecz uniemozliwi¢ zrozumienie
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wypowiedzi przez polskiego odbiorce. Dostrzezenie i eli-
minowanie kalk stéw fachowych to zadanie do wykonania
na zajeciach specjalistycznych, nie za$ ogdlnych, stad tez
konieczno$¢ zwrécenia na to szczegdlnej uwagi. Ze wzgle-
du na to, ze btedy bedace rezultatem interferencji sa trwa-
te i trudne do wyeliminowania, za$ typowe ¢wiczenia lek-
sykalne nie zawsze sg wystarczajace, za przydatne trzeba
tutaj uzna¢ postuzenie sie klasycznym tlumaczeniem z je-
zyka ojczystego na nauczany. Zmusza ono uczgcych sie do
precyzyjnego postugiwania si¢ jezykiem, zmierzenia sig
z konkretnymi trudnosciami, uniemozliwia zastosowanie
strategii uniku (Rabiej 2016:67). Z drugiej strony jego wy-
korzystanie zaktada znajomos¢ danego jezyka przez lekto-
ra, co w przypadku pracy z grupami niejednorodnymi je-
zykowo czesto bywa niemozliwe. Co wigcej, w odniesieniu
do zajeé, w czasie ktérych uwage skupia sie przede wszyst-
kim na pracy z polskim tekstem, oznacza po$wiecenie ich
osobnej czesci wlasnie tlumaczeniu badz tez konieczno$é
postuzenia si¢ nim w formie pracy domowe;.

Interpretacja dzieta sztuki

Koniczac rozwazania dotyczace trudnosci zwiazanych
z przyswajaniem przez cudzoziemcéw stownictwa spe-
cjalistycznego, warto jeszcze wskaza¢ na trudno$é, jaka
moze przedstawia¢ dla studentéw sama interpretacja
dziefa sztuki. Wydaje sie, ze ma ona charakter mieszany,
niewylacznie jezykowy. Wyzwanie stanowi nie tyle opano-
wanie sfownictwa — mozna bowiem sadzi¢, ze stowa: lek-
kosé, ptynnosé, zmiennosé, swiatlo, barwa, chwila, ruch,
nieuchwytny, rozmigotany, Swietlisty, dekoracyjny, ulotny,
drgad, pulsowac’’, moga zostaé przyswojone i znalez¢ sie
w czynnym zasobie leksykalnym osoby uczacej sie — ile
dostrzezenie pewnych cech dzieta sztuki (niemajace cha-
rakteru jezykowego), a nastepnie opisanie ich za pomoca
stéw (majace juz w oczywisty sposéb charakter jezykowy).
Trudnosci, o ktérej mowa, daje si¢ zatem przypisa¢ cha-
rakter wtérnie jezykowy, nie ulega jednak watpliwosci, ze
wiaze si¢ ona wlasnie takze i z jezykiem.

Podsumowanie
Przedstawione wyzej trudnosci
z opanowywaniem przez cudzoziemcéw stownictwa

zwiazane

15 Nieche¢ do uczenia sie tego rodzaju leksyki wydaje sie dos¢ zaskakujaca, bowiem istnienie w danym jezyku zapozyczen nie jest charakterystyczne wylacznie
dla jezyka polskiego. Warto dodad, ze jezyk rosyjski, zwykle dobrze znany studentom uczestniczacym w zajeciach (zob. wyzej), jest uwazany za jeden z jezykéw
zawierajacych duza liczbe elementéw obcych (Walczak 2001:528). Stosunek kursantéw do obecnych w jezyku polskim stéw obcych mozna wiec z tego punktu

widzenia uzna¢ za tym bardziej nietypowy.

16 Typowe bledy popetniane przez studentéw Stowian przedstawione zostaly w: Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010.

17 Przywolane stowa zostaly uzyte w interpretacji dzieta Moneta Impresja — wschéd stofica zamieszczonej w podreczniku B. Osinskiej (2015:84).
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architektonicznego oraz z zakresu historii sztuki nie
tworza pelnej listy klopotéw pojawiajacych sie w zwiaz-
ku z nauczaniem/uczeniem sie¢ leksyki specjalistycz-
nej. W jej obreb nalezaloby bowiem réwniez wlaczyc
chociazby odtwarzanie przyswajanych form leksykal-
nych w postaci znieksztalconej (przyktadowo: technika
zdobnicza/*ozdobnicza, obramowany/*obramiony) czy
koniecznos¢ opanowania waskich niekiedy kontekstow
uzycia wyrazéw (przyktadowo: otoczony/obramowany/
flankowany, zakoriczony/zwiericzony). Z drugiej strony
wydaje sie, ze na podstawie przywotanych w artykule
trudno$ci mozna stara¢ sie wyodrebni¢ kilka ich rodza-
jow. Jezykowe trudnosci dotyczace nauczania/uczenia sie
sfownictwa specjalistycznego daltoby sie zatem podzieli¢
na niespecyficzne, tj. pojawiajace sie takze w czasie opa-
nowywania jezyka ogdlnego, oraz specyficzne, tzn. te
charakterystyczne dla przyswajania jezyka fachowego.
W ramach kazdej grupy mozna by z kolei wydzieli¢ trud-
nosci ogélnojezykowe (np. niezrozumienie tekstu specja-
listycznego) oraz stownikowe (np. bledy interferencyjne).
Podziat ten nie uwzglednia przyczyn pojawienia sie trud-
noéci, ma tez charakter ogdlny, co pozwalatoby odnies¢
go do réznych jezykéw specjalistycznych.
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