Jak pracowac z uczniem zdolnym na
lekgji jezyka obcego?
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Wielu ucznidw jest zdolnych i utalentowanych. Proces rozpoznawania ich
profili przez nauczycieli to czesto koniecznosc¢ wyjscia poza dostarczone
informacje (Bruner 1978). Zaktadajac, ze uda nam sie tego dokonac, stajemy
jako nauczyciele-praktycy wobec wyzwania edukacyjnego polegajacego na
znalezieniu skutecznych sposobdw podsycania i dbania o ten szczegdlny
potencjat uczniow.

lanujac dzialania dydaktyczne, szukamy optymalnych rozwiazan, zadajac (so-
bie) konkretne pytania: Jak przygotowac sie do pracy z uczniami zdolnymi?
Jakie strategie, techniki i narzedzia moga nam i uczniom pomaéc? Na czym
doktadnie ma polega¢ nasza rola? Niniejszy artykul stanowi prébe znalezienia
aktualnych odpowiedzi na te i podobne pytania nurtujace nauczycieli zainte-
resowanych procesem ksztalcenia uczniéw zdolnych.

Cztery etapy' tworzenia koncepcji pracy

Warunkiem sine qua non jest intensywne, uswiadomione zainteresowanie przedmiotem,
ciggla potrzeba cwiczenia w tym umystu, zupetnie jak fizyczny glod — stwierdza Little-
wood (1972:83). Pierwszym krokiem do zbadania stopnia zainteresowania przedmiotem
moze by¢ bezposrednia rozmowa z uczniem na temat jego oczekiwan i planéw. W ich
okresleniu pomocne sg pytania typu: Dlaczego uczysz sie jezyka/jezykéw obcych? Co to
wnosi do twego zycia? Co moze wnie$¢ w przysztosci? Jest to etap przygotowawczy, ktéra
zacheca do przemyslenia zakresu zainteresowan. Jesli rzeczywiscie uczen widzi lub zoba-
czy sens w uczeniu sie jezykdéw obcych, zacznie w jego umysle kietkowac i dojrzewaé mysl,
ze jezyki obce sa lub moga pojawic sie w kregu jego (uswiadomionego) zainteresowa-
nia. To drugi etap procesu, ktéry mozna nazwaé dojrzewaniem zainteresowania. W jego
trakcie pojawiaja si¢ przemyslenia prowadzace do zrozumienia istoty zainteresowan, ich
glebi i zasadno$ci. Inaczej ujmujac do znalezienia odpowiedzi na pytanie: Dlaczego warto
uczy¢ sie jezykéw obcych? Odkrycie wlasnej, przekonujacej odpowiedzi na tak postawio-
ne pytanie nie jest niczym innym jak znalezieniem wystarczajacej motywacji, aby przej$¢
do dzialania. Dzialanie jest ostatnim, czwartym etapem, polegajacym na podjeciu pracy
w kierunku rozwoju zainteresowan ucznia, ktére sa, badz okaza sig, jego potencjatem zwa-
nym zdolno$ciami.

Rozwijanie potencjatu ucznia zdolnego
Primum non nocere — jedna z naczelnych zasad stosowanych w medycynie powin-
na by¢ motywem przewodnim wszelkich dzialani edukacyjnych. Nie szkodzi¢, to przede

1 Niniejsza propozycja czterech etapéw przechodzenia do pracy nad rozwijaniem zdolnosci jezykowych ucznia zostata
zainspirowana fazami procesu twérczego, ktére zaproponowat Littlewood (1972:83-84).
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wszystkim nie naraza¢ uczniéw na ryzyko, ze szko-

ta zniecheci ich do rozwijania indywidualnego potencja-

tu. Interesujacym antidotum na te ewentualnosc jest za-
planowanie strategii edukacyjnej na trzech poziomach?
sprzyjajacych uczniom:

1.  we wzmacnianiu i podtrzymywaniu motywacji po-
przez dostarczanie stymulujacych wyzwan, nada-
jacych sens wysitkowi dzieki okresleniu profilu po-
trzeb wlasnych,

2. w rozwoju poczucia kompetencji i satysfakcji po-
przez zapewnienie mozliwo$ci doskonalenia i rozwi-
jania ponadprzecigtnych umiejetnosci w tych dzie-
dzinach aktywnoéci, w ktérych maja talent,

3. w konstruowaniu tozsamosci i rozwoju poczucia
wlasnej wartosci.

Strategie osadzone w tak okreslonym kontekscie
opieraja si¢ na odmiennych i réznorodnych rodzajach
pracy, a nie na tym, by uczer mial tej wiecej pracy wie-
cej. Warto wzig¢ pod uwage fakt, ze zadawanie zbyt wie-
lu dodatkowych zadar nie jest odpowiednie — uznawane
jest przez ucznidw za ,zasypywanie” ich obowigzkami, co
z kolei moze prowadzi¢ do zniechecenia i obnizenia ich
motywacji.

Aby tego unikna¢, nalezy przede wszystkim spraw-
dzi¢ przez pewien czas, jaki sposéb pracy jest skuteczny
dla ucznia, a tym samym umozliwi¢ mu stopniowo zna-
lezienie odpowiedzi na kolejne wazne pytanie: Jak praco-
wac? Najlepiej, zeby uczen samodzielnie doszedt do wnio-
skow i okreslit swoje preferencje. Nauczycielowi trudno
jednoznacznie zalozy¢, ktéra metoda jest najlepsza dla da-
nego ucznia, gdyz ta sama propozycja pracy dla jednego
moze okazac si¢ nieskuteczna dla innego ucznia.

Rozwijanie wybranych umiejetnosci

Wybierajac propozycje z bogatej oferty technik i narze-
dzi pracy z uczniami zdolnymi na lekcjach jezyka obcego,
sprébujemy je przyporzadkowac¢ do réznych obszardw
jezykowych aktywnosci komunikacyjnych. Na potrzeby
niniejszego artykulu proponujemy podziat na te, ktdre
mozna stosowaé w obrebie rozwoju bieglo$ci w méwieniu,
rozwoju biegtosci w pisaniu oraz rozwoju réznych umie-
jetnosci jezykowych i pozajezykowych.

Rozwijanie biegtosci w mdwieniu
Stopniowe osigganie bieglosci w méwieniu obejmuje na-
stepujace umiejetnosci: rozumienie tekstu mdéwionego,

wypowiedz ustna ciagla i w interakcji, mediacje oraz ko-
munikacje niewerbalna. W celu ich doskonalenia propo-
nujemy stosowanie sprawdzonych rozwigzan opisanych

w tabeli:

TABELA 1. Propozycje zadan rozwijajacych biegtos¢ w mowieniu

CO PROPONOWAC?

W JAKIM CELU?

Zadania wspomagajace zdolnosci
poprzez twdércze podejscie.
Naleza do nich wszelkie
aktywnosci wspierajace twdrcze
interakcje jezykowe, a wiec:
odgrywanie rdl, dyskusje, debaty,
negocjacje i inne.

Uczniowie ¢éwicza
ptynnosé, gietkosé
(stosowanie
zréznicowanych strategii
komunikacyjnych)

i oryginalnosé¢
(niestandardowe uzycie
srodkoéw jezykowych)?
dziatan jezykowych.

Powierzanie uczniom
prowadzenia fragmentoéw lekcji.

Wykorzystanie
potencjatu ucznidw,

a takze ich

wtasnych pomystéow

i strategii uczenia sie.
,Zauwazenie” przez
nauczyciela, ze uczen
zdolny potrafi wiecej
od kolegdéw i kolezanek
w grupie. Uczeh moze
sie wykazac¢ w obszarze
swoich zainteresowan

i mocnych stron.

Techniki asocjacyjne: burza
mozgow, tzw. kruszenie
(odwrdécona burza mézgéw),
mapy mysli, szes¢ kapeluszy de
Bono, diagram przyczynowo-
skutkowy Ishikawy, gra ze
stowami (np. kalambury) i inne.

Mozliwosé¢ swobody
wypowiedzi,
poszukiwanie
oryginalnych rozwiazan,
pomystéw i ich
wyrazania w jezyku
obcym.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Uczniowie zdolni oczekuja przede wszystkim ory-
ginalnych i nietuzinkowych propozycji zadan. Ich pel-
na inwencji i przemyslana postawa wobec przedmiotu
zainteresowan jest zrédlem inspiracji dla nich samych
i dla nauczycieli. Dlatego sprawdzaja si¢ podczas za-
je¢ wszelkie metody stymulowania wyobrazni i mysle-
nia tworczego prowadzace do uzycia jezyka w celach
niestandardowych.

Rozwijanie biegtosci w pisaniu

Umiejetno$¢ pisania obejmuje przede wszystkim tworze-
nie wypowiedzi pisemnych. W tym miejscu zalezy nam
szczegblnie na podkredleniu zastosowania jednej, ale
kompleksowej techniki twdrczej, ktéra nie tylko rozwija

2 Te i inne propozycje rozwigzan mozna znalez¢ w opracowanych ramach odniesienia dla polityki edukacyjnej uczniéw zdolnych i utalentowanych, wdrozonych
w szkolach kanadyjskich w prowincji Alberta: Service des ressources éducatives (2011) Cadre de référence de la Politique des éléves doués et talentueux 2010-2011.

3 Wiecej na ten temat mozna znalez¢ w klasycznym opracowaniu: J. Sobanska-Jedrych,, B. Karpeta-Pe¢, M. Torenc, Rozwijanie zdolnosci jezykowych na lekcji

jezyka obcego (2013).
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typowe sprawnosci w pisaniu, lecz réwniez moze prowa-
dzi¢ do rozwoju umiejetnosci dialogowych®*. Jest to pisanie
kreatywne. Stosuje si¢ do niego stymulatory zewnetrzne,
ktére moga pochodzi¢ z réznych dziedzin zainteresowan
artystycznych (sztuka, literatura, muzyka, film), albo sa
obiektami naturalnymi (kamienie, liScie, muszelki i inne).
Pelczynska (2013) przytacza wiele ciekawych przyktadéw
prowadzenia zaje¢ (w tym pozalekcyjnych w formie ké-
tek zainteresowarni) opartych na zalozeniach tej techniki.
Wsréd nich oryginalng propozycja wydaje sie malowa-
nie przez uczniéw obrazéw inspirowanych na przyklad
impresjonizmem francuskim, a nastepnie ich interpreta-
cja ustna oraz napisanie eseju na temat wlasnego dzieta
malarskiego. Inna propozycja, tym razem z wykorzysta-
niem obiektéw naturalnych, dotyczy refleksyjnego opisu
wybranych spontanicznie kamieni (moga to by¢ takze
muszelki, liscie, galezie itp.). Refleksyjny opis jest jednym
z najwazniejszych postulatéw creative writing. Cwiczenie
poprzedzajace przeprowadza si¢ za pomocg techniki bu-
rzy mézgoéw, ktorej celem jest znalezienie nietuzinkowych
skojarzen dotyczacych kamieni. Z wlasnego doswiad-
czenia mozemy przytoczy¢ jedng z wypowiedzi pisem-
nych® licealisty zainspirowana przypadkowo wybranym
kamieniem. Polecenie dotyczylo napisania tekstu rozpo-
czynajacego sie od: ,Ten kamien przypomina moje zycie,
poniewaz..” (Ce caillou ressemble ¢ ma vie parce que...).
Z kolei Pelczynska podaje przyktad z zajec¢ jezyka angiel-
skiego, na ktére uczacy sie przyniesli kamienie. Nastepnie
mieli napisa¢ o tym, w jaki sposéb moga one przypomi-
na¢ ich matki. Prowadzacy zajecia dopilnowat, aby uczacy
si¢ najpierw wybrali nieSwiadomie kamienie, nie znajac
celu ich zastosowania, a dopiero potem objasnit zadanie.
Oto jedna z wypowiedzi pisemnych: The velvet surface of
the rock [is] like my mother’s tender and velvet skin. The
odour of the stone is fresh and clean. My mom smells the
same. When I touch this stone I feel warmth. It is like my
mother’s hands: warm and tender (Fearnside 2003, za
Pelczynska 2013:73).

Oprécz uzycia jezyka w celach niestandardowych
pisanie kreatywne sluzy réwniez rozwijaniu sfery afek-
tywnej (emocjonalnej) uczniéw dzieki twérczemu wy-
miarowi proponowanych zadan i ich indywidualizujace-
mu charakterowi.

Jak pracowac¢ z uczniem zdolnym na lekcji jezyka obcego?

Zintegrowane rozwijanie réznych umiejetnosci
jezykowych i pozajezykowych
Uczen zdolny jest zwykle otwarty na do$wiadczenia zwia-
zane z rozwiazywaniem probleméw i mysleniem twor-
czym. Ceni stymulacje i dostep do réznych bodzcéw, gdyz
zadania na nich oparte pobudzaja wyobraznie i sprzyjaja
rozwojowi samo$wiadomosci. Ponadto wlasciwie zapro-
ponowane aktywnosci edukacyjne odpowiadajace jego
poziomowi i odbywajace si¢ w stosownym tempie sprzy-
jaja rozwojowi dyscypliny w uczeniu sie. Z tych zalozen
wynika wybér zadan zaproponowanych w Tabeli 2.
Wybierajac konkretne propozycje pracy i dziatan,
nalezy kierowaé sie przede wszystkim zdrowym rozsad-
kiem i pamietad, ze nie chodzi o liczbe stosowanych tech-
nik, lecz o ich rzeczywiste wdrazanie w celu wspierania
uczniow.

Rola nauczyciela w dziataniu na rzecz ucznia
zdolnego

Skuteczno$¢ podejscia zalezy przede wszystkim od na-
uczyciela, ktéry je realizuje. Celowo pomijamy innych
aktorow zycia szkoly, poniewaz pragniemy podkresli¢
moc, wysitek i starania gtéwnych przewodnikéw na edu-
kacyjnej $ciezce ucznia, ktérymi sa wlasnie nauczyciele.
W wirze niepewnosci i zmian kreujacych rzeczywisto$é
szkolna warto kierowac sie sprawdzonymi, stalymi zasa-
dami i dziala¢ w sposéb, na ktéry ma sie wplyw: liczyc
na siebie. Dotyczy¢ to jednak powinno tylko nauczyciela,
gdyz ucznia zdolnego nie wolno zostawia¢ samemu sobie,
wychodzac z zalozenia, Ze ,on sobie i tak poradzi” Uczen
zdolny (jak kazdy inny uczen w klasie) wymaga wsparcia,
ale charakteryzujacego sie elastycznoscia w podejsciu.
Trzeba zrezygnowac z kontroli, ktéra nie funkcjonuje do-
brze wobec uczniéw zdolnych, gdyz potrzebuja swobody
w dziataniu. Nie mogg by¢ wtlaczani w schemat, w narzu-
cony model postepowania. Ponadto nie lubia by¢ infor-
mowani o tym, co maja robi¢, bez wyjasnienia, dlaczego
maja to robi¢ — narzedziem nauczyciela w takich sytu-
acjach jest cierpliwo$¢. Nauczyciel powinien réwniez by¢
gotowy do twdrczej konfrontacji, gdyz wczesniej czy poz-
niej utalentowani uczniowie zadadza pytanie, na ktére nie
zna (si¢) odpowiedzi. Zdaniem psychologéw, nic si¢ nie
stanie, jesli odpowiemy pézniej (odpowiedz odroczona)

4 Szczegblowy opis zastosowania pisania kreatywnego i inspirujace przyklady mozna znalez¢ w pracy Anny Pelczynskiej pt. Wplyw pisania kreatywnego na rozwdj
sprawnosci dialogowych w jezyku angielskim (2013). Rozprawa jest dostgpna on-line w wersji pdf.

5 Oto jedna z wypowiedzi pisemnych (pisownia oryginalna): Ma vie est comme ce caillou parce quelle est grise & lextérieur. Pourtant il n’y a que moi qui le sait a quel
point elle est pleine de couleurs a lintérieur. Elle est remplie déclats damitiés, de jours ensoleillés, de réves qui attendent, de ... je ne sais pas parfois de quoi dautres...
Un jour je le saurais peut-étre ou peut-étre pas... Reste avec moi mon caillou. Je prendrai soin de toi comme jessaie de prendre soin de ma vie.
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TABELA 2. Propozycje zadan rozwijajacych rézne umiejetnosci jezykowe i pozajezykowe

CO PROPONOWAC?

W JAKIM CELU?

Otwarte formy nauczania®: praca swobodna, stacje uczenia sie/powtarzania,
praca wg planu tygodniowego, praca projektowa.

Uczen zdolny moze wykazac sie nietuzinkowymi
pomystami i dziataniami, siegna¢ do zréodet
obcojezycznych, zaspokoi¢ swoje potrzeby
poznawcze, podejs¢ indywidualnie do swych
konkretnych zainteresowan.

Czas dla geniuszu’ (lub: czas dla geniusza): polega na tym, aby 20 proc. czasu
pracy uczniowie poswiegcali na cos, co lubia. Do uczniéw nalezy wybor formy,

w jakiej przedstawia to, co zrobili podczas czasu danego im do dyspozycji. Moze
to by¢ np. wybrane zagadnienie gramatyczne zaprezentowane w formie cluster,
przeczytanie fragmentu ksigzki w jezyku obcym, ktérg uczen przyniesie lub
nauczyciel pozyczy mu na lekcji (w jednej ze szkét we Francji w piatki kilkanascie
minut lekcji poswieca sie na obowigzkowe czytanie wybranej indywidualnie
ksigzki). Jesli jest dostep do komputera, to moze przygotowac animacje

w formie dialogu (w chmurkach). Uczen ma réwniez mozliwos¢ przeznaczenia
danego mu ,,czasu wolnego” na skorzystanie z zasobdw Akademii Khana?.

Uczen sam wybiera sobie temat, zagadnienie,

nad ktérym chce pracowacd. Taka mozliwosé

daje mu poczucie sprawstwa i tworzy

przestrzen dla dziatan autonomicznych. Jest
nagroda za osiaggniecia i dotychczasowe
zaangazowanie. Pomaga mu unikngé¢ monotonii
powtdrek z zagadnien, ktdre juz opanowat.

W zrdéznicowanym srodowisku, jakim jest klasa
szkolna, uzdolnieni uczniowie musza miec czas na
samodzielng nauke (indywidualng i autonomiczng).

Tutoring edukacyjno-rozwojowy oparty jest na spersonalizowanej relacji
nauczyciel (mistrz) - uczen. Opiera sie na dopasowaniu propozycji dziatan
do indywidulanych potrzeb ucznia okreslonych na podstawie stawianych
jednostkowo celéw. Polega na cyklu zajeé/spotkan z uczniem i udzieleniu mu
wsparcia w konkretnych, wybranych wspdlnie aspektach rozwoju jezykowego
(i nie tylko). Prowadzi do pogtebiania wiedzy i umiejetnosci jezykowych

Indywidualna sciezka rozwoju ucznia. Inspirowanie
do wychodzenia poza tresci programowe.
taczenie i rozwijanie wiedzy i umiejetnosci

z doswiadczeniem i eksperymentowaniem

w ramach wtasnych inicjatyw i projektow.
Podsycanie motywacji i zapatu do dalszej pracy.

i pozajezykowych.

Budowanie poczucia wigkszej samodzielnosci.

Zrédto: opracowanie wiasne.

lub/i rzucimy wyzwanie uczniowi: moze sam jest w stanie
znalez¢ odpowiedz i przedstawic ja w péZniejszym czasie
w celu wspdlnego omdwienia.

Wielu uczniéw zdolnych preferuje towarzystwo do-
roslych i nie ma w tym nic zlego, gdyz zaufanie dorosle-
go moze mie¢ ogromne znaczenie dla poczucia wlasnej
wartoéci ucznia. Tym dorostym moze by¢ nauczyciel.
W okresie dojrzewania wiele utalentowanych dzieci za-
czyna ukrywaé swoje zdolnosci, szczegélnie gdy spoty-
ka sie z drwigcymi docinkami réwiesnikéw typu ,kujon”
czy ,wszystkowiedzacy” Nauczyciel moze pomdc ucznio-
wi czuc sie dobrze z soba i innymi bez koniecznosci rezy-
gnowania z rozwoju uzdolnien.

Tytutem podsumowania

Zdolnosci trzeba nie tylko wykrywaé, lecz $wiadomie
o nie dba¢, tworzac odpowiednie warunki do ich rozwo-
ju. Duza odpowiedzialno$¢ za osiggniecia ucznia spoczy-
wa przede wszystkim na wspierajacym i zaangazowanym
podejsciu nauczyciela, na tym, ,co nauczyciel robi” lub
»Czego nie robi’; gdyz jest on nadal i dlugo jeszcze bedzie

gtéwnym ,menedzerem” zmian majacym wplyw na pro-
ces edukacyjny (Hattie 2012).
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