AGNIESZKA BRYtLA-CRUZ

Artykut omawia czesto pomijang role fonetyki w rozumieniu tekstéw stucha-

nych. Zaprezentowano analize materiatéw audio z matury z jezyka angielskiego
w roku 2017 na obu poziomach, aby ustali¢, czy warstwa fonetyczna zostata w nich
uwzgledniona jako czynnik warunkujacy rozumienie.

edlug obszernej literatury przedmio-
tu, w stuchaniu ze zrozumieniem
kluczowg role odgrywaja dwa wspoét-
grajace ze soba procesy myslowe, tj.
zstepujace i wstepujace przetwarzanie
informacji. Wykorzystanie kazdego z nich zalezy od celu
stuchania (rozumienie globalne lub szczegétowe), kontek-
stu aktu mowy oraz stopnia zaawansowania jezykowego
odbiorcy (Bechtel, Abrahamsen 1991; Rost 2002; Vander-
grift 2003). Na poprawne zrozumienie tekstu méwionego
sklada sie odpowiednia wiedza fonologiczna, semantycz-
na, syntaktyczna, pragmatyczna i szeroko rozumiana wie-
dza o $wiecie (Flowerdew, Miller 2005). Mimo iz fonetyka
jest niezbedna w sprawnej aplikacji proceséw wstepuja-
cych, ktére z kolei sa nieodzowne do automatyzacji roz-
poznawania stéw, z reguly traktuje sie ja jako komponent
sprawno$ci mdwienia a nie sprawno$ci receptywnych
(Wagner, Toth 2017). Tymczasem na sukces rozumienia
tekstow stuchanych wplywa nie tylko znajomos¢ stow-
nictwa i gramatyki oraz opanowanie wielorakich strategii
stuchania, ale réwniez bieglo$¢ fonetyczna stuchacza oraz
cechy fonetyczne materiatlu dzwiekowego. Wage fonetyki
dla percepcji wykazaly badania empiryczne, w ktérych tek-
sty identyczne pod wzgledem zawartosci, lecz zmodyfiko-
wane akustycznie, réznily sie stopniem zrozumienia przez
stuchaczy (Wagner, Toth 2017).
W niniejszym artykule omawiam czesto pomi-
jang role fonetyki w stuchaniu ze zrozumieniem oraz
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przedstawiam analize materialéw wykorzystanych
w maturze z roku 2017 z jezyka angielskiego ze szczegdl-
nym uwzglednieniem obecnej w nich wymowy. W ana-
lizie takiej nalezy wzig¢ pod uwage to, jakiego typu in-
terakcje zostaly w nich odwzorowane, i czy fonetyczny
ksztalt mowy wspélgra z gatunkiem komunikatéw, tak
jak ma to miejsce w zyciu codziennym w kulturze do-
celowej. Odniesienie do realiéw jest wazne przy spraw-
dzaniu kompetencji jezykowych uczniéw, gdyz wyniki
uzyskane podczas testu powinny mie¢ zwiazek z zacho-
waniami jezykowymi w konkretnych sytuacjach pozate-
stowych. Oznacza to, Ze ocena umiejetnos$ci rozumienia
ze stuchu jest miarodajna i mozna ja uogdlni¢ w stosun-
ku do autentycznych sytuacji tylko wéwczas, gdy narze-
dzia testowe odzwierciedlaja warunki komunikacji do-
celowej (Bachman, Palmer 1996; Messick 1996). Jesli
test na listening comprehension ma stuzy¢ sprawdzeniu
umiejetno$ci rozumienia przez uczniéw interakcyjnego
i spontanicznego jezyka méwionego, wéwczas teksty po-
jawiajace sie na egzaminie powinny by¢ jak najbardziej
zblizone pod wzgledem fonologicznym, pragmatycz-
nym i leksykalno-gramatycznym do jezyka rzeczywiste-
go. Wymowa oséb zatrudnionych do sporzadzenia na-
gran testowych powinna by¢ jak najbardziej zblizona do
wymowy uzytkownikéw jezyka w komunikacji docelo-
wej (Buck 2001; Wagner, Toth 2017).

Poréwnanie materialéw maturalnych na pozio-
mie podstawowym i rozszerzonym ma wykazaé, czy



zréznicowanie pod wzgledem trudnosci ma odzwiercie-
dlenie w aspekcie fonetycznym, czyli czy teksty na pozio-
mie wyzszym sa rowniez bardziej wymagajace pod wzgle-
dem wymowy.

Poniewaz rozumienie ze stuchu czesto okresla sie jako
rozumienie jezyka mdwionego, rozpoznanie mowy lub
percepcje mowy (Driven, Oakeshott-Taylor 1984), jest
ono nierozerwalnie zwiazane ze specyfiky przetwarzania
tekstu méwionego. Warto w tym miejscu przypomnie¢,
czym charakteryzuja si¢ teksty ustne na poziomie orga-
nizacyjnym, sktadniowym i leksykalnym. Oto ich najbar-
dziej typowe cechy, wynikajace przede wszystkim z jedno-
czesno$ci nadawania i odbioru:

— linearny przebieg tekstu, brak mozliwosci tworzenia
struktur wielopietrowych;

—  przewaga zdan wspélrzednych nad podrzednymi,
a w zdaniach zlozonych ograniczona réznorodno$é
spéjnikow;

—  czeste wystepowanie zdan niedokoriczonych, urwa-
nych lub ponownie rozpoczynanych;

—  przeformulowania, dygresje, elipsy;

— liczne operatory kontaktu (no tak, wiesz, stuchaj,
rozumiesz);

— ograniczony zaséb leksykalny;

—  liczne powtdrzenia wyrazéw lub calych ich grup,
obecno$¢ serii synonimicznych (Bartminski, Nie-
brzegowska-Bartminiska, 2009).

Dokonujac charakterystyki jezyka moéwionego skupia-

my si¢ najbardziej na stronie fonetycznej, gdyz dZwigko-

wos¢ mowy jest jej cechq istotng, esencjonalng, a dzwie-
ki sa tworzywem i nosnikiem tekstu ustnego, tak jak

w przypadku tekstéw pisanych sg nimi litery (Bartminski,

Niebrzegowska-Bartmiriska 2009:99). Z uwagi na spon-

taniczno$¢ méwienia i réwnoczesnosé proceséw myslo-

wych i aktu mowy, czestym zjawiskiem towarzyszacym
mowie s3 pauzy, w tym réwniez pauzy hezytatywne, sy-
gnalizujace wahanie, szukanie wtasciwego stowa, cheé
parafrazy tego, co juz powiedziane, oraz zastanawianie

sie nad tym, co (od)powiedzie¢ rozméwcy (Chafe 1985;

Wagner 2014). W mowie spontanicznej pauzy wypelnio-

ne (yyyy, nooo, mmm) sa czestsze niz pauzy ciche, nato-

miast w tekstach uprzednio napisanych i odczytanych
ilo$¢ pauz hezytatywnych jest bardziej ograniczona (Wa-
gner, Wagner 2016). Wplyw pauz na percepcje byl przed-
miotem wielu badan empirycznych. W $wietle niektérych

z nich pauzy wypelnione utrudniaja rozumienie uczacym

sie, ktérzy moga stara¢ sie nada¢ znaczenie semantyczne

pseudostowom, takim jak er, uh, um (Voss 1979; Griffiths
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1991). Pauzy ciche natomiast spowalniaja tempo wypo-
wiedzi i sprawiajg, ze stuchajacy dysponuja wieksza iloscia
czasu na przetworzenie informacji, co wplywa na lepsze
rozumienie (Blau 1990).

Tempo wypowiedzi réwniez w istotny sposéb moze
warunkowa¢ rozumienie jezyka méwionego. W literatu-
rze przedmiotu generalnie panuje przekonanie, ze wol-
niejsza mowa jest tatwiejsza w zrozumieniu niz szybka,
gdyz wymaga od stuchacza przetworzenia mniejszej licz-
by sléw w okreslonej jednostce czasu (z reguly podaje sie
liczbe stéw lub sylab na minute). Dodatkowo, wolniej-
sze wypowiedzi z reguly wiazq sie ze staranniejszg arty-
kulacja i mniej licznymi fonologicznymi modyfikacjami
wyrazow. Nalezy zaznaczy¢, ze tempo méwienia uzalez-
nione jest od rodzaju tekstu. W jezyku angielskim przyj-
muje si¢, ze dla mowy spontanicznej naturalne tempo to
190 stéw na minute, a w konwersacji moze wzrosna¢ do
200 stéw na minute (Walker 2010; Laver 1994). Dla prze-
kazéw radiowych (pozbawionych widocznej gestykula-
¢ji i pomocy wizualnych dla odbiorcy) sugeruje sie tem-
po wolniejsze: od 145 do 180 st6w na minute. Réwniez
dla tekstéw czytanych tempo jest wolniejsze niz dla wy-
powiedzi tworzonych spontanicznie i za najbardziej do-
godne mozna by uzna¢ od 150 do 175 stéw na minute
(Utterback 2000).

Zjawiskami naturalnie wystepujacymi w tekscie
moéwionym sg réwniez wszelkiego rodzaju procesy mo-
wy laczonej, czyli formy stabe, redukcje, asymilacje, eli-
zje, laczenia wyrazdéw, epentezy. Zjawiska te sa czest-
sze w kontekstach nieoficjalnych, jednakze wystepuja we
wszystkiego rodzaju gatunkach i stylach wypowiedzi oraz
blednie kojarzone sg z mowa niestaranng (Celce-Murcia
i in. 2007; Brown, Kondo-Brown 2006). Z jednej strony,
fonetyka miedzywyrazowa jest wykltadnikiem spontanicz-
nej, naturalnej i w pelni akceptowanej mowy, z drugiej —
wprowadza element utrudniajacy rozumienie jezyka przez
nierodzimych jego uzytkownikéw. Segmentacja tekstu
oraz identyfikacja stéw i foneméw w mowie fonologicz-
nie zmodyfikowanej stanowi duze wyzwanie dla uczacych
sie jezyka obcego, co potwierdzajg liczne badania empi-
ryczne (Flowerdew, Miller 2005). Natomiast zestawienie
fonetycznych cech slyszanych stéw z ich zapamietanym
ksztaltem akustycznym z reguly nie stanowi percepcyjnej
przeszkody dla doswiadczonych i bieglych uzytkownikéw
jezyka obcego (Gaskell i in. 1995).

Powyzsza lista cech jezyka moéwionego nie jest wy-
czerpujaca i nalezy zaznaczy¢, ze zalezy ona réwniez od
sytuacji komunikacyjnej, tzn. od tego, kto méwi do ko-
go i w jakich okoliczno$ciach. Cechy jezyka mdéwionego
réznia sie w poszczegolnych kontekstach (np. w sytuacji
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oficjalnej i nieoficjalnej). Jednakze nie ulega watpliwosci,
iz w kazdym akcie mowy substancja dzwiekowa jako sub-
stancja ,zywa, produkowana przez ciato cztowieka jest in-
formacyjnie ogromnie nosna (Bartminski, Niebrzegowska-
-Bartmiriska 2009:100).

Jedna z informacji zawartych w sygnale dzwigko-
wym jest pochodzenie osoby méwiacej. Nie mozna zatem
pominaé kwestii akcentu i jego wplywu na rozumienie
mowy. Wsrdd szerokiej gamy rodzimych i nierodzimych
akcentéw angielszczyzny mozna wyrézni¢ odmiany prost-
sze i trudniejsze w odbiorze przez uczacych sie jezyka ob-
cego. Ogdlnie mozna przyja¢, ze na przyklad dla Polakow
amerykanski angielski jest bardziej zrozumialy niz brytyj-
ski, szkocki czy irlandzki, z uwagi na jego wszechobecno$¢
w kulturze masowej (Szpyra-Kozlowska, Stasiak 2004).
Znajomos$¢ sposobu méwienia, czyli ostuchanie z akcen-
tem rozmoéwcy, ulatwia lepsze rozumienie komunikatu
(Gass, Varonis 1984; Szpyra-Koztowska 2015).

Ta cze$¢ artykulu koncentruje si¢ na omoéwieniu fone-
tycznej charakterystyki materiatéw audio wykorzystanych
w tegorocznej maturze z jezyka angielskiego w czesci
rozumienia ze stuchu na obu poziomach, czyli podsta-
wowym i rozszerzonym. Po sporzadzeniu transkrypcji
teksty zostaly poddane analizie fonetycznej (audytywnej
i akustycznej). Jej nadrzednym celem bylo zbadanie wta-
$ciwosci fonetycznych mowy lektoréw i ustalenie, w jakim
stopniu odzwierciedla ona naturalny jezyk wlasciwy po-
szczegdlnym gatunkom. Ponadto, poréwnanie wymowy
na obu poziomach miato pokazaé, czy sa one zréznicowa-
ne fonetycznie.

Cze$¢ matury na rozumienie ze stuchu skfada sie z trzech
zadan. Uczniowie maja do wystuchania 3 materiaty dZzwie-
kowe (kazdy z nich dwukrotnie). Pierwszy tekst to rozmo-
wa pomiedzy dwojgiem znajomych w sytuacji nieformal-
nej, co sygnalizuje juz pierwsze zdanie: Hi, Charlotte, how’s
it going? Drugi tekst sktada sie z czterech monologéw. Dwa
z nich mozna okresli¢ jako narracje/osobiste wspomnie-
nia, na co wskazuje sposéb ich rozpoczecia: One day my
neighbour, Mr Jones, invited me for a cup of tea (43 sek.),
i When visiting the Peggy Guggenheim Museum in Venice
last year, I saw a painting of a black square with a white
square inside it (24 sek.). Trzeci monolog to wypowiedz
przewodnika po galerii sztuki, o czym $wiadczy zaréwno
ekspozycyjny charakter wypowiedzi, jak i ostatnie zdanie:
Any questions? If not, let’s move to the next room (34 sek.).

70

Czwarty monolog nalezy do gatunku informacji medial-
nej i jest skierowany do ogétu odbiorcow: The Gardner
Museum in Boston has doubled the reward for informa-
tion pointing to the present whereabouts of the paintings
which disappeared from its collection in 1990 (36 sek.).
Trzeci material audio w cze$ci rozumienia ze stuchu to
sze$¢ fragmentdw zréznicowanych gatunkowo. Pierwszy
z nich to dialog pomiedzy podréznym a pracownikiem
lotniska w sprawie zaginionego bagazu (47 sek.), drugi
i trzeci tekst to fragmenty wiadomo$ci medialnych (odpo-
wiednio o skradzionym samochodzie — 29 sek. i pitkarzu
— 35 sek.), czwarty fragment ma charakter komunikatu
reklamowo-informacyjnego (wycieczka $ladami Jamesa
Bonda — 28 sek.), piaty mozna zakwalifikowa¢ jako nar-
racje/wspomnienie, rozpoczynajace sie od stéw: You won'’t
believe what happened to me a few days ago (26 sek.),
a ostatni to dialog pomiedzy znajomymi (40 sek.). Podsu-
mowujac, w omawianej czeéci matury wystepuja zaréwno
dialogi, jak i monologi, ze znaczna przewaga tych ostat-
nich (3 dialogi i 8 monologéw). Powinna dominowaé tu
mowa spontaniczna w sytuacjach nieformalnych, gdyz
tylko cztery z nich mozna zaliczy¢ do swoistych komu-
nikatéw medialnych, ktére najprawdopodobniej bylyby
odczytane réwniez w $wiecie rzeczywistym.

We wszystkich nagraniach pojawiaja si¢ glosy tych
samych lektoréw, kobiety i mezczyzny, méwiacych ze
standardowym akcentem brytyjskim. W ich mowie nie
wystepuja pauzy hezytatywne ani przeformulowania
mysli typowe dla mowy spontanicznej. Jedyny rodzaj
przerw to te na oddychanie oraz pauzy intencjonalne po-
miedzy zdaniami, wypelnione cisza. Ich $rednia dtugo$¢
wynosi 0.6 s.

Tempo wypowiedzi w dialogach wynosi 163
i 168 stéw na minute (snm), co, jak wspomniano wcze-
$niej, jest charakterystyczne dla tekstow czytanych. Za-
stanawia réwniez fakt, iz jest ono wolniejsze niz w trzech
odczytanych komunikatach, gdzie wynosi ono 169-173
snm. W pozostalych monologach tempo waha sie po-
miedzy 134 a 178 snm, a wiec réwniez jest wolniejsze
od tego w mowie spontanicznej. Wynikiem tego jest wy-
razna i staranna artykulacja z ograniczong liczba zjawisk
mowy taczone;j.

Generalnie w wypowiedziach obojga méwiacych nie
wystepuja elizje, np. pomijanie /h/ w stowach positkowych
i zaimkach: That’s why my parents have bought a house-
boat ['dzt?s 'war ma1 ‘paerants hov 'bo:t? o 'havsbaut?/, czy
pomijanie koncowych spdlglosek w nieakcentowanych
czasownikach modalnych: You must be joking /'ju mast br
'dsaukiy/. Na ogdét brak jest upodobnien poza trzykrotnym
wystapieniem asymilacji przed /j/: did you have to /didzu



heaev to/, post your opinion /'pavstfor o'pmjon. Kobieta nie
stosuje tej asymilacji, np. last year /'la:st 'j1a/, gdyz jej wy-
mowa jest bardziej staranna i doktadna, a takze nieco wol-
niejsza niz wymowa mezczyzny.

W mowie kobiety wystepuja liczne zwarcia krtanio-
we jako wzmocnienie bezdZwiecznych spétglosek zwar-
towybuchowych w wyglosie lub ich substytucja, np. music
/'mju:zr?k/, flat flze?t/. O ile ta modyfikacja jest obecnie
powszechna w angielszczyznie brytyjskiej, nie znajduje sie
w programie nauczania na poziomie szkoly sredniej.

Matura rozszerzona w czesci rozumienie ze stuchu obej-
muje trzy zadania, do wykonania ktérych nalezy dwukrot-
nie wystucha¢ trzech materialéw dzwiekowych. Pierwszy
z nich to trzy gatunkowo rézne teksty, dwa z nich zawieraja
informacje biezace (49 sek.) i popularnonaukowe (42 sek.)
a jeden to dialog pomiedzy administratorem budynku
i osobg zainteresowang wynajmem lokalu (44 sek.). Drugie
zadanie wymaga wysluchania czterech monologéw na te-
mat przydroznych billboardéw. Maja one charakter osobi-
stej narracji (wyrazenie wlasnej opinii), co ilustruje sposéb
rozpoczecia kazdego z nich: (...) But in my opinion strange
things can happen, all within the law, when the government
needs the land for a public purpose (37 sek.), I consider
billboards very useful (31 sek.), Last week I experienced
something I had read about in a study done by a Swe-
dish research team (37 sek.), I am a professional driver so
I'm exposed to billboards day and night (31 sek.). Trzeci
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i najdtuzszy ze wszystkich material dZzwiekowy to wywiad
z dziennikarka, ktéra postanowita zmieni¢ radykalnie swo-
je zycie i przenie$¢ si¢ z Manhattanu na malg karaibska
wyspe (3:07 min.). Podsumowujac, wéréd tekstéw wyste-
puja dialogi i monologi, z ktérych dwa sa informacjami
medialnymi. Przewazaja zatem teksty spontaniczne: cztery
monologi bedace wyrazeniem wtasnej opinii oraz dwa dia-
logi, z ktérych jeden ma forme wywiadu.

W nagraniach wystepuja te same osoby co w cze-
$ci podstawowej. W ich mowie nie wystepuja pauzy he-
zytatywne ani przeformutowania mysli typowe dla mowy
spontanicznej. Jedyny rodzaj przerw to te na oddychanie
oraz zamierzone pauzy pomiedzy zdaniami, wypetnione
cisza. Ich $rednia dlugo$¢ wynosi 0.5 s.

Tempo narracji zawiera si¢ w przedziale 158-197
snm. Najwolniejsze tempo charakteryzuje dwie wypowie-
dzi, ktére z racji gatunku (wiadomoséci medialne) naleza
do uprzednio napisanych i odczytanych: 158 i 165 snm.
Taka dynamika odpowiada autentycznym przekazom ra-
diowym oraz tekstom czytanym. W monologach maja-
cych odwzorowywa¢ mowe naturalna tempo jest nieco
szybsze: 168-182 snm. Najszybsze tempo charakteryzu-
je fragmenty zawierajace interakcje: 184 snm w dialogu
i 173 snm w wywiadzie (w niektérych momentach osig-
ga ono 197 snm). Nalezy zaznaczy¢, ze jest ono wolniejsze
niz w spontanicznie formutowanych wypowiedziach wy-
stepujacych w jezyku naturalnym.

Sposréd proceséw mowy taczonej' znajduje sig jed-
na asymilacja /j/: w What made you do it? /'wot 'merdzu

TABELA 1. ZESTAWIENIE CECH FONETYCZNYCH W TEKSTACH MATURALNYCH NA POZIOMIE PODSTAWOWYM | ROZSZERZONYM

CECHA

MATURA PODSTAWOWA

MATURA ROZSZERZONA

zréznicowanie gatunkowe tekstéow

tak; dialogi i monologi

tak; dialogi i monologi

zréznicowanie tekstow pod wzgledem dtugosci

tak; dtugos¢ wynosi od 24 sekund
do 1:30 min.

tak, dtugos¢ wynosi od 31 sekund
do 3:07 min.

zréznicowanie tekstéw pod wzgledem mowy tak tak
spontanicznej i uprzednio napisanej

zdania niedokorniczone, urwane, brak brak
zaczynane na nowo

powtdrzenia wyrazéw lub catych grup brak brak
operatory kontaktu brak brak

pauzy hezytatywne brak brak

tempo wypowiedzi 134-178 snm 158-197 snm

odmiana angielszczyzny

standardowa brytyjska

standardowa brytyjska

liczba lektoréw

2

2

zjawiska mowy taczonej

nieliczne asymilacje
brak elizji dzwiekéw

nieliczne asymilacje
sporadyczne elizje
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do: 1t/. Elizje pojawiaja sie sporadycznie, np. /t/ w didn’t
just dream /'didnt dzos 'dri:m/. Procesy te wystepuja w wy-
powiedziach mezczyzny, kobieta méwi wolniej i artykutu-
je gloski z duza starannos$cig. Czesto stosuje liczne zwar-
cie krtaniowe, np. what happened, /'wo? 'haepnd/, hot
night "hot? nar?t/.

W ponizszej tabeli przedstawiono cechy wymowy w tek-
stach maturalnych z obu pozioméw.

Jak wynika z powyzszego zestawienia, zaréwno
w przypadku matury na poziomie podstawowym, jak
irozszerzonym przy doborze tekstéw zadbano o ich zréz-
nicowanie gatunkowe. Pojawily sie dialogi i monologi
(z przewaga tych ostatnich) oraz teksty majace odzwier-
ciedla¢ jezyk méwiony spontaniczny (rozmowa w sytu-
acji formalnej i nieformalnej, wywiad i osobista narracja)
i czytany (wiadomosci medialne, ogloszenia, fragmenty
audycji radiowych). Fonetyczna realizacja tych zadan nie
jest jednak satysfakcjonujaca. Wymowa lektoréw jest bar-
dziej staranna i o wiele wyrazniejsza niz w naturalnym je-
zyku i zubozona o liczne zjawiska connected speech, beda-
ce nieodlaczona czeécia angielszczyzny méwione;j.

Tempo wypowiedzi jest wolniejsze niz w mowie na-
turalnej. Poniewaz wolniejsza artykulacja jest czynni-
kiem ulatwiajacym rozumienie, uzasadnione wydaje sie
zwiekszenie szybko$ci mowy w czesci matury na pozio-
mie rozszerzonym, czyli zwiekszenie liczby stéw na minu-
te z przedzialu 134-178 do 158-197. Nalezy jednak pod-
kresli¢, ze nadal tempo jest zblizone do tego w tekstach
czytanych.

Najbardziej uderzajaca réznica pomiedzy tekstami
na obu poziomach jest ich dlugo$¢. Na maturze podsta-
wowej uczniowie stuchajg krétszych fragmentéw niz na
maturze rozszerzonej. Najdluzszy z nich to dialog trwa-
jacy 1:30 min. i jest on ponad potowe krétszy od wywia-
du na poziomie rozszerzonym. Réwniez w monologach
obserwujemy tendencje zréznicowania dlugosci tekstow
na obu poziomach zaawansowania: w wersji podstawowej
ich $rednia dlugo$¢ wynosi ok. 30 sek. a w czesci rozsze-
rzonej $rednio ok. 45 sek.

Mozna wysnu¢ wniosek, ze zadania maturalne nie
sprawdzaja umiejetnoéci rozumienia spontanicznej mowy
interakcyjnej, czyli nie realizuja swoich gléwnych celéw.
Narzedzia testowe sa sztuczne, nie maja wiekszosci cech
podawanych w literaturze przedmiotu jako wykladniki je-
zyka méwionego. Bogactwo struktur gramatycznych i lek-
sykalnych, brak powtérzen i przeformutowan wskazuje na
dokladne wyrezyserowanie tego, co ma by¢ powiedziane,
i jest odzwierciedlone réwniez w cechach fonetycznych.
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Calkowity brak pauz hezytatywnych i przemyslane roz-
mieszczenie pauz cichych w obu wersjach matury suge-
ruje, iz mamy do czynienia z materialami uprzednio napi-
sanymi i odczytanymi przez przeszkolonych lektoréw. Jest
to stosowane we wszystkich tekstach maturalnych, nawet
tych zamierzonych jako mowa spontaniczna. Dodatko-
wo, brakuje jakiegokolwiek zréznicowania w warstwie fo-
netycznej pomiedzy maturg na poziomie podstawowym
a rozszerzonym.
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DR AGNIESZKA BRYLA-CRUZ Adiunkt w Instytucie
Anglistyki, w Zakladzie Fonetyki i Fonologii na Uniwersytecie Marii
Curie-Sklodowskiej w Lublinie. Jej zainteresowania naukowe to dydak-
tyka wymowy, percepcja angielszczyzny z obcym akcentem przez rodzi-
mych uzytkownikéw jezyka angielskiego oraz rola wymowy w rozumieniu
tekstow stuchanych.

1 W artykule uwzgledniono fonostylistyczne cechy mowy taczonej. Brak zatem oméwienia cech obligatoryjnych (np. formy stabe, r faczace).
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