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Artykut omawia zwigzek miedzy pragmatyka i prozodig oraz jego implikacje w na-

uczaniu jezyka angielskiego. Proponuje wykorzystanie autentycznych materiatdow
stuchanych (podkastéw) w celu uwrazliwiania uczniéw na istotne pragmatycznie ce-
chy naturalnego jezyka moéwionego, zwykle nieobecne w podrecznikach kursowych.

fektywna komunikacja w jezyku obcym

wymaga nie tylko znajomos$ci gramaty-

ki i stownictwa, ale réwniez niezbednej

wiedzy pragmatycznej o poszczegdlnych

aspektach jezyka docelowego. Brak spraw-
noéci pragmatycznej moze by¢ Zrédtem nieporozumien
i zaburzen komunikacji pomimo zaawansowanego po-
ziomu znajomosci jezyka obcego (Cohen i Olshtain
1981; Kasper i Blum-Kulka 1993; Bardovi-Harlig 2002).
Mimo iz jednoznaczne zdefiniowanie zakresu pragma-
tyki nie jest proste, badania i opracowania tematu maja
wsp6lny mianownik, jakim jest potrzeba wskazania na
te reguly, ktére rzadza skontekstualizowanym uzyciem
jezyka. Niestety, wiekszo$¢ kontekstéw nauczania jezy-
ka obcego jest pozbawiona tresci istotnych pragmatycz-
nie (Bardovi-Harlig 2002), natomiast w podrecznikach
czesto brakuje odpowiedniego odzwierciedlenia aktéw
mowy, szczegélnie w tekstach stuchanych. W przeci-
wienstwie do uprzednio napisanych i odczytanych (a nie
spontanicznych) tekstéw ustnych zawartych nie tylko
w podrecznikach, ale i testach na rozumienie ze stuchu,
sytuacje codzienne dostarczaja autentycznego jezyka,
w naturalnym tempie i realistycznych kontekstach (Field
2002; Wagner 2014; Bryla-Cruz 2017). Z tego powodu
autentyczne materialy zapisu mowy zywej sa najlepszym
zrédtem w holistycznym podejsciu do nauczania jezyka
obcego. Sprzyjaja one doskonaleniu sprawnosci recep-
tywnych i produktywnych oraz wyczulaja uczniéw na
sfere pragmatyczna jezyka obecng w warstwie dyskur-
sywnej i fonetycznej (prozodycznej).

W niniejszym artykule omawiam wykorzystanie
autentycznych podkastéw w nauczaniu jezyka angiel-
skiego, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich waloréw
pragmatycznych. W ostatnich latach wzrosto zaintereso-
wanie zwigzkiem pomiedzy pragmatyka a prozodia jezyka
(Wichmann i Blakemore 2006), gdyz ostateczne znacze-
nie wypowiedzi zalezy nie tylko od tego, co zostalo po-
wiedziane, ale réwniez od tego, w jaki sposéb, a obie te
warstwy sa ze sobg nierozerwalnie pofaczone. Poniewaz
teksty méwione, ktére znajduja sie w podrecznikach, zwy-
kle majg cechy prozodyczne typowe dla tekstow czyta-
nych (brak pauz hezytatywnych i proceséw mowy faczo-
nej, spowolnione tempo) oraz brakuje im spontanicznosci
(mafa rozmaito$¢ intonacji) i naturalnych kontekstéw,
podkasty wspaniale moga uzupelnia¢ te deficyty.

Wykorzystanie podkastéw w dydaktyce jezykéw ob-
cych nie jest nowoscig i obecnie istnieje wiele stron in-
ternetowych z gotowymi scenariuszami lekcji opartymi
na podkastach (np. http://www.podcastsinenglish.com,
http://www.bbc.co.uk/podcasts/genre/learning/,  http://
learnenglish.britishcouncil.org/en/listen-and-watch/).
Nie sa to jednak czesto materialy rzeczywiscie auten-
tyczne, gdyz powstaly dla potrzeb nauczania i niekiedy sg
w dalszym ciagu tekstami czytanymi, wykazujacymi ce-
chy fonetyczne, leksykalne, syntaktyczne i organizacyjne
typowe dla tekstéw pisanych, a nie méwionych. Bardzo
rzadko mozna w nich zaobserwowa¢ takie elementy, jak
ironia, sarkazm czy humor.

Podkasty, o ktérych mowa w tym artykule, to
materialy dzwiekowe nagrane z mys$la o rodzimych
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uzytkownikach jezyka angielskiego, a wiec w pelni od-
wzorowujace interakcyjny i konwersacyjny charakter
mowy. Ten fakt jest niezmiernie istotny, gdyz nie moze-
my oczekiwaé, ze uczniowie poradza sobie z komunika-
cja w jezyku docelowym w sytuacjach pozalekcyjnych,
jesli nie przygotujemy ich do tego, prezentujac przykta-
dowe probki takiej komunikacji na lekcjach. Nauczycie-
le jezykéw obcych od dawna doceniaja niezaprzeczalng
warto$¢ materialéw autentycznych, a dzigki nowocze-
snym technologiom, w tym réwniez podkastom, dostar-
czenie ,zywego” jezyka na lekcje stalo sie o wiele prost-
sze (King i Gura 2009).

Autentyczne teksty méwione wykazuja cechy prozodycz-
ne typowe dla codziennego jezyka, ktére sa nosnikiem
wielu waznych informacji niezbednych do prawidlowe-
go odkodowania przekazu. Pauzy hezytatywne (mmm,
hmmm, yyy) oraz tzw. wypelniacze (no tak, wiesz, to zna-
czy), tak czesto nieobecne w sfabrykowanych tekstach na
rozumienie ze stuchu, w naturalnej komunikacji pelnia
wazna funkcje pragmatyczna. Zwykle postrzega si¢ je jako
brak plynnosci czy problem z planowaniem wypowiedzi,
a przeciez $wiadcza one o spontaniczno$ci aktu mowy.
Warto zwréci¢ uwage na to, ze moga by¢ one réwniez skie-
rowane na odbiorce, dajac mu sygnal zblizajacej sie waznej
informacji i podtrzymywania dyskursu (Clark 2004). Brak
plynnosci moze takze okreslaé epistemiczne stanowisko
moéwiacego (Horne 2009) i by¢ wyrazem interpersonalnego
znaczenia w interakcji (niepewnos¢, wahanie).

Znaczenie pragmatyczne pojawia si¢ réwniez w war-
stwie rytmicznej przekazu. Rytm jezyka angielskiego jest
oparty na akcencie, tzn. sylaby nieakcentowane ulegaja
redukgji i mozna zaobserwowa¢ dazenie do wyréwnania
odstepéw miedzy akcentami. W jezyku polskim rytm jest
uzalezniony od réwnej dlugosci sylab. Crystal (1995) za-
uwaza, ze rytm sylabiczny moze pojawic si¢ réwniez w an-
gielskim, gdy osoba méwigca chce wyrazi¢ emocje, ta-
kie jak sarkazm czy irytacja. Jest zatem niezwykle wazne,
by uswiadamia¢ uczniom ukryte znaczenia realizowane
przez prozodie i dlatego z uwagi na swoja réznorodnosé
podkasty stanowia §wietng baze danych do demonstrowa-
nia tego typu zjawisk.

Najbardziej widoczny zwigzek pomiedzy prozodia
a pragmatyka jest obecny w intonacji, ktéra przyczynia
sie do wartoéci illokucyjnej warstwy wypowiedzi. Intona-
cja moze zupelnie zmieni¢ znaczenie wypowiedzianych
stéw (wrecz im zaprzeczyc¢) i jest nosnikiem informacji
o intencjach osoby méwiacej, np. wyrazenie do widzenia
moze by¢ zwyklym pozegnaniem, ale moze réwniez by¢
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nacechowane negatywnie i uzyte w funkeji odprawienia
kogo$ (Bolinger 1982). Dysonans pomiedzy tonem glosu
a tre$cia wypowiadanych sléw moze wskazywa¢ na iro-
nie. Warto doda¢, ze w $wietle badart empirycznych nie-
poprawna intonacja w jezyku angielskim (wynikajaca
z transferu z jezyka ojczystego) moze nie tylko utrudniaé
komunikacje, ale réwniez negatywnie wplywa¢ na ocene
osoby moéwigcej, a nawet powodowac¢ jej dyskryminacje
(Munro 2003). Badanie percepcyjne polskiej angielszczy-
zny przez trzy grupy rodzimych uzytkownikéw jezyka an-
gielskiego dowiodlo, iz Polacy méwiacy po angielsku byli
postrzegani jako znudzeni i smutni, a przyczyng tego byta
monotonna intonacja (Bryta-Cruz 2016).

Méwiacy uzywajg intonacji w celu poprawienia ble-
déw (autokorekty), ktére mogly zaburzyé komunikacje
lub spowodowaé nieprawidfows interpretacje przeka-
zu. Intonacja stuzy wéwczas uwydatnieniu zamierzone-
go znaczenia i zwrdcenia uwagi stuchacza na réznice mie-
dzy wersja pierwotna a poprawiong (Levelt i Cutler 1983).
Poprzez intonacje wyraza sie réwniez che¢ kontynuowa-
nia wypowiedzi lub jej zakoniczenie, tak wiec poprawne
odkodowanie tych sygnaléw przez rozmdwcee jest istot-
ne, aby uniknaé¢ przerwania komus toku wypowiedzi tyl-
ko dlatego, ze zrobil pauze na zastanowienie lub oddech.
W jezyku angielskim teksty czytane réznig sie od tekstow
moéwionych spontanicznie pod wzgledem intonacji.
Intonacja opadajaca jest typowa dla wypowiedzi uprzed-
nio przygotowanych i odczytanych (Lieberman i in. 1985).
Poleganie jedynie na materiatach dzwiekowych z podrecz-
nika nie daje zatem mozliwosci zaznajomienia uczniéw
z réznorodnymi konturami intonacyjnymi. Dzieki mate-
rialom autentycznym mozna natomiast zaprezentowaé
rozmaite typy intonacji (opadajacg, opadajaco-wznoszaca,
wznoszaco-opadajaca, wznoszaca) i pokazac, w jaki spo-
s6b moga by¢ one Zrédlem informacji na temat stanu
emocjonalnego i intencji mdéwiacego oraz jego stosunku
do rozméwecy.

Mimo iz pierwotng funkcja podkastéw miato by¢ sze-
rzenie informacji i rozrywka, zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie szybko docenili tez ich potencjal edukacyj-
ny, gdyz charakteryzuje je réznorodnos¢ oraz fatwa do-
stepno$¢é. W dobie wszechobecnych przeno$nych od-
twarzaczy cyfrowych (smartfonéw, iPodéw, tabletéw,
bezprzewodowych laptopéw itp.), wykorzystanie podka-
stow do doskonalenia jezykéw obcych swietnie wpisuje sie
w zainteresowania i zycie codzienne uczniéw, realizujac
tym samym zalozenia nauczania mobilnego (Kukulska-
-Hulme 2006).
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Korzysci z wykorzystania podkastéw jest bardzo wie-
le, zaréwno tych jezykowych (m.in. doskonalenie umie-
jetnosci i strategii rozumienia ze stuchu, wzbogacanie
i utrwalanie skontekstualizowanego stownictwa, wprowa-
dzanie tresci kulturowych), jak i pozajezykowych (zwiek-
szanie motywacji do stuchania ekstensywnego i wspiera-
nie autonomii ucznia). Jedna z najwazniejszych zalet jest
zapewnienie uczniom dostepu do autentycznego i zrdz-
nicowanego jezyka docelowego uzywanego w komunika-
¢ji (Thorne i Payne 2005). Rola nauczyciela jest nie tylko
wskazanie, ze takie Zrédta istnieja, ale tez dostarczenie ich
na lekcje, ktére powinny staé sie pierwsza przestrzenia,
gdzie uczniowie wchodza w interakcje z autentycznym
jezykiem w trakcie zaplanowanych i monitorowanych
¢wiczen (McBride 2009). Dodatkowo, dzieki podkastom
mozna realizowa¢ socjokognitywne zalozenia nauczania
jezyka, gdyz zapewniaja one duza dawke stuchania, inte-
grujac jezyk ze spdjng rzeczywistoscia (Stevick 1989:147).

Podkasty umozliwiaja doskonalenie tak czesto zanie-
dbywanego rozumienia pragmatycznego, czyli odgadywa-
nie intencji osoby méwiacej i wychodzenie poza dostowne
znaczenie wyrazéw (Rose i Kasper 2001). Uczniowie, wy-
korzystujac kognitywna strategie elaboracji (Vandergrift
2003), staja sie $wiadomi obecno$ci elementéw takich,
jak ironia, sarkazm i humor, ktére wplywaja na popraw-
na interpretacje stosunku osoby méwiacej do rozméwcey
i wlasciwe rozszyfrowanie znaczenia stéw w konkretnym
kontek$cie. Warto zaznaczy¢, ze humor, tak jak i powaz-
ne uzycie jezyka, jest ztozong praktyka socjokognitywna
(Bell i Pomeratnz 2016). Pragmatyczny efekt wypowiedzi
zalezy zaréwno od bezpoéredniego kontekstu, jak i struk-
tury suprasegmentalnej, czyli ocena osoby méwiacej jako
uprzejmej, przyjaznej, zgodnej jest wynikiem zestawienia
prozodii i kontekstu (Ladd i in. 1986).

Jak wspomniatam wcze$niej, wykorzystanie podka-
stow na lekcji jezyka obcego jest praktyka dos¢ powszech-
nie znana. Rzadko kiedy nauczyciele korzystaja jednak
z podkastéw autentycznych (np. z archiwalnej strony BBC
http://www.bbc.co.uk/podcasts, inspirujacych wystapien
TED talks https://www.ted.com/), czyli tych stworzonych
z mysla o rodzimych uzytkownikach jezyka. Podkasty do
celéw nauczania jezyka obcego bardzo czesto nie sg préb-
kami spontanicznej mowy i interakcji, lecz wyrezyserowa-
nymi rozmowami lub monologami przeczytanymi przez
wyszkolonych lektoréw. Réznig sie one zatem w warstwie
fonetycznej i dyskursywnej od tekstéw naturalnych.

Podkasty niekiedy postrzega sie jedynie jako Zré-
dlo materiatéw do stuchania ze zrozumieniem, aby wy-
kona¢ konkretne zadanie (zakreslenie poprawnej od-
powiedzi w teécie wielokrotnego wyboru, uzupelnienie

luk, stwierdzenie, czy dane zdanie jest prawda, czy fal-

szem), a nie analizuje sie ich cech pragmatycznych. Za-

pomina sie przy tym, ze rola nauczyciela jest nie tyle na-
uczanie o regutach pragmatycznych, co zwrécenie na nie
uwagi uczniéw i zachecenie, by si¢ nad nimi zastanowi-

li (Bardovi-Harlig 2002). Nawet z uczniami o niewyso-

kim stopniu zaawansowania jezykowego mozna uzywaé

tekstow autentycznych i realizowaé zadania, polegaja-
ce na spostrzezeniu i imitacji werbalnej (powtarzanie)

i niewerbalnej (rysowanie lub odwzorowywanie gestem)

pewnych aspektéw prozodycznych, takich jak:

— kontury intonacji, jakich méwigcy uzywaja do
zasygnalizowania zakoniczenia wypowiedzi lub checi
kontynuacji;

—  kontury intonacji uzyte w réznych typach pytan,
np. skfadnia zdania twierdzacego, ale zdanie za-
mierzone jest jako pytanie poprzez uzycie intona-
cji opadajaco-wznoszacej i odwrotnie — intonacja
wznoszaco-opadajaca w pytaniach szczegdtowych,
gdzie w jezyku polskim wystepuje intonacja
WZN0Ssz3ca;

—  kontury intonacji w umieszczanych na koricu zda-
nia pytajnikach typu prawda, nieprawdaz (question
tags), ktére ze wzgledu na to, z jakg intonacja sa wy-
powiadane, mogg by¢ wyrazem oczekiwania reak-
¢ji rozméwcey (potwierdzenia, zaprzeczenia) lub by¢
twierdzeniem;

— odgadywanie emocji i intencji osoby mdwigcej na
podstawie tonu glosu, rytmu;

— interpretowanie zmiany rytmu czy tempa wypowie-
dzi (rozpoznawanie, czy osoba méwiaca jest zaanga-
zowana, czy znudzona);

—  zwracanie uwagi na dysonans pomiedzy trescia wy-
powiadanych stéw a prozodia, ktéry moze wska-
zywaé¢ na humor, ironie, sarkazm, wahanie, brak
przekonania;

—  demonstrowanie, w jaki sposéb mozna podtrzymy-
waé konwersacje w momencie, gdy brakuje nam ja-
kiegos stowa, za pomocg wypetniaczy (jakby to po-
wiedzied, chodzi o to, ze...)

—  rozpoznawanie funkcji spowolnionego tempa (emfa-
tyczna) oraz przys$pieszonego (wtracenie pobocznej
informacji).

Takie ¢wiczenia uwrazliwiaja uczniéw na prze-
kaz obecny nie tylko w warstwie stownej, ale réwniez
uswiadamiajg wage szerszego kontekstu. Ponizej ilustru-
je wybrane z nich przykladami z autentycznych podka-
stéw wykorzystanych przeze mnie na lekcjach jezyka
angielskiego:



<https://www.thenakedscientists.com/podcasts/
naked-scientists-podcast>

Wybrany przeze mnie okoto czterominutowy fragment
charakteryzuje si¢ swobodng interakeja, jest rozmowa po-
miedzy trzema osobami, z ktérych jedna jest ekspertem
w dziedzinie zmystéw i odpowiada na pytania. Nagranie
to, poza walorami poznawczymi, daje mozliwosé¢ zwré-
cenia uwagi uczniéw na przeslanie wyrazone za pomoca
prozodii. W zdaniu: I mean when you look at the brain
of the dog over a third of it is devoted to just interpreting
smell, isn't it (1), whereas in humans the main sense is
sight mamy przyktadowe uzycie question tag z intonacja
opadajaca. Osoba méwiaca nie oczekuje reakcji rozméw-
cow, gdyz jest przekonana co do stuszno$ci wypowiadanej
kwestii. Nie robi nawet zadnej pauzy, tylko kontynuuje
wypowiedz, a isn't it jest twierdzeniem.

<http://www.bbc.co.uk/programmes/b006qy05/episodes/
downloads>

W wybranych przeze mnie kilku krétkich fragmentach
gospodarz programu rozmawia z gosciem (autorem ksiaz-
ki) na temat sportu i jego zwigzku z filozofia i codziennym
zyciem. To bardzo interesujace nagranie, ukazujace ory-
ginalne spojrzenie m.in. na rywalizacje i wspdtprace, daje
mozliwoéci zaprezentowania wielu zjawisk prozodycz-
nych, ktére sg istotne dla pelnego zrozumienia przekazu.
Go$é¢ programu opowiada o tym, jak cztery cyklistki, ktére
wysunely sie na prowadzenie podczas zawodéw na Igrzy-
skach Olimpijskich w 2012 roku, zaczely sobie wzajem-
nie pomaga¢, mimo iz byly z réznych krajéw. W zdaniu:
They were all doing what THEY wanted, they were trying
to help the others, but inevitably what they were doing...
aaa...what...to achieve their aim they had to something to
help the others mamy do czynienia z ciekawym uzyciem
akcentu zdaniowego (contrastive stress). Zaimek they, kt6-
ry zwykle pojawia si¢ w zredukowanej formie, w jednym
przypadku w tym zdaniu jest wyrézniony, czyli dodatko-
wo zaakcentowany, co stuzy podkregleniu, ze nietypowe
zachowanie cyklistek bylo ich wtasng strategia. Wplywa
to na rytm wypowiedzi i jest wyraznie skontrastowane
z pozostalymi zaimkami they. W przytoczonym zdaniu
wystepuje tak czeste dla mowy spontanicznej przeformu-
towanie mysli oraz pauzy hezytatywne, zaréwno ciche, jak
i wypetnione.

Korzystanie z autentycznych podkastéw na lekcji jezyka
obcego wymaga wiecej pracy nauczyciela, gdyz musi on
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dokonac¢ selekcji oraz obrébki ,surowego” materiatu. Przy
wyborze podkastéw nauczyciele powinni kierowad sie
swoimi osobistymi preferencjami, czyli wykorzystywaé
podkasty, ktérych sami stuchajg czy je subskrybuja. Wéow-
czas wybor podkastu moze by¢ incydentalny, tj. nauczy-
ciel, stuchajac swoich ulubionych podkastéw, napotyka
tre$ci odpowiadajace omawianym wtlasnie zagadnieniom
gramatycznym, leksykalnym czy tematycznym. Bardziej
pracochtonne wydaje si¢ przygotowanie plikéw dzwieko-
wych, by zintegrowac je z programem danej lekcji. Auten-
tyczne podkasty czesto sa zbyt dlugie, by méc je odtwo-
rzy¢ w catosci, a ponadto uczniowie (nawet ci na bardziej
zaawansowanym poziomie jezykowym) nie sg przyzwy-
czajeni do stuchania wypowiedzi trwajacych przykladowo
20 minut. Obrébka dzwigkowa jest zatem nieunikniona,
ale dzieki programom, takim jak np. Mp3 Cutter, mozna
w prosty i darmowy sposéb podzieli¢ dtuzszy material na
krétsze odcinki i wybrac jedynie te fragmenty, ktére beda
odpowiadaly celom i zatozeniom lekcji. Korzysci wynika-
jace z przystosowania autentycznych podkastéw do uzyt-
ku szkolnego s3 tak liczne i dlugofalowe, ze przewyzszaja
one te niedogodnosci po stronie nauczyciela. Dodatkowy
wysitek wlozony w przygotowanie materialéw na pewno
sie optaca, w szczegdlnosci jesli osiagniety zostanie osta-
teczny cel wykorzystywania podkastéw na lekcjach, czyli
zmotywowanie uczniéw do stuchania ekstensywnego.
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