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oglady na wczesng nauke czytania sa
zréznicowane w zaleznosci od kontekstu,
w jakim ten proces przebiega i jaka przy-
biera forme” Przez niektérych badaczy
i praktykéw czytanie postrzegane jest jako
rodzaj profilaktyki i/lub terapii dzieci z opdznionym
rozwojem mowy, wadami wymowy lub innymi specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Pismo wykorzystuje
sie wéwczas w pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym
lub mtodszym, by zapobiega¢ potencjalnym dysfunk-
cjom, wspiera¢ prawidtowy rozwdj poznawczy i jezyko-
wy dzieci. Rodzice, nauczyciele, logopedzi i terapeuci
majg do wyboru wiele metod nauki czytania, ktérych
skuteczno$é dokumentuja ich autorzy (zob. Roclawski
1995; Majchrzak 2006; Cieszynska 2016; Czerska 2016
i in.). Wybér najskuteczniejszej bywa jednak trudny dla
rodzicéw i wychowawcdw, ktérzy podejmuja decyzje
o rozpoczeciu nauki czytania dzieci przed ich péjsciem

W odczuciu oséb dorostych dziecko, ktére potrafi samodzielnie czytac¢ przed pdj-
$ciem do szkoty, jest najczesciej dzieckiem bardzo zdolnym. Dla jednych ta umie-
jetnos¢ to powdd do dumy, stanowigca dodatkowy atut w pdzniejszym awansie
szkolnym dziecka. Zdaniem innych, wczesniejsze opanowanie czytania moze spra-
wi¢, ze dziecko na lekcjach bedzie sie nudzié, poniewaz polska podstawa progra-
mowa zaktada stopniowe nabywanie tej umiejetnosci dopiero w szkole'. | jedni,
i drudzy maja troche racji.

do szkoly. Na etapie nauczania wczesnoszkolnego jest to
latwiejsze, poniewaz najczesciej decyduja o tym autorzy
podrecznikéw rekomendowanych przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej, a na te wlaénie podreczniki decy-
duja sie szkoly. Niemniej jednak trudno wskazac jeden
sposéb, ktéry gwarantowataby sukces w opanowaniu
umiejetnosci czytania przez wszystkie dzieci w kazdym
wieku, cho¢ podejmowane sg badania nad skutecznoscia
i oceng takich metod (Jurek 2012; zob. takze Adamek
2009).

Celem naszego artykulu nie jest jednak ani prze-
glad metod nauki czytania dzieci jedno- i dwujezycz-
nych, ani tez ocena efektywnosci tych metod. Chcemy
zwrdci¢ uwage czytelnikéw na rézne formy wspierania
wczesnej alfabetyzacji dzieci, formy, ktére z tradycyj-
na nauka czytania nie maja wiele wspélnego. Sa jednak
kluczowe dla dlugiego procesu osiggania kompetencji

1 Dodac jednak nalezy, ze Podstawa programowa z 2017 r. na koniec etapu przedszkolnego przewiduje przygotowanie dzieci do nauki czytania i pisania oraz
poznawanie liter poprzez zabawe, jak i mozliwos$¢ dostosowania programu wychowawczego do zréznicowanych potrzeb rozwojowych dzieci: Nauczyciele, organi-
zujgc zajecia kierowane, biorg pod uwage mozliwosci dzieci, ich oczekiwania poznawcze i potrzeby wyrazania swoich stanéw emocjonalnych, komunikacji oraz checi
zabawy. Wykorzystujg kazdg naturalnie pojawiajgcq si¢ sytuacje edukacyjng prowadzgcg do osiggniecia dojrzatosci szkolnej.(...) Jezeli dzieci w sposéb naturalny sg
zainteresowane zabawami prowadzgcymi do cwiczer czynnosci ztozonych, takich jak liczenie, czytanie, a nawet pisanie, nauczyciel przygotowuje dzieci do wykonania
tychze czynnosci zgodnie z fizjologiq i naturg pojawiania sig tych proceséw (Podstawa programowa 2017:10-11). Réwnocze$nie jednak autorzy Podstawy stwierdzaja
dalej, ze w trakcie wychowania przedszkolnego dziecko nie uczy sie czynnosci ztozonych z udziatem catej grupy, lecz przygotowuje sie do nauki czytania i pisania oraz
uczestniczy w procesie alfabetyzacji (tamze:11).

2 Przez ,wczesng nauke czytania” rozumiemy opanowanie tej umiejetnosci przez dziecko, zanim rozpocznie ono formalna nauke w szkole.
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wprawnego i dojrzatego czytelnika oraz, przede wszyst-
kim, ze wzgledu na swéj potencjal w rozwijaniu u dzie-
ci pasji i zamitowania do czytania. Zwrdécimy szczegdlna
uwage na potrzebe ksztaltowania i rozwijania u dzie-
ci $wiadomosci fonologicznej, ktéra jest bezposrednio
powiazana z procesem alfabetyzacji. Na koniec przed-
stawimy przyktady ¢wiczen wspomagajacych wcze-
sng nauke czytania u dzieci w warunkach bilingwizmu
polsko-angielskiego.

W kontekscie refleksji nad wczesng alfabetyzacja dzieci
w literaturze anglojezycznej uzywany jest czesto termin
emergent literacy. Kryja si¢ pod tym pojeciem wszelkie
dzialania, ktére wspdltworza proces stopniowego na-
bywania umiejetnosci czytania i pisania przez dziecko
na dlugo przed rozpoczeciem przez nie formalnej nauki
w szkole. Jest to etap bardzo istotny, bo ksztaltujacy na-
wyki czytelnicze i przygotowujacy dzieci do awansu edu-
kacyjnego. W procesie emergent literacy dziecko rozwija
$wiadomos¢ fonologiczna, zapoznaje si¢ z ksztattem liter,
znaczeniem i struktura wyrazéw oraz zdan, buduje zna-
czenia na podstawie obrazu i tekstu, ¢wiczy si¢ w utrzy-
mywaniu koncentracji i uwagi przez dtuzszy czas — inny-
mi stowy, zdobywa wiedze i umiejetnosci, dzigki ktérym
nie tylko sprawniej i szybciej opanowuje sprawnosc czyta-
nia i pisania, ale wspomaga swéj ogélny rozwoj jezykowy
(Cackowska 2016).

Termin emergent literacy zostal po raz pierwszy uzy-
ty w latach 60. przez Marie Clay (1966, 1979) do opisu za-
chowarn najmlodszych dzieci, ktére, mimo ze nie umiaty
jeszcze czytad i pisa¢ w konwencjonalnym znaczeniu tych
pojeé, przejawialy réznorodne zachowania potwierdzajg-
ce, ze rozumieja idee czytania i postugiwania sie pismem.
Koncepcje rozwijano w latach 80., w pracach m.in. takich
badaczy, jak Teale i Sulzby (1986), ktérzy nadali temu za-
gadnieniu range akademicka, podkreslajac znaczenie eta-
pu emergent literacy dla pdzniejszej formalnej alfabetyza-
cji dziecka w szkole i dostrzegajac silna zaleznos¢ miedzy
tymi procesami.

Kiedy zatem rozpoczyna si¢ omawiany etap? Zda-
niem niektérych badaczy — niemal od urodzenia, bo-
wiem nawet najmlodsze dzieci wiedza duzo na temat
czytania i pisania, cho¢ same czytaé i pisa¢ jeszcze nie
umieja (Clay 1991; Justice 2006; Neuman i Roskos 1993,
Strickland i Marrow 1988, za: Rhyner, Haebig i West
2003). Jak dowodzi Justice (2006), mniej wiecej okoto
pierwszego roku zycia (a u niektérych dzieci nawet wcze-
$niej) zaczyna sie okres chetnych zabaw z ksiazeczkami,
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okazywania zainteresowania pismem oraz réznorodny-

mi zabawami z dzwigkami jezyka i ich graficznymi wy-

obrazeniami. Dzieje si¢ tak przede wszystkim w domach,

w ktérych ksigzki i pismo sa obecne, w sposéb natural-

ny, w zyciu rodzinnym i towarzysza wychowaniu dzie-

ci od poczatku.

Jak podkreslaja Rhyner, Haebig i West (2003), ba-
dacze sg obecnie zgodni co do tego, ze emergent litera-
cy obejmuje wiedze, umiejetnosci i postawy, ktére rodza
sie na diugo przez opanowaniem przez dziecko techni-
ki samodzielnego czytania i pisania, oraz ze sa one z tym
etapem bardzo silnie powigzane (McNaughton 1995; Re-
ese, Cox, Harte i McAnally 2003; Teale i Sulzby 1986; za:
Rhyner, Haebig i West 2003), r6znig si¢ jednak w opiniach
na temat dokladnego zestawu kompetencji dziecka, typo-
wego dla poszczegélnych etapéw omawianego procesu
(Sénéchal, LeFevre, Smith-Chant i Colton 2001, za: Rhy-
ner, Haebig i West 2003).

Mimo ze badacze nie sa zgodni co do pelnej charakte-
rystyki dziecka, w ktérego rozwoju i wychowaniu obecna
jest nieformalna alfabetyzacja (emergent literacy), mozna
wyrézni¢ pewne typy postaw i zachowan dzieci, §wiad-
czace o tym, ze proces ten zachodzi. Znajduja sie wéréd
nich (Justice 2006:4):

—  zywe zainteresowanie pismem mimo braku umiejet-
nosci czytania i pisania;

—  postrzeganie siebie jako osoby umiejacej czytad,
zwlaszcza ksiazeczki dobrze sobie znane;

—  chetne podejmowanie zabaw z przyborami do pi-
sania i postrzeganie swojej pisemnej twérczosci (na
miare wieku, w jakim dziecko jest) jako no$nika waz-
nych, petnych znaczenia tresci;

—  korzystanie z ksigzeczek i czerpanie przyjemno-
$ci z ich przegladania, dotykania, wspdlnego czyta-
nia z dorostymi lub innymi dzie¢mi i tworzenia tym
samym bliskich relacji z innymi ludZzmi (pod$wia-
dome poczucie bycia cztonkiem wspdlnoty, w kté-
rej pismo/tekst sa wazne — niosg znaczenia i wywo-
tuja emocje).

Te i inne postawy oraz zachowania pojawia-
ja sie, a nastepnie rozwijaja sie przez caly okres dzie-
cinstwa dziecka, jesli dom rodzinny jest dla niego Zré-
dlem bodzcéw stymulujacych proces emergent literacy.
Dlatego srodowisko, w jakim dziecko wzrasta, jest réw-
niez jednym z wazniejszych zZrdédet réznic co do mozli-
wosci rozwijania sie u dzieci wczesnej alfabetyzacji. To
takze powdd trudnosci w ustaleniu wspdlnego wszyst-
kim dzieciom momentu, w ktérym ten proces sie za-
czyna, i etapéw, przez jakie przechodza, czy tez wyka-
zaniu pelnego (zamknigtego) i uniwersalnego zestawu
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cech emergent literacy. Z cala pewnoscia jednak jest to
etap bardzo wazny w rozwoju dziecka — nie tylko w wy-
miarze poznawczym, ale takze spolecznym i emocjonal-
nym. Teale i Sulzby (1986), konkludujac doniesienia ba-
daczy zajmujacych sie wczesng naukg czytania i pisania
u dzieci, wykazali, ze opanowanie umiejetnosci czyta-
nia i pisania jest $cisle powiazane z rozwojem mowy i je-
zyka dziecka — procesy te w sposéb naturalny raczej nie
przebiegaja ,etapowo” (najpierw pelny rozwdj mowy,
nastepnie nauka czytania), lecz dzieje si¢ to réwnolegle
i wspolzaleznie, a rozwéj poznawczy jest wazny dla tych
relacji. Po drugie, stwierdzili oni, ze funkcje pisma (np.
wybieranie positku z menu w restauracji, zdobywanie
informacji o réznych wydarzeniach dla dzieci, zamiesz-
czanych na plakatach, czy tworzenie zaproszen na uro-
dziny) sa tak samo wazne jak jego formy (litery, wyrazy,
zdania). I wreszcie — co szczeg6lnie istotne — podkresli-
li, jak istotne sa wzorce, jakie dzieci otrzymuja od rodzi-
céw, ktérzy od poczatku moga modelowaé ich zacho-
wania — takze te zwiazane z emergent literacy, poprzez
stwarzanie im szansy aktywnego eksplorowania $wia-
ta pisma (Rhyner, Haebig i West 2003:8). W literaturze
anglojezycznej role domu rodzinnego w procesie alfa-
betyzacji dzieci opisuje si¢ takze pod postacig koncep-
cji family literacy, a wigc wszelkich praktyk i zwyczajow
domowych, jakie obserwowa¢ mozna w rodzinie i jakie
stuza rozwojowi jezyka oraz kompetencji czytelniczych
u dzieci (Wolczak-Niewiadomska 2016).

Rrys. 1. Odpowiedzi dzieci na pytanie, w jakim jezyku lubig mowic
(Rabiej 2006).
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Umiejetnosé i chedé czytania u dzieci
dwujezycznych (bilingwizm polsko-angielski)

Jak zauwazaja badacze, proces alfabetyzacji w jezyku
wiekszo$ciowym przebiega efektywniej, jezeli dziecko
opanowalo umiejetnos¢ czytania i pisania takze w jezyku
mniejszo$ciowym (Collier i Thomas 1995; Krashen i Biber
1987). To dzigki tym sprawnosciom jezyk etniczny dziec-
ka przekracza granice mowy rodzinnej, domowej, skon-
centrowanej na doraznej, codziennej komunikacji. Jezyk
tekstéw wzbogaca bowiem stownictwo dziecka z réznych
dziedzin, budzgc w nim przy tym $wiadomo$¢ poprawno-
$ci jezykowej. Jest takze jednym z najlepszych sposobdéw
rozwijania zdolnosci metajezykowych, dotyczacych ko-
munikacji w sensie ogélnym i umiejetnosci w postugiwa-
niu sie¢ konkretnymi jezykami, ktére sa w jego naturalnym
otoczeniu (Debski, Rabiej, Szelc-Mays 2016:7). Dostep-
nos$¢ pisma w obu jezykach ma znaczenie dla pozytyw-
nego przezycia wlasnej dwujezycznosci przez dziecko,
ograniczajac réwniez site oddzialywania procesu submer-
sji jezykowej w przypadku naturalnej konkurencji miedzy
jezykami w warunkach imigracyjnych.

Umiejetno$¢ czytania w przypadku dzieci dwuje-
zycznych (bilingwizm polsko-angielski) jest sprawnoscia
wazngy, ale i deficytowa. Dzieci polonijne, pytane o swoje
preferencje jezykowe, dobrze oceniaja swoja dwujezycz-
no$¢ i zazwyczaj odpowiadajg, ze w mowie uzywaja obu
jezykéw (Rabiej 2006)% W przypadku czytania pierwszym
wyborem wiekszosci uczniéw jest jednak jezyk angielski,
a wiec jezyk wigkszosci. Jest to zrozumiate, poniewaz to
w tym jezyku przebiega ich szkolny awans — po angiel-
sku poznaja nowe tresci, fakty, wydarzenia i opowiesci, za

Rrys. 2. Odpowiedzi dzieci na pytanie, w jakim jezyku lubig czytac¢
(Rabiej 2006).
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3 Badania byly przeprowadzone na prébie tacznie ok. 400 uczniéw szkét polonijnych w wieku 8-12 lat z Wielkiej Brytanii, Stanéw Zjednoczonych i Australii.
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poérednictwem tego jezyka zdaja wiekszo$¢ testéw kom-
petencji. Rozwdj kognitywny dzieci odbywa sie w wielu
aspektach rowniez dzieki jezykowi dominujacemu, w kt6-
rym doskonalg one swoja umiejetno$¢ rozumienia $wia-
ta (Debski, Rabiej, Szelc-Mays 2016). Nalezy przy tym za-
znaczy¢, ze warunkiem wstepnym osiggniecia bieglosci
w czytaniu (tempo czytania, rozumienie i przetwarza-
nie tekstu) jest ksztaltowana systematycznie percepcja
stuchowa. Jezeli bowiem dziecko nie bedzie umialo po-
prawnie odréznia¢ dzwiekéw, bedzie mialo trudnosci tak
w plynnym i wyraznym méwieniu, jak i biegtym czytaniu
czy pisaniu (Madelska 2010).

Swiadomo$¢ fonologiczna (ang. phonological awareness)

u dzieci definiowana jest jako ich poznawcza zdolno$¢ do

odzwierciedlania i manipulowania dzwiekami mowy (Li-

powska 2001). Mozna inaczej powiedzieé, ze $wiadomosé

fonologiczna to $wiadomo$¢, jaka dziecko posiada od-
noénie do podzielnosci stowa méwionego oraz zdolnosé
rozrézniania dzwiekéw danego jezyka w potoku mowy.

Na tak definiowang $wiadomos¢ fonologiczng sktada sie

wiele czastkowych umiejetnosci, a wéréd nich sg, wedlug

Lipowskiej (2001):

1) zdolno$¢ do stuchowego réznicowania foneméw
(stuch fonemowy),

2)  umiejetno$¢ dokonywania operacji na sylabach (ana-
liza, synteza, usuwanie),

3) umiejetno$¢ dokonywania operacji na fonemach
(analiza, synteza, usuwanie) oraz

4)  umiejetno$¢ dokonywania operacji na elementach
$rédwyrazowych (identyfikowanie aliteracji i rymu;
ang. onset and rime).

Rozwdj swiadomosci fonologicznej mozna u dziec-
ka stymulowa¢ poprzez ¢wiczenia i zabawy polegajace na
przyklad na:

1) rozpoznawaniu przez dziecko stéw rymujacych sie
i tworzeniu wlasnych ryméw;

2)  dzieleniu stowa na sylaby, wyklaskiwaniu sylab (np.
te-le-fon);

3)  tworzeniu aliteracji do stéw;

4)  rozpoznawaniu sléw réznigcych sie tylko jedna glo-
ska (tzw. paroniméw) znajdujaca sie¢ w réznych po-
zycjach w stowie (np. bal — pal, kosz — kos);

5)  laczeniu sylab lub glosek w stowa, w tym takze w sto-
wa sztuczne, ktdre nie niosa znaczenia;

6) manipulowaniu fonemami (pomijanie fonemu na
poczatku, na koncu lub w $rodku stowa, np. ,wrak”
bez ,w” to ,rak”).

Czytanie jako sposob na rozwijanie i wychowanie dzieci (nie tylko) dwujezycznych

W odrdznieniu od pojecia $wiadomosci fonolo-
gicznej, pojecie $wiadomosci fonemowej (ang. phonemic
awareness) odnosi si¢ do rozrézniania poszczegdlnych
foneméw jezyka, czyli jedynie do koricowego etapu roz-
woju $wiadomosci fonologicznej. Roctawski (1995:20)
definiuje stuch fonemowy jako zdolnos¢ do kwalifiko-
wania wyréznionych z potoku mowy glosek jako przyna-
leznych do okreslonych, fonologicznie zdeterminowanych
klas glosek.

Rozwdj swiadomosci fonologicznej u dzieci rozpo-
czyna sie bardzo wczeénie i nastepuje stopniowo, nakta-
dajacymi sie cze$ciowo na siebie etapami, od rozpoznawa-
nia i izolowania struktur stosunkowo duzych, a wiec stéw,
poprzez swiadomo$¢ struktur mniejszych — sylab, ryméw
i aliteracji — az po $wiadomos¢ jednostek najmniejszych,
czyli foneméw (Phillips i in. 2008). Wyniki badai doty-
czacych periodyzacji rozwoju $wiadomosci fonologicz-
nej nie sa jednoznaczne, cho¢ da si¢ wyloni¢ kolejnosé¢
pojawiania sie poszczegélnych elementéw $wiadomosci
fonologicznej oraz skojarzy¢ je z wiekiem dzieci, w kto-
rym pojawiaja si¢ i ulegaja utrwaleniu. Swiadomos¢ ry-
mu jest sprawnoscia najlatwiejsza do przyswojenia, poja-
wiajaca sie juz u niektérych dzieci dwuletnich (Lonigan,
Burgess, Anthony, Barker 1998). Maclean i in. (1987),
w badaniach z udzialem dzieci trzyletnich, takze poka-
zujg, ze duzy procent trzylatkéw wykazywat $wiadomosé
rymu, ale tylko niektére potrafily dzieli¢ stowa na sylaby
i fonemy. Justice i Pence (2005) z kolei dowodzg, ze wie-
le angielskojezycznych dzieci w wieku czterech lat posia-
dajuz umiejetnos¢ dzielenia stéw na sylaby (Justice, Pence
2005). Lipowska (2001) potwierdza na podstawie badan,
ze wérdd polskich dzieci §wiadomos$é rymu i sylaby tak-
ze ksztaltuje sie w czwartym roku zycia. Dzieci demon-
struja w pelni rozwinieta swiadomo$¢ fonologiczng zwy-
kle dopiero w wieku 7 lat (Krasowicz-Kupis 1999). W tym
wieku prawidlowo rozwijajace si¢ dzieci potrafia identyfi-
kowa¢ fonemy w naglosie, wyglosie i $rédglosie stow. Jesli
dziecko tego nie potrafi robi¢, mamy do czynienia z opdz-
nionym rozwojem $wiadomosci fonologicznej, co mo-
ze negatywnie rzutowac¢ na dalszy rozwéj mowy i jezyka
dziecka, przede wszystkim w zakresie sprawnosci czyta-
nia i pisania.

Badania naukowe zgodnie dowodza istnienia sil-
nej korelacji pozytywnej pomiedzy rozwojem $wiado-
mosci fonologicznej u dzieci a ich postgpami w nauce
czytania (Carroll, Snowling, Hulme, Stevenson 2003).
Swiadomosé¢ fonemowa, czyli koricowy etap ksztattuja-
cej sie swiadomosci fonologicznej, jest najwazniejszym
predykatorem szybkich postepédw w nauce czytania, waz-
niejszym niz rezultaty pomiaréw rozwoju kognitywnego
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dziecka, np. wyniki osiggane przez dziecko w testach in-
teligencji. Swiadome postrzeganie struktury stowa po-
zwala dziecku zauwazac relacje, jakie istnieja pomiedzy
dzwiekami mowy a znakami graficznymi, ktére je repre-
zentuja. Z drugiej strony, wiemy réwniez, Ze rozpoznawa-
nie liter oraz umiejetno$¢ artykulowania gtosek, ktére te
litery reprezentuja, czyli ksztaltujaca sie u dziecka umie-
jetno$¢ czytania, ma pozytywny wplyw na dalszy roz-
wdj $wiadomosci fonologicznej (Carroll, Snowling, Ste-
venson, Hulme 2003) — jest wiec to zalezno$¢ wzajemna,
co moze uzasadnia¢ decyzje, by u dzieci w wieku przed-
szkolnym $wiadomos¢ fonologiczna i sprawnos¢ czytania
ksztattowac réwnolegle.

Przed dzieckiem dwujezycznym w zakresie ksztal-
towania $wiadomoéci fonologicznej i budowy wlasnego
repertuaru fonologicznego stoja dwa zadania. Po pierw-
sze, musi ono nauczy¢ sie odréznia¢ dzwieki nalezace do
kazdego z systeméw fonologicznych, ktére sobie przy-
swaja. Po drugie, musi posiaé¢ zdolnos¢ rozrdzniania
dzwiekéw jednego systemu fonologicznego od dzwie-
kéw systemu drugiego. Na przyktad dzieci dwujezyczne
uczace sie jezyka angielskiego i polskiego w USA lub Au-
stralii musza nauczy¢ si¢ rozrdznia¢ angielskie gloski ,s”
i ,sh” oraz polskie gtoski ,s7, ,,§” i ,s2’, ale takze musza po-
sig$é¢ umiejetnos¢ dokonywania wyboru wtasciwej gloski
szczelinowej w zaleznosci od tego, czy méwia po angiel-
sku, czy po polsku. Badania dowodzg, ze dzieci poznajg-
ce dwa jezyki w tym samym czasie we wczesnym dzie-
cinstwie wytwarzaja dwa odrebne, cho¢ nie catkowicie
autonomiczne systemy fonologiczne (Goldstein 2006).
Przedmiotem debaty naukowej pozostaje zakres kon-
taktu pomiedzy dwoma systemami jezykowymi dziecka
dwujezycznego.

Badania prowadzone z udziatem dzieci dwujezycz-
nych postugujacych sie réznymi jezykami zgodnie wska-
zujg na istnienie znaczacego transferu elementéw swiado-
mosci fonologicznej pomiedzy nabywanymi przez dzieci
jezykami. Durgunoglu, Nagy i Hancin (1991) — w badaniu
obejmujacym 32 dwujezycznych dzieci w wieku 6-7 lat,
méwigcych po hiszpansku i angielsku — udowadniajg ist-
nienie pozytywnej korelacji pomiedzy rezultatami w od-
czytywaniu przez dzieci stéw w jezyku angielskim a ich
$wiadomoscia fonemowa w jezyku hiszpanskim i/lub re-
zultatami w czytaniu stéw w jezyku hiszpanskim. Podob-
ne rezultaty, $wiadczace o wzajemnej pozytywnej kore-
lacji pomiedzy zdolno$cia przetwarzania fonologicznego

w kazdym z jezykéw dziecka dwujezycznego a ich spraw-
noécia czytania w kazdym z jezykéw, odnotowano dla
wielu par jezykowych, np. dla jezykéw francuskiego i an-
gielskiego (Lafrance, Gottardo 2005), portugalskiego i an-
gielskiego (Da Fontura, Siegel 1995) oraz kantonskiego
i angielskiego (2001).

Przykladem materiatéw do wczesnej nauki czytania dla
dzieci dwujezycznych (bilingwizm polsko-angielski),
w ktérych ksztaltowanie $§wiadomosci fonologicznej
zajmuje bardzo wazne miejsce, jest seria ,Czytam, bo
lubie!” (Rabiej, Debski, Szelc-Mays 2016). Skiada sie
ona z 3 zeszytéw do nauki czytania dla dzieci dwuje-
zycznych, programu i poradnika dla rodzicéw oraz na-
uczycieli, a takze adaptacji dwoch tekstéw literackich
dla najmtodszych® Autorzy serii, tworzac te materialy,
zaltozyli, Ze opanowanie umiejetnosci czytania przez
dzieci jeszcze przed etapem edukacji szkolnej przyczy-
ni si¢ do transmisji jezyka w rodzinie i bedzie wspiera¢
proces ogélnego rozwoju poznawczego dzieci.

Jak zwracali§my uwage wczesniej, istotnym ele-
mentem budowania $wiadomosci fonologicznej, nie-
zbednej do rozwoju umiejetnoéci czytania, jest roz-
poznawanie przez dzieci rymow, stad tez juz w czesci
pierwszej serii ,Czytam, bo lubie!” (przeznaczonej dla
dzieci 3-4 letnich) znajduja sie¢ ¢wiczenia ksztaltujace
umiejetno$¢ rymowania. Sa to na przyklad ¢wiczenia
dla dzieci na rozpoznawanie rymujacych sie stéw jed-
nosylabowych i odnajdywanie tych, ktére si¢ nie ry-
mujg, np.: PAS — LAS — SUM, TOM - DOM - KOT
i in. Tresci drugiego zeszytu w serii nadal koncentru-
ja si¢ na ksztaltowaniu $wiadomosci fonologicznej,
tym razem jednak sg to ¢wiczenia waznej w tym pro-
cesie umiejetno$ci sylabizowania. Dzieci sg na przy-
ktad proszone, aby wyklaskac sylaby w stowach, dzie-
li¢ dwu- i trzysylabowe stowa na sylaby oraz konczy¢
slowa po uslyszeniu pierwszej sylaby wypowiadanej
przez osobe dorosta. Swiadomosé fonemowa jako za-
awansowana zdolno$¢ manipulowania pojedynczy-
mi dzwiekami jezyka, ¢wiczona jest w zabawie dopie-
ro w zeszycie trzecim. Zadaniem dzieci jest miedzy
innymi rozwiazywanie zagadek takich jak Zaczy-
na sie na ,a’ i mozna tym jeZdzi¢ czy identyfikacja

4 Seria ,Czytam, bo lubie!“ powstata w ramach projektu ,Edukacja dla dwujezycznosci — system wsparcia przedszkoli polskich za granica i rodzin polskiego
pochodzenia“. Projekt byl wspétfinansowany w ramach sprawowania opieki Senatu Rzeczypospolitej Polskiej nad Polonig i Polakami w 2016 r. i zostal na trwale

zapisany na stronie internetowej www.edukacjadwujezyczna.com.
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jednego sposréd trzech stéw, ktére zaczyna sie od in-
nego dzwieku niz pozostate, lub tez wydzielanie i po-
wtarzanie przez dziecko glosek wystepujacych na po-
czatku i na koncu wyrazéw oraz skladanie przez
dziecko wyrazéw z podanych glosek.

Zakonczenie

Wychowanie wprawnego i madrego czytelnika to
dtugi proces, ktéry zaczyna sie juz od pierwszych lat
zycia dziecka. Poczatkowo moze przybieraé forme
emergent literacy, by w pdziniejszym okresie prze-
ksztalci¢ sie¢ w formalna nauke czytania i pisania
w szkole. Mowa i pismo pozostajg przy tym we wza-
jemnej relacji, wspierajac rozwdj poznawczy, emocjo-
nalny i spoleczny dziecka. Jak w wielu innych aspek-
tach zycia, tak i w przypadku umiejetnoéci czytania
i pisania przyszte sukcesy dziecka maja swéj poczatek
w domu rodzinnym. Dom, ktéry stwarza mozliwosé
eksplorowania pisma na rézne sposoby, umozliwia
dziecku tym samym budowanie wiedzy na temat tego,

Czytanie jako sposob na rozwijanie i wychowanie dzieci (nie tylko) dwujezycznych

jak przebiega proces czytania; ksztaltuje §wiadomosé
fonologiczna dziecka; zwigksza jego zdolno$é rozu-
mienia tekstu; pozwala na odczuwanie przyjemnosci,
jaka czerpiemy z lektury i jaka daje kontakt z innymi
osobami, ktére czytajg razem z dzieckiem. W proce-
sie alfabetyzacji bardzo waznym etapem jest budzenie
i rozwijanie §wiadomosci fonologicznej — dotyczy to
zaréwno dzieci jednojezycznych, jak i dwu- lub wielo-
jezycznych. Dzialania te sa najbardziej skuteczne, je-
$li odbywaja sie w zabawie, ktéra — tworzac poczucie
przynalezno$ci do wspélnoty, dla ktérej pismo/tekst
sa wazne, bo niosg znaczenia i umozliwiaja tworzenie
wiezi miedzyludzkich — jest dla dziecka podstawo-
wym zrédltem przyjemnosci i nauki. Nauka czytania
stwarza okazje rodzicom i opiekunom, by ukierun-
kowywaé¢ uwage dziecka na prawidlowa wymowe
poszczegdlnych glosek, korygowa¢ wymowe bledna,
a w przypadku dzieci dwu- lub wielojezycznych do-
datkowo ¢wiczy¢ dzwieki, ktére sa dla nich trudne ze
wzgledu na transfer pomiedzy jezykami.
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