Filary edukacji jezykowej: refleksyjny
nauczyciel, komunikacja, mediacja,
kreatywnos¢

O konferencji , Ksztalcenie jezykowe wobec wyzwan

zmieniajacej sie szkoty”

MARTYNA SMIGIEL
AGNIESZKA KAROLCZUK

Szkolne i zyciowe uwarunkowania wielojezycznosci, wykorzystanie blended
learningu w edukacji jezykowej, nauczanie jezyka poprzez tresci, efektywne
(i efektowne) uczenie fonetyki - to tematy poruszane podczas konferencji
,Ksztatcenie jezykowe wobec wyzwan zmieniajgcej sie szkoty”.

ak zatytulowana konferencja odbyla si¢ 25 maja w siedzibie Uniwersytetu
Humanistycznospolecznego SWPS, a zorganizowana zostala przez Katedre
Anglistyki tej uczelni i redakcje Jezykdw Obcych w Szkole. Wystapienia plenar-
ne, ktérych wystuchato ponad 120 uczestnikéw, wygtosity: dr hab. Agnieszka
Otwinowska-Kasztelanic, prof. dr hab. Maria Wysocka, prof. dr hab. Jolanta
Szpyra-Koztowska, dr hab. Halina Chodkiewicz, prof. dr hab. Hanna Komorowska.

W drugiej czesci konferencji obrady toczyly sie w dwdch sesjach: ,Nauczanie jezy-
kéw obcych wobec reformy podstawy programowej” i ,Organizacja ksztalcenia jezykowe-
go w przedszkolach i edukacji wczesnoszkolnej” W naszym czasopi$mie publikujemy zde-
cydowana wiekszo$¢ tekstow opartych na wystapieniach konferencyjnych.

Wielojezycznosé i fonetyka z réznych stron

Szczegblnie zywe reakcje uczestnikéw wzbudzily wystapienia Agnieszki Otwinowskiej
-Kasztelanic i Hanny Komorowskiej dotyczace rozmaitych aspektéw wielo- i réznojezycz-
nosci — stuchacze konfrontowali tre$¢ prezentacji z wlasnymi doswiadczeniami osobisty-
mi i zawodowymi. Uwage przyciagaly tez propozycje skutecznych i ciekawych sposobéw
uczenia fonetyki oraz wymowy przedstawione przez dr J. Szpyre-Kozlowska, dlatego
w tym numerze JOwS zamieszczamy wywiad z pania profesor dotyczacy tej tematyki.

Zmiany i reformy
Reforma edukacji i nowa podstawa programowa to wyzwanie przede wszystkim dla na-
uczycieli. — Wszelkie zmiany zawsze wywotuja niepokdj, ale tez czesto pobudzaja do roz-
woju — mozna bylo uslysze¢ w trakcie sesji ,Nauczanie jezykéw obcych wobec reformy
podstawy programowe;j”. Z kolei dyrektor CKE dr Marcin Smolik przekonywat, ze reforma
to nie rewolucja, ale przemyslana ewolucja nauczania.

Zmiana jawi si¢ nam jako utrata stanu réwnowagi, poczucia kontroli nad sytuacja.
To zupelnie naturalne, ze odczuwamy lek i op6r przed zmianami — méwita dr Krystyna



DYREKTOR CKE DR MARCIN sMoLIK twierdzi, ze reforma to proces, a nie
rewolucyjne zmiany.

Szymankiewicz z Uniwersytetu Warszawskiego, ktéra wy-
glosita wyktad o roli nauczyciela, a takze o tym, czy zmia-
na jest inspiracja, czy utrudnieniem dla rozwoju zawodo-
wego (tekst wykladu publikujemy w tym wydaniu JOwS
— przyp. red.).

To pytanie w obliczu reformy systemu edukacji, re-
alizowanej od 1 wrzesnia 2017 r. z inicjatywy Minister-
stwa Edukacji Narodowej, zadaje sobie zapewne wielu pe-
dagogéw. W swojej pracy musza mierzy¢ sie z zapisami
nowej podstawy programowej, ramowymi planami na-
uczania, nowymi podrecznikami i systemem egzamindw.
— To przyktad zmiany z zewnatrz, ale w zyciu zawodowym
wplywaja na nas réwniez zmiany plynace z wewnatrz,
czyli potrzeba cigglego dazenia do rozwoju zawodowego,
a tym samym rozwoju uczniéw — powiedziata dr Krysty-
na Szymankiewicz. Zmieniajg si¢ systemy edukacji i pro-
gramy czy metody nauczania, zmienia sie takze otaczajacy
nas $wiat. I to on wymaga, by nauczyciele nie tylko uczy-
li, lecz takze byli ekspertami, mentorami, wychowawcami,
organizatorami, ewaluatorami, innowatorami...

Nie wywazamy otwartych drzwi
Zalozenia i priorytety nowej podstawy programowej oraz
jej konsekwencje praktyczne oméwit dr Marcin Smolik,
dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. W swoim
wystapieniu przyblizyt kierunki edukacyjnej polityki jezy-
kowej. Zapowiedzial, Ze podstawy programowe: dla szkét
podstawowych, opublikowana w 2017 r., oraz dla licedw,
technikéw i szkét branzowych Ii II stopnia, przedsta-
wiona na poczatku 2018 r., wciaz sg tlumaczone na jezyk
programéw nauczania, podrecznikéw, informatoréw, za-
dan i egzamindéw. Potrzeba czasu, by je w pelni przyswoic¢
i wdrozy¢.

— Reforma zaczyna wszystko od nowa? Nie zgadzam
sie z takim zdaniem. Nie wywazamy otwartych drzwi, ra-
czej rozwijamy to, co we wczesniejszych podstawach
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dziatato dobrze. To ewolucja, nie rewolucja — deklarowat
dr Marcin Smolik.

Szef CKE przedstawil zalozenia podstawy progra-
mowej w nauczaniu jezykéw obcych. To dazenie do sku-
tecznego porozumiewania si¢ — jako cel nadrzedny, coraz
wyzszy stopien precyzji wyrazania mysli i poprawno-
$ci jezykowej, spiralne podejscie do ksztalcenia jezyko-
wego, mozliwo$¢ kontynuacji nauki tego samego jezyka
na wszystkich etapach nauki oraz zalozenie, ze poziom
sprawnosci receptywnych wyprzedza te produktywne
i wplywa na to, jak przyswajamy jezyk obcy. — Odniesli-
$my sie rowniez do warto$ci dotad mato podkreslanych,
ale wedlug nas niezwykle istotnych. To koncepcja, ze
ksztalcenie jezyka obcego, tak jak kazdego innego przed-
miotu, wspiera rozwdj ucznia jako jednostki oraz cztonka
réznych grup, stymuluje nauke innych przedmiotéw oraz
wspomaga realizacje wychowawczej funkcji szkoty — po-
wiedzial dr Smolik.

Zadania jak z zycia
W swoim wystapieniu skupit sie na umiejetnosci, ktéra
w obecnej podstawie programowej juz funkcjonuje i be-
dzie nadal rozwijana. To tzw. mediacja, czyli przetwarza-
nie wypowiedzi. — Pojawialo si¢ ono juz w podstawie, ale
teraz wlaczamy je réwniez do arkusza egzaminacyjnego.
Ksztalcenie tej umiejetnosci w dzisiejszej szkole bedzie
duzo wazniejsze niz dotad — zapowiedzial dr Smolik.
Dlaczego? To naturalne, ze uczen lub uzytkownik je-
zyka tworzy swego rodzaju pomosty i nieustannie konstru-
uje lub przekazuje znaczenia miedzy dwoma jezykami. I nie
chodzi tylko o zwykle ttumaczenie z jednego jezyka na dru-
gi. — Typowym zadaniem na mediacje jest konieczno$¢
przekazania w jezyku obcym informacji zawartych w mate-
riatach wizualnych. W kolejnym zadaniu uczen przekazu-
je w jezyku obcym informacje sformutowane w tym jezyku.
Dostaje na przyklad dwa proste teksty po angielsku, musi
je przeczytac i na podstawie tego, co zrozumial, uzupetni¢
inny tekst. — To zachowanie intuicyjne. Czytam dwie rze-
czy i nastepnie nie referuje komus wszystkiego, tylko stresz-
czam, wydobywam gléwne watki — wyjasniat dr Smolik.
Innym przykladem jest zadanie, w ktérym pojawia
sie przepis na ciasto w jezyku obcym. Na jego podstawie
uczen musi uzupetni¢ e-mail w jezyku polskim. — Jak to?
Jezyk polski na egzaminie z jezyka obcego? Tak, bo takie
sytuacje zdarzaja sie w zyciu — komentowal dr Smolik.
Dodal, ze zwykle ttumaczenia dan czy fragmentéw
tekstéw to ¢wiczenia statyczne i nudne. — Az prosi sig, by
w trakcie réznych zadan porozmawiac z uczniami, jak co$
podobnego wyglada w ich wlasnym jezyku. Bad, worse,
the worst — to nieregularne, ale przeciez w jezyku polskim
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tez nie mamy: z#y, Zlejszy, najzlejszy, tylko gorszy i najgor-
szy. Takie zestawienia nie zawsze beda dzialaly, ale roz-
mowa o tym, jak wygladaja jezyki, sprzyja ich rozumieniu.
Taka swiadomo$¢ moze wzbogaci¢ lekcje jezyka obcego.

Szkota uczy i bawi
Pomysly na wzbogacenie i urozmaicenie lekcji w aspekcie
komunikacyjnym zaproponowata prof. dr hab. Urszula Pa-
procka-Piotrowska z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskie-
go Jana Pawla II. Najpierw odwotata sie do dwéch form pro-
wadzenia procesu dydaktycznego, ugruntowanych przez
Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego. Mowa
o podejsciu komunikacyjnym, w ktérego swietle jezyk stuzy
przede wszystkim komunikacji, i o podejéciu zadaniowym,
zgodnie z ktérym dziatania jezykowe maja stuzy¢ wspdlne-
mu wykonaniu zadania, niekoniecznie jezykowego.

— W czasach rozwoju komunikacji wirtualnej mtode
pokolenie z trudnoécig nawiazuje kontakty bezposrednie.
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Mtodzi potrafia siedzie¢ w tej samej sali i wysyta¢ do siebie
SMS-y! Z jednej strony, poszerzaja sie formy komunikacji,
z drugiej — kurcza spoteczne kompetencje komunikacyj-
ne. Pewnym remedium na te problemy sa gry komunika-
cyjne — moéwila prof. Paprocka-Piotrowska. I zaapelowata
do nauczycieli, by gry i zabawy traktowac jako petnopraw-
ng forme pracy z uczniami, a nie sposéb na wypelnienie
ostatnich minut lekcji, na ktére nie ma si¢ innego pomy-
stu. — PrzejdZmy od incydentalnego traktowania gier do
kompleksowego i planowanego dziatania. Gry maja prawo
zaistnie¢ w procesie dydaktycznym, a nawet stac sie inte-
gralng czescia zaje¢. Mozna zaplanowad, jak czesto w cia-
gu semestru czy tygodnia bedziemy sie z klasg bawi¢. Nie
zapominajmy, ze nauka powinna sprawia¢ przyjemno$¢ —
dodata prof. Paprocka-Piotrowska.

W $wietle takiego podej$cia gra moze by¢ na-
wet celem samym w sobie, bo sprzyja integracji bawia-
cych sie, znalezieniu wlasnego miejsca w grupie, a nawet

Gry wprowadzajace pozwalaja rozpoczac prace z grupa, buduja zaufanie, ucza pra-
widlowej komunikacji, bawig, odprezaja, pomagaja budowac pozytywna opinie na

swdj temat i konfrontowac sie z tym, co mysla inni (np. gra polegajaca na dokarncza-

Z UCZNIAMI?

(na podstawie
wystagpienia
prof. Urszuli
Paprockiej- .
-Piotrowskiej)

niu zdan: Najlepsza rzecz, ktéra przytrafita mi sie w tym tygodniu..., Gdyby to byt
ostatni dzieri mojego zycia, to chciat(a)bym zmienic..., Jestem dobry/a w..., Ludzie
uwazajg, ze jestem dobry/a w...). To przy okazji $wietny sposéb na ¢wiczenie struk-
tur gramatycznych, z czego uczniowie nawet nie zdaja sobie sprawy.

Gry ogdlnouzytkowe pozwalaja realizowac kilka celéw naraz i moga by¢ wykorzy-
stywane w réoznych sytuacjach (np. gra ,Tajemniczy go$¢™: grupa wymysla, kto ja

odwiedza, ale jeden z uczniéw tego nie wie i zadaje pytania innym, by dowiedzie¢
sie, kim jest ta osoba; ,Do punktu”: wszyscy chodza po klasie, nagle pada komenda
»Stop!’, a prowadzacy zwraca sie do ucznia, by wybrat punkt, do ktérego chce sie do-
sta¢, nastepnie wydaje komendy, jak to zrobi¢: tylem, do przodu, po skosie). W ten
sposdb ¢wiczymy rozumienie ze stuchu, zadawanie pytan, a przy okazji wywolujemy
spore zamieszanie i jeszcze wiecej Smiechu.

+  Gry podnoszace poziom energii grupy to zabawy czysto ruchowe, zapobiegajace

znuzeniu.

+  Gry dla uczniéw zaawansowanych wymagaja bardzo dobrej znajomosci jezyka oraz
integracji grupy, sprawdzaja si¢ w zaufanym gronie, np. ,Okno”: uczniowie wypet-
niaja cztery ,okna” z hastami: to, co inni o mnie wiedzg; to, co ja o sobie wiem, a in-

ni nie; to, co inni o mnie wiedzg, a ja nie wiem; to, czego nie wiem o sobie ani ja, ani
inni. Gra prowokuje ciekawe dyskusje o tym, co sami o sobie myslimy, a jak postrze-

gaja nas inni.

+  Gry wymagajace wiecej czasu — zaplanowane na cale zajecia albo nawet na cykl za-
je¢ w tygodniu czy semestrze, np. ,Tajemniczy wielbiciel”: kazdy uczen w klasie losu-
je osobe, ktérej bedzie wielbicielem. Ma by¢ dla niej przyjemny, sympatyczny, przez
tydzien sprawiac tej osobie mate przyjemnosci. Obdarowywany musi odgadna¢, kto

jest jego adoratorem.

+ Gry koncowe — klamra stuzgca zakonczeniu pracy i pozegnaniu sie grupy (np.
uczniowie odpowiadaja na pytanie: ,O czym bede mysle¢, wracajac do domu?”).
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DR KRYSTYNA SZYMANKIEWICZ podczas sesji ,,Nauczanie jezykdw obcych wobec reformy podstawy programowe;j”.

budowaniu poczucia wlasnej wartoéci. Profesor tluma-
czyla: — Wszystkim nam spedzaja sen z powiek tzw. efek-
ty ksztalcenia, ktére dzieli si¢ na trzy kategorie: wiedze,
umiejetnoéci i kompetencje spoteczne. Gry pozwalaja roz-
wijac te ostatnie, zwlaszcza wsréd uczniéw, ktérzy maja
pewne zahamowania w nawigzywaniu kontaktéow. Gry da-
ja uczestnikom poczucie bezpieczenstwa, ksztaltuja swo-
bode wypowiedzi, postawe otwartosci, szacunku i akcep-
tacji innych. Z zaje¢ prowadzonych z wykorzystaniem gier
wychodzi si¢ po prostu odprezonym. Warto prébowac ta-
kich metod nauczania i w niestandardowy sposéb realizo-
wac zalozenia podstawy programowej — w tym przypadku:
skutecznej komunikacji jezykowej w réznych sytuacjach.

Podsumowanie

Jak wida¢, uczestnicy konferencyjnej sesji zatytulowanej
»2Nauczanie jezykéw obcych wobec reformy podstawy pro-
gramowe;j” mieli okazje wzia¢ udzial w szeroko zakrojonej
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debacie na temat dzisiejszej systemowej edukacji jezykowej
w Polsce: od refleksji nad rola zmiany w pracy nauczyciela
jezykowca przez uszczegétowienia zapiséw nowej podsta-
wy programowej wraz z praktycznym ich przetozeniem na
dzialania metodyczne (to owa zmiana) do zestawu narze-
dzi animujacych komunikacje w klasie (czyli instrumentéw
umozliwiajacych wprowadzanie zmiany).
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