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Na poczatek krétkie wyjasnienie genezy tego artykulu. W maju 2015 r. stowarzyszenie

PASE (Polish Association for Standards in English) zorganizowalo w Warszawie

kongres jezykow obcych. W jego trakcie odbyla sie burzliwa debata pod hastem: Czy
w polskiej szkole publicznej mozna nauczyc sie jezyka obcego?

ak mozna si¢ byto spodziewa¢, to hasto wywotato
znaczne zainteresowanie uczestnikéw kongresu. Debacie
przystuchiwalo si¢ ponad 200 nauczycieli, lektoréw,
metodykéw, whascicieli szkét jezykowych i innych
o0s6b zwigzanych z edukacja jezykowa. Oprécz wystapien

panelistow doszlo do szeregu spontanicznych wypowiedzi oséb

z audytorium. Redakcja JOwS zaproponowala przeniesienie
rozpoczetej podezas konferencji dyskusji na famy czasopisma.
Zaprosilismy do podzielenia si¢ swoimi spostrzezeniami na
temat stanu polskiej edukagji jezykowej dwéch uczestnikéw
panelu: dra Grzegorza Spiewaka oraz Marcina Zaréda, ktérzy
ponizej prezentuja swoje odpowiedzi na tytulowe pytanie debaty.

Jezyki (wciaz...) obce!

Grzegorz Spiewak

Zostatem zaproszony przez redakcje JOwS do napisania
niniejszego artykutu w rezultacie mojego udziatu — jako jednego
z panelistéw — w niedawnej debacie zorganizowanej przez
stowarzyszenie PASE. Zanim jednak przedstawi¢ swoje zdanie,
wypada przypomnie¢, skad w ogéle pomyst, by tego rodzaju
kontrowersyjne pytanie — bynajmniej nie retoryczne, jak si¢
okaze za chwile — postawi¢ w obecnosci os6b, ktore przynajmniej
w czegsci sa odpowiedzialne za efektywnos¢ dydakeyki jezykowe.
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Stowarzyszeniu PASE zdecydowanie chodzito o co$
wiccej niz tylko o zapewnienie duzej frekwencji w czasie
debaty poprzez odpowiednio ,zaczepny” temat. Impulsem
do postawienia pytania o skuteczno$¢ nauczania jezykéw
obcych w szkole publicznej byly dwa projekty badawcze
dotyczace ucznidéw koriczacych III etap edukacji, a tym
samym obowiazkowa nauke w polskiej szkole. Wynik
pierwszego z tych badan — European Survey on Language



Competences (ESLC 2011) — jest do$¢ zawstydzajacy dla
polskich gimnazjalistéw, a zatem posrednio takze dla
ich nauczycieli jezykéw obcych i tym samym dla catego
systemu nauczania w szkole publicznej. Wynik drugiego
projektu — wedtug opublikowanego przez Centralng Komisje
Egzaminacyjna (CKE) oficjalnego sprawozdania z wynikéw
egzaminu gimnazjalnego 2014' — jest co najmniej zaskakujacy
whasnie jesli chodzi o jezyki obce i jako taki domaga si¢
pilnej refleksji i interpretacji. Majowa debata miata na celu
pobudzenie tego rodzaju krytycznej refleksji w $rodowisku
sjezykowcow' i stanowi¢ wstep do szerszej dyskusji publicznej.
Moja wypowiedz w trakcie debaty bylta w znaczacej czgéei
subiektywnym komentarzem do tych dwéch waznych badan,
zaczng wige od przypomnienia kluczowych fakeéw i danych.

W badaniu ESLC polscy gimnazjalisci uplasowali si¢ na
koricowych pozycjach wsréd swoich réwiesnikéw z pozostatych
13 krajow, a co najbardziej zasmucajace: ponad jedna czwarta
badanych nie osiagneta nawet najnizszego mierzalnego
poziomu kompetencji jezykowej, czyli Al w skali ESOK],
jesli chodzi o umiejetnosci rozumienia ze stuchu, rozumienia
tekstu pisanego i tworzenie wypowiedzi pisemnych. Wiasnie te
trzy kluczowe umiejetnosci byly przedmiotem badania ESLC.
A co z umiejetnodcia méwienia w jezyku obcym? — mozna by
zapytaé. Tym bardziej ze w powszechnym odbiorze znad jezyk
obcy oznacza przede wszystkim porozumiewad sig nim w mowie
(standardowe pytanie o znajomos¢ jezyka angielskiego to: Do
you speak English? — nie: read, listen czy write). Ten fakt bardzo
mocno podkreslaliémy w trakcie majowej debaty, zwlaszcza
ze — jak wiemy — nawet w zreformowanej polskiej szkole pomiar
sprawnosci méwienia w jezyku obcym pojawia si¢ dopiero na
egzaminie dojrzatoéciZ. Badanie ESCL sprawnosci méwienia
réwniez nie obejmowato, ale Polska jako jedyny sposréd badanych
14 krajéw takiej analizy si¢ doczekata dzigki Instytutowi
Badan Edukacyjnych, kedry w 2011 r. przeprowadzit Badanie
umiejetnosci méwienia (BUM) na podgrupie gimnazjalistéw
objetych gléwnym badaniem ESLC. Jego wyniki sa réwnie
przygnebiajace. Najwicksza grupa (41 proc.) zostata przypisana
do poziomu Al, a zatem — jak pisza autorzy raportu (Chandler
i Ellis 2014) — do poziomu ponizej obecnie oczekiwanego od
absohventéw gimnazjum, ktdry obowigzujgea podstawa programowa

1 Artykut dra Spiewaka powstal przed opublikowaniem przez CKE wynikéw
egzaminu gimnazjalnego z kwietnia 2015 r. [przypis red.].

2 Umiejgtno$¢ reagowania jezykowego wystepuje wprawdzie na egzaminie gim-
nazjalnym, ale jedynie w bardzo utomnej formie zadan zamknigtych, w dodatku
w formie pisemnej.

okresla jako A2/A2+ (Chandler i Ellis 2014:3). Poziom oczekiwari
osiagnat jedynie co trzeci uczen, za$ co czwarty wypowiadat
sig na poziomie odpowiadajgcym poziomom Bl lub B2, a wigc
poziomom wykraczajgcym poza wymagania podstawy programowej
(tamze). W tym miejscu rodzi si¢ natychmiast pytanie o te 25
proc. uczniéw, ktorzy uplasowali si¢ powyzej oczekiwan: skad
u nich ten sukces? Posrednia odpowiedz przynosi raport CKE
na temat wynikéw egzaminéw gimnazjalnych 2014, na keéry
powolywano si¢ w czasie debaty, z racji tego, ze nie znane byly
jeszcze tegoroczne wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezyka
obcego. Nawet pobiezny rzut oka na krzywe wynikéw egzaminu
na poziomie podstawowym i rozszerzonym zaréwno w roku
2014 jak i 2015, pokazuje, ze jezyki obce wypadty zupetnie
inaczej niz pozostate przedmioty, gdzie mamy normalny rozktad
wynikéw. Tymezasem w przypadku zaréwno angielskiego jak i,
w przyblizeniu, niemieckiego (drugi najczgsciej nauczany a tym
samym zdawany jezyk obcy w polskim gimnazjum) wyniki
w ogdle nie przypominaja standardowej krzywej Gaussa; wykres
ma raczej ksztatt siodta z charakterystycznymi dwiema grupami
wynikéw rozmieszczonymi wokdt dwéch maksiméw po lewe;
i prawej stronie wykresu! Pierwsza, wicksza grupa to uczniowie,
ktdrzy zdali stabo (na poziomie ok. 30-50 proc. dla poziomu
podstawowego, ok. 10-20 proc. dla rozszerzonego). Dalej,
zamiast ,,gdrki” dla $rednich wynikéw charakeerystycznej dla
wykreséw typu normalnego (ktére mozna by uzna¢ za mniej
wiccej zadawalajace), mamy statystyczny ,,dotek”, a po nim ostry
»pik” pod koniec skali — kilkanascie procent badanych osiaga
wyniki bliskie 100 proc.! Korelacja z rezultatem badania BUM
jest az nazbyt dobrze widoczna, a wniosek narzuca si¢ sam:
sukces w nauce jgzyka obcego jest udzialem tych uczniéw, kedrzy
oprécz nauki szkolnej korzystaja z wyjazdéw zagranicznych,
obozéw jezykowych, a takze innych form nauki pozaszkolne;
i odpowiednich pomocy dydaktycznych finansowanych przez
rodzicéw. To ostatnie potwierdza takze cytowany w trakcie
debaty raport z badania TNS Polska z 2015 . dla stowarzyszenia
PASE, z ktérego wynika, ze 23 proc. dzieci i mlodziezy uczy si¢
jezyka obcego poza przedszkolem i szkota. Czyli co piaty miody
Polak ma szanse na jezykowy sukces, za$ ogromna wigkszo$¢
uczniéw pozbawiona dodatkowego wsparcia spoza systemu
szkolnego skazana jest najwyrazniej na porazke.

Skad si¢ bierze ta porazka? Neurodydaktycy, jak np.
dr Marzena Zylifiska, powiedza, ze m.in. z powodu niedosta-
tecznej liczby godzin jezyka obcego w szkole publicznej. Jako
remedium postuluja co najmniej cztery godziny w tygodniu, co
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z pewnoscia wplynetoby na polepszenie koficowych rezultatéw
(ale patrz ponizej!), tyle ze jest to postulat adresowany raczej
do MEN niz do indywidualnego nauczyciela, ktéry na liczbe
godzin jezyka w jego szkole nie ma zadnego wptywu. Generalnie
im dluzsza ekspozycja na jezyk, tym lepiej. Ale radykalnego
zwigkszenia ekspozydji (de facto 0 100 proc. w stosunku do tego,
co obecnie przecigtnie otrzymuje polskie dziecko w ramach
realizacji podstawy programowej) nie da si¢ osiagnac bez
odpowiednich $rodkéw budzetowych, a na te moim zdaniem
raczej nie mamy co liczy¢, chyba ze wspomniana powyzej
powszechna publiczna debata doprowadzi do odpowiednio
silnego spotecznego nacisku na decydentéw — oby!

Poza tym sa i tacy, w tym autor tego tekstu, ktdrzy
twierdza, ze ,mechaniczne” zwigkszenie liczby godzin jezyka
pomoze stosunkowo niewiele, jesli nie bedzie mu towarzyszy¢
zmasowany wysilek skierowany na maksymalnie efektywne
wykorzystanie kazdej dostepnej godziny (w tym obecnych
2 lub 3)! Co jest potrzebne, by tak si¢ stato?

Moim zdaniem warunek pierwszy i absolutnie konieczny to
zerwanie z powszechnie panujaca na szkolnych lekcjach jezykéw
obeych kulturg bledu — naciskiem na poprawnosé¢ jezykowa
kosztem wszelkich innych aspektéw kompetencji jezykowych
iz dramatycznym negatywnym skutkiem dla motywacji ucznia
oraz jego poczucia pewnosci siebie, zwlaszcza w méwieniu.
Przeciez na poczatkowym i $rednim etapie zaawansowania bledy
sa nieuchronne, niezliczone i... niezbedne, jako nieodfaczna
czeé¢ powolnego ksztaltowania sie umiejetnosci mowienia®.

Kultura biedu jest nierozerwalnie zwiazana z kulturg
oceniania — moim zdaniem czas juz najwyzszy, by podjaé
ogdlnozawodowy wysitek na rzecz rewizji obecnie powszechnie
stosowanego oceniania w formie stopni (najbardziej odpo-
wiednie dla oceniania sumujacego, ang. summative assessment)
i sukcesywnie zastgpowac je szeroko rozumianym ocenianiem
ksztattujacym®. Podkreslam to ,szerokie rozumienie” za prof.
Matgorzata Zytko, ktéra bardzo trafnie zwraca uwage®, ze
nie wystarczy zastapi¢ ocen numerycznych oceng opisowa.
Takie dziatanie jest bardzo powierzchowne i prawie na pewno

malo skuteczne, jedli nie towarzyszy mu fundamentalna

3 Pisatem o tym sam bardzo obszernie na tamach JOwS, w tekscie Md; przyjaciel
blgd (Spiewak 2013)

4 Oczywiscie nie dotyczy to jedynie nauczania jezykéw obceych, niemniej jednak
w moim przekonaniu nowoczesnej dydaktyki jezykowej bez takiego podejscia po
prostu nie sposéb sobie wyobrazi¢.

5 Por. wystapienie prof. Malgorzaty Zytko na konferencji Szkota bez stopni — jak to
zrobic? w Warszawie 9 czerwca 2015 r.
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Czas juz najwyzszy, by
podjac ogolnozawodowy
wysilek na rzecz rewizji
obecnie powszechnie
stosowanego

oceniania w formie
stopni i sukcesywnie
zastepowac je

szeroko rozumianym
ocenianiem
ksztaltujacym.

rewizja roli nauczyciela w procesie ksztalcenia, zbudowanie
na nowo — przynajmniej w warunkach szkoty publicznej® —
podstaw dialogu miedzy nauczycielem a uczniem, opartego
przede wszystkim nie na relacji oceniajacy — oceniany (=
nagradzany/karany), lecz na poglebionej informacji zwrotnej.

Pewng (umiarkowana) nadzieje budza tu wysitki Centrum
Edukacji Obywatelskiej (CEO), w szczegdlnosci koalicja
Dziecko bez stopni. Osobiscie postuluje z jednej strony rozsze-
rzenie zasiggu tego myslenia z I etapu ksztalcenia na wszystkie
pozostale, a z drugiej — doprecyzowanie wypracowywanych
w ramach tego projektu rozwiazan (z mysla o edukagji
w ogdle) zgodnie z potrzebami dydakeyki jezykowej. Warto
si¢ tu zwréci¢ w kierunku rozwiazan juz opracowanych iz
powodzeniem stosowanych na $wiecie — np. do wydanej
niedawno publikacji From English Teacher to Learner Coach
(D. Barber, D. Foord, The Round 2015) traktujacej o tym,
jak mie¢ successful students, not just successful lessons i jak do
standardowego nauczania wprowadzi¢ elementy coachingu.

Warto takze wykorzystad znaczace rodzime zasoby. Mam
tu na mysli, po pierwsze, dorobek dobrych komercyjnych szkét
jezykowych, zwlaszcza tych, ktére wypracowaly autorskie
programy ktadace odpowiednio duzy nacisk na ksztalcenie

6 Waznym punktem odniesienia moze by¢ to, co od lat dzieje si¢ w tym zakresie
w dobrych szkotach jezykowych — co ponickad thumaczy zainteresowanie PASE.



umiejetnosci méwienia takze u dzieci w wieku przedszkolnym,
tym samym odpowiednio ,doszacowujac” ich jezykowy
potengjat’. Po drugie, projekty takie jak Youngster skierowany
do uczniéw 1III klasy gimnazjum z terenéw, ktére od kilku
lat okregla si¢ terminem ,defaworyzowane”, prowadzony od
dziewieciu lat wspélnie przez Europejski Fundusz Rozwoju
Wsi Polskiej i wydawnictwo Macmillan. Ten projeke jest
wazny dlatego, ze w mojej ocenie jako nie tylko wspéteworcy,
ale i wnikliwego, krytycznego obserwatora jego efektéw
przez niemal dekadg to projekt pod wieloma wzgledami
Lsystemowy’: jego dziataniem udato si¢ obja¢ ponad 25 tys.
gimnazjalistéw i ponad 500 nauczycieli w calej Polsce. Co
jeszcze wazniejsze, ten projekt zostat z ogromnym sukcesem
wdrozony whasnie w szkole publicznej! Jego istota jest z jednej
strony zwigkszenie o 100 proc. liczby godzin jezyka obcego
w ciagu calej klasy III (facznie 0 90 h), podziat uczniéw na
grupy jezykowe pod wzgledem realnego poziomu poczatkowego,
brak jakichkolwiek ocen, sprawdzianéw czy innych elementéw
nauczycielskiej korekeji oraz odejscie od uczenia pod egzamin
na rzecz autentycznego rozwijania umiejetnosci jezykowych,
przy czym dobdr treéci i form nauczania czgsto wynika
z inicjatywy ucznidw, a nie tylko nauczycieli. Zaryzykuje
stwierdzenie, ze Youngster jest bezprecedensowym dowodem
na to, Ze mozna zorganizowa¢ co$ w rodzaju komercyjnej
szkoly jezykowej na masowa skale dla uczniéw, ktérzy nigdy
nie byliby w stanie sobie na to pozwoli¢! Inne godne uwagi
inicjatywy to m.in. dzialalno$¢ Nidzickiej Fundacji Rozwoju
NIDA (wspieranej przez Polsko-Amerykanska Fundacje
Wolnosci) zorientowana na tworzenie mozliwosci dziatania
tworczych nauczycieli w ich szkotach dzigki mikrograntom,
az drugiej, co réwnie wazne, na cykliczne ksztatcenie i rozwdj
zawodowy nauczycieli, np. poprzez doroczne konferencje
English Teaching Marker. Sam mialem wielokrotnie okazje
uczestniczy¢ w nich jako prelegent, mogg zatem potwierdzi¢
ich wielki wklad w promocje metod aktywizujacych, zwlaszcza
w odniesieniu do umiejgtnosci produkeywnych, a takze mgdrego
wykorzystania nowoczesnych technologii w edukacji jezykowej.
Podkreslam tu stowo magery, gdyz ed1ech to potencjalnie potezne
narzedzie w rekach odpowiednio przeszkolonego pedagoga. Ale
whasnie , potencjalnie™ Bo, jak twierdzi dr Marzena Zylifiska
w ksiazce Neurodydaktyka, czyli nauczanie przyjazne mézgowi,
wykorzystujac nowoczesne technologie, bardzo fatwo jest

7 Swietnym przyktadem takiego wtasnie podejécia jest licencjonowany program

Teddy Eddie autorstwa Aleksandry Komady, Diany Kubicy i Magdaleny Duchnik.

prowadzi¢ niestychanie konserwatywne lekcje. Co wigcej,
myslenie w kategoriach cyfryzacji polskiej szkoly to grozba
skierowania catego myslenia (czyt.: srodkéw budzetowych)
na zakup kosztownego sprzgtu i oprogramowania, bo to jest
administracyjnie tatwiejsze i politycznie bardziej efektowne
niz metodologiczna praca u podstaw, czyli zmudne, lecz
absolutnie niezb¢dne merytoryczne wsparcie nauczycieli (por.
np. bardzo krytyczne wobec edTech glosy, takie jak N. Selwyna,
M. Paradowskiego czy P. Kerra). Tym bardziej ze potrzeby
w tym zakresie dramatycznie wzrosng teraz jako bezposredni
rezultat wprowadzenia powszechnej nauki jezyka obcego juz
w nauczaniu przedszkolnym, co jak wiadomo ma sie dokona¢
w znacznej mierze rekami nie tyle nauczycieli jezyka obcego,
ile nauczycieli wychowania przedszkolnego.
Podsumowujac: jezyk obcy jest generalnie nadal dos¢
obcy w polskiej szkole publicznej. Z ta ,,obcoscia” — czyli
nieskutecznoscia szkolnej dydaktyki jezykowej — nie tylko
mozna, ale trzeba si¢ zmierzy¢. Czas juz najwyzszy, by — na
podstawie dobrych wzoréw polskich i $wiatowych — na serio
zredefiniowac priorytety edukacji jezykowej, odejs¢ wreszcie od
zgubnego w skutkach wuezenia pod egzamin i tworzy¢ warunki
do zréwnowazonego rozwijania wszystkich umiejetnosci,
zaréwno pasywnych, jak i aktywnych, do maksymalizacji
okazji do méwienia na zajeciach w jezyku obcym i kreowania
jak najwickszej liczby sytuacji, w ktérych uczniowie moga
stawia¢ pierwsze kroki komunikacyjne w jezyku obcym, bo
tylko w taki sposob maja szans¢ na stopniowe przetamywanie
bariery leku przed méwieniem w innym jezyku. Jedynie
tak mozemy zapobiec catkiem realnemu cywilizacyjnemu

wykluczeniu kolejnych rocznikéw polskich uczniéw.

Chandler, D., Ellis, M. (2014) Raport tematyczny z badania: Badanie
umiejetnosci méwienia w jezyku angielskim. Warszawa: Instytut Badan
Edukacyjnych.

Spiewak, G. (2013) Mj przyjaciel blad. Jezyk obcy udomowiony. W:
Jezyki Obce w Szkole, nr 2.

Zyliniska, M. (2013) Neurodydaktyka, czyli nauczanie przyjazne mézgowi.
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dr Grzegorz Spiewak
Wyktadowca w nowojorskiej uczelni New School. Autor materiatéw dydakeycz-
nych i akademickich. Cztonek komitetu honorowego Migdzynarodowego Stowa-
rzyszenia Nauczycieli Jezyka Angielskiego IATEFL Poland. Autor metody naucza-
nia jezyka angielskiego deDOMO i projektu Angielski dia rodzicéw deDOMO.
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Czy mozna nauczy¢ sie jezykow obcych
w szkole publiczne;j?

Marcin Zarod

Na wstepie debaty Czy w polskiej szkole publicznej mozna nauczyé sie jezyka obcego?

przywolane zostaly wyniki badarn ESLC i CKE stanowiace podstawe tej dyskucji.

Nie bede ich przytaczal, gdyz ich szczegélowy opis mozna znalezé w artykule Jezyki

(wciaz...) obce! autorstwa dra Grzegorza Spiewaka. Powiem tylko tyle, ze mozna je
okresli¢ jako malo optymistyczne i zaskakujace.

Wedtug chicagowskiego dziennikarza zajmujacego sig
finansami, Rona DelLegge’a I1, 90 proc. wszystkich statystyk
prackazuje jedynie 49 proc. catosci tresci (DeLegge 2011).
Mam wrazenie, ze podobnie jest tym razem. Cho¢ tego-
roczne wyniki polskich gimnazjalistéw trudno nazwaé
zadowalajacymi, to juz wyniki tegorocznego sprawdzianu
po szkole podstawowej wskazuja, ze cz¢$¢ druga, poswigcona
jezykowi angielskiemu, uczniowie napisali $rednio o 11
punktéw procentowych lepiej niz czes¢ pierwsza, obejmujaca
jezyk polski i matematyke i osiagneli przecigtny wynik 78
proc. (CKE 2015a). Z kolei tegoroczny egzamin maturalny
z jezyka angielskiego w wersji tzw. nowej matury na poziomie
podstawowym zdalo 97 proc. abiturientéw, a wynik ten byt
podobny lub nawet wyzszy w przypadku jezyka francuskiego,
niemieckiego, hiszpariskiego i wloskiego (CKE 2015b).
Mimo ze zdawalno$¢ egzaminu maturalnego z matematyki
w 2015 r. byta o 15 punktéw procentowych nizsza, nie dato
to podstaw do stawiania pytari o to, czy matematyki mozna
si¢ w szkole nauczy¢.

Powracajac do tytulowego pytania, mysle, ze nauczenie
si¢ jezyka obcego w szkole publicznej jest mozliwe, jesli
tylko uczed trafi na nauczyciela, ktéry bedzie w nim umiat
wzbudzi¢ motywacj¢ do nauki. Kluczem do odpowiedzi jest
zatem nauczyciel, dla ktdrego skuteczne nauczanie jezyka
obcego nie musi by¢ jednoznaczne z typowymi lekcjami,
a tym bardziej z tzw. uczeniem pod testy, w ktérym kladzie
si¢ duzy nacisk na poprawno$¢ gramatyczna. Nauczyciel
majacy w swoim narzgdziowniku rozmaite mozliwosci m.in.

nowoczesne technologie, bedacy na biezaco z najnowszymi
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metodami, a jednoczesnie dbajacy o sprzyjajace efektywnemu
uczeniu si¢ relacje ze swoimi uczniami.

Dowdéd na to, ze takie relacje pomiedzy nauczycielem
a uczniami sa mozliwe, stanowia przytoczone ponizej przykfady
nauczycieli i ich klas ze szkét publicznych (na wszystkich trzech
etapach edukacyjnych), keérym udalo si¢ osiagnaé sukces
W poznawaniu i opanowywaniu jezyka obcego. Stosowane
przez tych pedagogéw metody z pewnoscia moga postuzy¢
za inspiracje dla nauczycieli, ktérzy wciaz szukaja pomystu
na skuteczne i angazujace wprowadzanie swoich uczniéw
w $wiat jezykéw obeych.

Jolanta Okuniewska ze Szkoty Podstawowej nr 13 im. KEN
w Olsztynie, nauczycielka edukacji wezesnoszkolnej i jezyka
angielskiego, regularnie angazuje swoje klasy w projekty
eTwinningowe. W ten sposéb uczniowie klas I-ITI szkoty
podstawowej maja kontakt ze swoimi réwiesnikami z innych
krajéw, np. Rumunii, Hiszpanii, Wloch. Wspélne projekty
sa doskonalym, naturalnym kontekstem dla uzycia jezyka
angielskiego do komunikacji, a przy tym ucza wspétpracy.
Uczniowie potrafig si¢ krétko przedstawié¢, opowiedzie¢
i napisa¢ o swoich zainteresowaniach czy zwierzetach. Ucza
sie w ten sposdb, ze wazna jest komunikacja — ich nauczycielka
nie koncentruje si¢ na poprawianiu btedéw. Dzieci ze SP nr
13 w Olsztynie od I klasy sa zaznajamiane z narzedziami
sprzyjajacymi komunikacji — nagrywaja krétkie filmy wideo,
a nawet uczestnicza w miedzynarodowych telekonferencjach
Hangouts. Nie sposob przeceni¢ motywacyjnej roli kontaktu,
cho¢ wirtualnego, ale jednak ,na zywo”, z dzie¢mi z innych
krajéw, ktére takze popetniaja bledy, ale jednak wazniejsze



jest skuteczne przekazanie informacji zwiazanych z realizacja
projektu. Wazne tez, ze uczniowie z Olsztyna staraja si¢
wychodzi¢ poza obszar poznawania pojedynczych stéw,
stosujac je w praktyce do tworzenia prostych wypowiedzi.
Efekty projektéw w postaci plakatéw w jezyku angielskim
wiszacych na $cianach klasy, multimedialnych prezentacji,
filméw czy tzw. lapbookdw (rgcznie przygotowywane ksiazki
z wyklejankami, zdjeciami i tekstami na wybrany temat)
sprawiaja, ze uczniowie z czasem coraz bardziej zaczynaja wierzy¢
we whasne sily i odkrywaja swoja jezykowa moc sprawcza.

Owa moc sprawcza byla jedng z gléwnych motywacji
uczennic gimnazjum w Pielgrzymowicach na Slasku, ktére
pod kierunkiem Marty Florkiewicz-Borkowskiej przez
caly rok regularnie przygotowywaly i prowadzily lekcje
jezyka niemieckiego dla... swoich mlodszych kolegéw ze
szkoly podstawowej. Nauczycielka podczas whasnych lekcji
angazuje uczniéw i motywuje do nauki, wykorzystujac tablice
interaktywng lub komputery ze szkolnej pracowni, a takze
narzedzia internetowe, np.: serwisy do tworzenia chmur
wyrazowych typu Tagxedo.com, platforme¢ do tworzenia
¢wiczen i gier interaktywnych LearningApps.org, serwis
do ¢wicze online Quizizz.com oraz zacheca uczniéw do
tworzenia prezentacji, np. na platformie Prezi. Uczennice
postanowity przygotowaé lekcje z uzyciem narzedzi, ktdre
same wykorzystuja do nauki niemieckiego, i przeprowadzi¢ je
z uczniami szkét podstawowych, a swoje doswiadczenia opisaty
na blogu www.gimnazjumuczy.blogspot.com. W ramach
projektu Gumisie (skrét od pierwszych stéw wyrazenia
Gimnazjalistki Uczq Mlodszych i Sig Interaktywnie Edukujq)
odbyty si¢ najpierw lekcje pokazowe w trzech okolicznych
szkotach podstawowych, a nastepnie rozpoczeta si¢ regularna
praca z dziesigcioosobowa grupa szdstoklasistéw. Lekcje
prowadzone przez gimnazjalistki miaty utacwi¢ széstoklasistom,
ktérzy pierwszy raz mieli styczno$¢ z jezykiem niemieckim,
kontynuacje nauki tego jezyka w I klasie gimnazjum. Na
zakonczenie cyklu uczestnicy otrzymali nawet specjalne
Gumisiowe certyfikaty, a prowadzace zyskaly niewatpliwa
motywacje do glebszego przemyslenia niemieckich stow
czy gramatyki.

W Publicznym Gimnazjum nr 2 w Brzesku uczy anglistka
Magdalena Okaz, ktéra przez rok pracowata metods innowacji
metodycznej: uczniowie jedng lekcje w tygodniu spedzali
w sali informatycznej, pracujac na réznych aplikacjach
wspierajacych uczenie si¢. Z ankiety przeprowadzonej pod

koniec roku wynika, ze az 90 proc. tych uczniéw uznalo, ze
taki sposéb nauki zwigksza ich motywacj¢ do nauki jezyka
obcego. Dlaczego? Bo lekcje prowadzone przez Magdaleng
Okaz odbiegaly od schematu, zaskakiwaly i stawiaty na
nauke polaczong z zabawa,.

Uczniowie z Gimnazjum nr 3 im. Noblistéw Polskich
w Gliwicach poznajacy tajniki jezyka niemieckiego pod
kierunkiem Aleksandra Lubiny wspominaja nawet po latach,
ze dzigki niestandardowym metodom stosowanym przez
swojego nauczyciela osiagneli odwagg jezykowa, mogli rozwijaé
whasne zainteresowania oraz zdobyli motywacje do dalszego
zglebiania kultury krajéw niemieckojezycznych. Miedzy
innymi dlatego zdaja z powodzeniem egzamin Deutsches
Sprachdiplom 1 (DSD2), a ich wyniki z cz¢dci podstawowej
egzaminu zewngtrznego przekraczaja 90 proc. (Lubina 2014).
Uczniowie Aleksandra Lubiny pracuja bez podrecznika,
czesto korzystajac z materialéw oryginalnych, piosenek oraz
z TIK, czyli technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Pracuja w parach i grupach, np. tworzac klasowe plakaty na
wybrane tematy, ale przygotowuja takze materiaty filmowe.
Wspoétprowadzona przez nich niemieckojezyczna strona
internetowa otrzymata certyfikat European Language Label.

Tym samym certyfikatem moze si¢ pochwali¢ Mirostawa
Dyka-Plonka, nauczycielka jezyka angielskiego z Liceum
Ogolnoksztalcacego im. Noblistéw Polskich w Ryduttowach,
ktdra wraz ze swymi uczniami otrzymata go za innowacyjne
podejscie do nauczania. Jej uczniowie zdobyli takze I nagrode
w konkursie Nasz projekt eTwinning 2014. W codziennej pracy
angazuje ona swoich licealistéw, wykorzystujac tablety, ktére
stuza do wy$wietlania anglojezycznych tekstow, przeprowadzania
interaktywnych quizéw i gier tworzonych przez samych
uczniéw w aplikacji Kahoot (Getkahoot.com) i wyswietlania
krétkich filméw, np. z portalu YouTube, dopetniajacych
tematyke lekeji. Za pomocy tabletéw uczniowie Mirostawy
Dyki-Plonki nagrywaja swoje wypowiedzi do prébnych
egzamindw ustnych, ktdre nastgpnie sami oceniaja, wcielajac si¢
w role egzaminatoréw. W poznawaniu i utrwalaniu sfownictwa
pomaga im internetowa platforma Insta.Ling (Instaling.pl).

Sam uznaj¢ zasade, ze najlepsze efekty mozna osiagnaé,
dbajac o dobre relacje z uczniami. Nie ma uniwersalnego
przepisu na to, jaka metodg zastosowac i po jaka technologie
czy aplikacje siggna¢, aby dany zespét uczniowski dat si¢
zaangazowad. Dlatego obowiazkiem nauczyciela jest dyspo-

nowanie jak najszerszymi kompetencjami metodycznymi,
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obejmujacymi tez najnowsze osiagniecia neurodydakeyki,
z jednoczesnym statym rozbudowywaniem narzedziownika,
czyli zestawu narzedzi wspomagajacych nauke jezyka obcego
wraz z pomystami na ich zastosowanie.

W tym roku mature zdawata klasa, w ktdrej juz od samego
poczatku prébowalem urozmaicaé lekgje, aby zwiekszy¢
zaangazowanie i motywacj¢ uczniéw do nauki. Ich wynik
na egzaminie maturalnym pozwala mi stwierdzi¢, ze trzy
lata spgdzone z nimi mozna uzna¢ za udane i skutecznie
wykorzystane. Podczas tych trzech lat dazylem do przenie-
sienia akcentu z roli nauczyciela jako Zrédta wiedzy na role
koordynatora dzialari uczniéw i przewodnika po $wiecie jezyka
obcego. Zamiast koncentrowac si¢ na nauczaniu, chciatem,
aby uczniowie przejeli odpowiedzialno$¢ za whasne uczenie sie.

Zachgcatem ich do $wiadomego tworzenia osobistego $rodo-
wiska pracy (ang. Personal Learning Environment), podsuwajac
rézne mozliwosci. Zalozytem zamknieta grupe na Facebooku,
ktdra stanowita dla nas przedtuzenie lekeji — dzigki grupie
uczniowie mieli dostep do posegregowanych, udostgpnianych
na biezaco dodatkowych zasobéw do kazdego omawianego
dziatu, ale mogli tez zadawad nauczycielowi pytania, dzieli¢ si¢
z innymi uczniami zasobami wyszukanymi w sieci czy cho¢by
decydowac o tym, jaka piosenka si¢ zajma na nastepnej lekgj.
Od IT klasy korzystalismy tez z platformy Quizlet (quizlet.com),
na kedrej zalozylismy wirtualng klasg i uczniowie tworzyli
wlasne zestawy wirtualnych fiszek opartych na stownictwie
z lekcji, ktérymi nastgpnie dzielili si¢ z pozostatymi osobami
z klasy. Uczniowie nagrywali na swoje telefony komérkowe
(niekoniecznie smartfony) wiadomosci tekstowe, a nastgpnie
dawali je do odstuchania swoim kolegom, ktdrych zadaniem
byto wynotowanie wskazanych informacji. Korzystajac
z anglojezycznego filmu z przepisem na satatke grecka, zna-
lezionego na YouTube, moi uczniowie przygotowali podczas
lekgji gotowe danie, a sprawdzeniem rozumienia ze stuchu
byto w tym przypadku skonsumowanie satatki i odwolanie
si¢ do zmystu smaku. Czgsto korzystalismy z map Google,
w tym z funkcji StreetView, pozwalajacej oprowadza¢ uczniéw
ulicami Londynu, Nowego Jorku czy Dublina. Wyjasniajac
zasady pisania tekstéw do matury rozszerzonej, poszczegdlne
czgséci wypracowan przedstawialem im na zabawkowych
klockach z plastiku, kt6re nastepnie sami uktadali, odtwarzajac
np. zasady pisania listu formalnego czy artykutu do gazety.
Pracujac nad tematyka ekologiczna, uczniowie projektowali

w grupach whasne zielone miasta.
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Rok temu w naszej klasie zagoscit router stuzacy do
udostepniania sieci Wi-Fi, dlatego uczniowie mogli rozpoczaé
prace w modelu BYOD (Bring Your Own Device), w ktérym
korzystali ze swoich smartfonéw np. podczas interaktywnych
quizéw i gier w aplikacji Kahoot. Stosowali$my tez model
odwrdconej klasy, w ktérym uczniowie przed lekcjg ogladali
w domu nagrane przeze mnie krétkie filmy umieszczone
na kanale YouTube pt. Angielski do matury, co pozwalato
podczas zajgé przejéé od razu do ¢wiczerd, w tym takze
¢wiczeni bardziej otwartych, z pominigciem teorii zawartej
w obejrzanym materiale wideo. Uczniéw opowiadajacych
o tym, w jaki sposob uczyli si¢ angielskiego, mozna obejrze¢,
odwiedzajac strong pod adresem bit.ly/angielskipomojemu.

Poza osiagni¢ciem $redniego wyniku na egzaminie
maturalnym na poziomie o niemal 10 punktéw procentowych
wyzszym niz pozostale klasy w szkole jednym z wigkszych
moich sukceséw w tej klasie byto to, ze mature z nieztym
wynikiem zdala w tym roku uczennica, ktéra jeszcze
w pierwszej klasie otwarcie stwierdzita: Panie profesorze, ja
angielskiego po prostu nienawidzg i na pewno nie bede go zdawac
na maturzge. Okazalo si¢, ze jezyka obcego jednak mozna sig

nauczy¢ takze w szkole publiczne;.
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