Jezyki obce w szkotach
w Europie — zmiany po 2000 roku
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aproponowano wiele definicji wielojezycznosci; réznicuje je

m.in. charakterystyka osoby wielojezycznej w odniesieniu do

wieku rozpoczecia przyswajania/nauki danego jezyka, liczby

jezykdw i poziomu ich znajomosci, czestosci oraz kontekstu

uzywania tych jezykdéw. Zasadniczo przyjmuje sie, ze mozna
mowic o wielojezycznosci w odniesieniu do jednostki, tj. uzytkownika
majgcego w swoim repertuarze okreslone jezyki (ang. individual multi-
lingualism) lub w odniesieniu do grupy, spotecznosci, regionu czy kraju,
gdzie wspdtistniejg rézne jezyki (ang. societal multilingualism) (Baker
2011: 2). Instytucje Unii Europejskiej w oficjalnych dokumentach najcze-
$ciej stosujg pojecie wielojezycznos¢ (ang. multilingualism) zaréwno
w odniesieniu do kompetencji jezykowych danej osoby, jak i zjawiska
spotecznego, chod termin ,wielojezyczno$é u jednostek” (ang. indivi-
dual multilingualism) réwniez sie pojawia (np.: KE 2005: 3—4; 2007: 5-6).
Natomiast Rada Europy w swoich dokumentach uzywa pojecia ,rézno-
jezycznos¢” (ang. plurilingualism), ktére zostato zapozyczone do jezyka
angielskiego z jezyka francuskiego, gdzie plurilinguisme odnosi sie do
indywidualnego zestawu kompetencji jezykowych danej osoby, a mul-
tilinguisme do sytuacji spotecznych (Otwinowska-Kasztelanic 2015: 4).
W tym artykule pojecia ,wielojezycznos¢” i ,roznojezycznosé” sg sto-
sowane w odniesieniu do indywidualnych kompetencji jezykowych da-
nej osoby (por. Otwinowska-Kasztelanic 2011; 2015). Jako ze tekst jest
poswiecony organizacji nauczania jezykéw obcych, skupia sie przede
wszystkim na tym rodzaju wielojezycznosci, a wtasciwie rozwigzaniach
systemowych majacych na celu jej wyksztatcenie.

Rowniez definicja edukacji wielojezycznej moze by¢ bardzo szero-
ka, w duzej mierze determinowana przez rzeczywisto$¢ danego sys-
temu edukacji. W zalezno$ci od uwarunkowan moze to by¢ uzywanie
wiecej niz jednego jezyka w $rodowisku domowym lub spotecznosci
lokalnej albo uczenie sie jezyka innego niz pierwszy w systemie edu-
kacji. Wedtug Cenoz i Gorter (2015: 5-6) to wtasnie te dwa konteksty
- bycie wielojezycznym versus stawanie sie wielojezycznym — wyzna-
czajg skrajne punkty skali form, ktére moze przyjmowac edukacja wie-
lojezyczna z wieloma mozliwymi formami pomiedzy.

Rosnace znaczenie wielojezycznosci

W ostatnim ¢wieréwieczu obserwuje sie w skali miedzynarodowej gwat-
townie rosnace zainteresowanie wielojezycznoscia. Jest ono w znacz-
nej mierze wynikiem zmian o charakterze globalnym i umiedzynarada-
wiajagcym (May 2015). Ogdlnoswiatowe procesy zwigzane z rozwojem
nowych technologii i przeptywem ludnosci pomiedzy krajami (w tym
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z migracjami uchodzczymi) znacznie zyskaty na dynamice, a ich poktosiem sg zmiany na po-
ziomie jednostki dotyczace mentalnosci oraz sposobu zycia. Dos¢ wspomnie¢ o zmianach
w aspiracjach edukacyjnych czy zyciowych, mobilnosci, gospodarowaniu czasem wolnym,
ktore zmieniajg rzeczywisto$¢ w wielu obszarach, w tym postrzeganym przez spoteczenstwa
znaczeniu znajomosci jezykdw obcych.

Korzysci wynikajace z wielojezycznosci

Liczne prace naukowe wykazujg ekonomiczng wartosc¢ znajomosci jezykdw, zaréwno na po-
ziomie mikro-, jak i makrogospodarczym. Z badan rynku pracy wynika, ze okoto 20-25%
zawodow wymaga zaawansowanej znajomosci jezykdw obcych, a odsetek ten rosnie wraz ze
wzrostem poziomu wyksztatcenia wymaganego na danym stanowisku (KE 2015). Osoby po-
stugujace sie jezykiem obcym maja wieksze szanse na zatrudnienie (Aradjo i in. 2015) i awans
zawodowy (TIBEM 2006, za: Canadian Heritage 2016: 17). Znajomos¢ jezykow przektada sie
na wyzsze zarobki zaréwno w krajach jedno-, jak i wielojezycznych (Euromonitor Interna-
tional 2012). Niedawno przeprowadzone badanie zwigzku deklarowane]j znajomosci jezyka
obcego z wysokoscig wynagrodzenia w Polsce (Liwinski 2019: 692) pokazato, ze zaawan-
sowany poziom znajomosci jezyka obcego wigze sie ze wzrostem pensji $rednio o 1%
(dla jezyka angielskiego o 11%, niemieckiego o 12%, wtoskiego o 15%, francuskiego o 22%
i hiszpanskiego az 0 32%).

Nauka jezykdw jest réowniez jednym z narzedzi upowszechniania spojnosci i wtgczenia
spotecznego. Dostep do wysokiej jakosci edukacji, ze szczegdlna rolg edukacji jezykowej,
jest nie do przecenienia w tym kontekscie (Coleman 2015). Dotyczy to przede wszystkim
spotecznosci mniejszosciowych postugujgcych sie jezykiem innym niz urzedowy (Lo Bianco
2013) oraz wyrownywania szans edukacyjnych wérdéd dzieci i mtodziezy ze srodowisk defa-
woryzowanych i z nizszym kapitatem spoteczno-kulturowym (Komorowska 2007: 34).

Oprocz znaczenia ekonomicznego wielojezycznosé stanowi klucz do poznania, zrozu-
mienia i docenienia innych kultur oraz spotecznosci. Ma zatem nie tylko wymiar stricte ko-
munikacyjny, ale stanowi fundament dla globalnego zrozumienia w wymiarze kulturowym
(Fischer 2012). Warto przywota¢ w tym kontekscie wyniki badania PISA 2018 przeprowa-
dzonego wsrdd przeszto poét miliona 15-letnich ucznidw z 79 krajow $wiata. Wskazujg one
na zwigzek miedzy nauka jezykdéw obcych a szacunkiem dla osob z innych kultur oraz poczu-
ciem sprawczosci w obszarze kwestii zwigzanych z edukacja globalng (OECD 2020).

Europejska polityka jezykowa — zatozenia i zmiany w akcentach
Europejska polityka jezykowa jest zbudowana na poszanowaniu réoznorodnosci jezykowej
Europy i promocji réznojezycznosci obywateli europejskich. Znaczenie wielojezycznosci
oddaje juz sam tytut jednego z wazniejszych dokumentow poswieconych temu temato-
wi — Wielojezycznosé: atut dla Europy i wspdlne zobowigzanie (KE 2008). Przedstawione
w nim dwie osie strategiczne odnosza sie bezposrednio do dualnej roli wielojezycznosci
- z jednej strony w zwiekszaniu mobilnosci i konkurencyjnosci Europejczykow na ryn-
ku pracy (@ w efekcie konkurencyjnosci gospodarek europejskich na rynku globalnym),
a z drugiej — we wzmacnianiu spéjnosci spotecznej, dialogu miedzykulturowego i tozsa-
mosci europejskiej.

Rada Europy w zasadzie od powstania w 1949 roku az do lat 90. XX wieku byta gtow-
ng organizacja miedzynarodowa wspierajgcg i promujaca wielojezycznos$é na gruncie
europejskim. Dziatania podejmowane w obszarze polityki jezykowe]j wpisujg sie oczywiscie
w nadrzedng misje tej organizacji, jaka jest ochrona praw cztowieka i poszanowanie rzgdow
prawa. Warto wspomnie¢ o Europejskiej karcie jezykdw regionalnych lub mniejszosciowych
(Rada Europy 1992), podkreslajacej koniecznos¢ ochrony i promowania jezykow regional-
nych i mniejszosciowych nie tylko w mediach, ale takze w edukacji oraz kontekscie admini-
stracyjnym i systemie prawnym. Do kierunkowych dokumentéw Rady niewatpliwie naleza

130

1€ZYKI OBCe€ w szkole 3

2025



Jezyki obce w szkotach w Europie - zmiany po 2000 roku

Recommendation nr R 98(6) (Rada Europy 1998a) oraz Recommendation 1383(1998) (Ra-
da Europy 1998b). Wskazano w nich znaczenie dialogu miedzykulturowego, réznojezycz-
nosci jezykowej i wczesnego startu w edukacji jezykowej oraz szczegdlnie podkreslono
koniecznos$¢ uznania miejsca i wartosci nauki jezykow innych niz jezyk angielski, wskazujac
na mniejszg popularnos¢ innych jezykdw europejskich, w tym jezykow mniejszosci.

W latach 90. zesztego wieku réwniez Unia Europejska zaczeta uwazniej przygladac sie
kulturowemu i ekonomicznemu znaczeniu jezykéw w krajach cztonkowskich. Byto to powo-
dowane zmianami politycznymi i ekonomicznymi, m.in. rozszerzeniem UE w 1995 r., wzro-
stem ruchéw migracyjnych czy konieczno$cig wzmocnienia konkurencyjnosci gospodarki
UE. Jednym z pierwszych programow zwigzanych z edukacja jezykowa byt program Lingua
(ang. Programme to Promote Foreign Language Learning — Lingua), zapoczatkowany przez
Europejska Wspdlnote Gospodarcza w1989 ., a nastepnie kontynuowany przez UE w ramach
programoéw Socrates I, Socrates Il oraz Lifelong Learning. Program miat promowac rézno-
rodnosd jezykowsa i idee uczenia sie przez cate zycie oraz przyczyniac sie do poprawy jakosci
nauczania i uczenia sie jezykow.

Wszystkie wyzej wymienione cele przyswiecaty dziataniom Rady Europy juz znacznie
wczesniej, niz powstat program Lingua. Jak zauwazajg Nick Saville i Esther Gutierrez Eugenio
(2016: 14), wyrazem tej zbieznosci celdow byta wspdtorganizacja Europejskiego Roku Jezy-
koéw, a co wazniejsze — uwzglednienie Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego
(ESOKJ) (Rada Europy 2001) w dziataniach UE. Bezposrednie odniesienie do tego przetomo-
wego dokumentu proponujgcego spdjna perspektywe na kwestie nauki, nauczania i oceny
kompetencji jezykowych znajduje sie na przyktad w dokumencie Komisji Europejskiej — Plan
dziatari na lata 2004-2006: Promowanie uczenia sie jezykdw obcych i réznorodnosci jezy-
kowej (KE 2003).

To wtasnie w pierwszym dziesiecioleciu XXI wieku, czyli okresie przygotowan do, a na-
stepnie realizacji rozszerzenia UE na Wschod, skrystalizowata sie oparta na promocji wie-
lojezycznosci unijna polityka jezykowa. Wyzej wspomniany plan dziatann (KE 2003), a takze
Nowa strategia ramowa w sprawie wielojezycznosci (KE 2005) zawierajg szereg postula-
tow dotyczacych réznych obszardw zwigzanych z nauka jezykow, w tym strategie 1+2. To
kluczowy cel unijnej polityki wielojezycznosci, ktéry zostat sformutowany podczas po-
siedzenia Rady Europejskiej w 2002 roku w Barcelonie. Zaktada on, ze obywatele Unii
Europejskiej powinni uczy¢ sie przynajmniej dwoch jezykdw innych niz ich pierwszy jezyk,
od jak najmtodszego wieku i opanowac je w stopniu umozliwiajgcym im skuteczng komuni-
kacje (Rada Europejska 2002).

Cel barcelonski w duzej mierze zostat zasygnalizowany juz siedem lat wczesniej w Bia-
tej Ksiedze: Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do uczacego sie spoteczeristwa (KE 1995),
w ktorej porozumiewanie sie w przynajmniej dwdch oficjalnych jezykach Unii Europejskiej
poza jezykiem ojczystym uznano za jedna z umiejetnosci uczacych sie spoteczenstw. Tym,
co odréznia strategie lizbonska od celéw zawartych w Biatej Ksiedze, jest rezygnacja z ,[...]
koncentracji na oficjalnych jezykach Unii. Przyjecie strategii lizbonskiej oznacza rozwdj wia-
czajacej polityki edukacyjnejw zakresie jezykow i powigzanie jej z paradygmatem uczenia sie
przez cate zycie” (Mackiewicz 2012: 33).

Kolejnym kamieniem milowym w promocji wielojezycznosci byto ustanowienie umiejet-
nosci porozumiewania sie w jezykach innych niz ojczysty jedna z o$miu kompetencji kluczo-
wych, ktére powinni posiadad wszyscy Europejczycy (Rada Unii Europejskiej 2009).

Warto podkresli¢, ze obecnie UE ktadzie nacisk na nauczanie jezykdw obcych jako jedne-
go z kluczowych narzedzi do osiggniecia modelu edukacji wtaczajacej, czyli wysokiej jako-
$ci edukacji dla wszystkich uczacych sie. Celem nadrzednym jest spojnosé spoteczna i réw-
ne szanse dla wszystkich, a uczenie sie jezykow jest istotnym czynnikiem zblizajgcym Europe
do osiaggniecia tego celu.
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Rozwigzania systemowe w ksztatceniu jezykowym — trendy

Zasadniczo waga znajomosci jezykdw innych niz pierwszy/ojczysty jest powszechnie uzna-
wana, a systemy edukacji na catym $wiecie starajg sie zsynchronizowac cele swoich polityk
edukacyjnych ze sposobem funkcjonowania we wspdtczesnym Swiecie. Poniewaz nauczanie
i uczenie sie jezykéw jest wypadkowa wzajemnie ze sobg powigzanych czynnikéw kulturo-
wych, spotecznych i demograficznych, politycznych, ekonomicznych i technologicznych
(Tomasi 2021), trudno mowi¢ o wspdlnych rozwigzaniach systemowych w skali catego $wiata.
Mozna jednak wskazac elementy wspdlne dla okreslonych kontekstéw, poniewaz opisane
wyzej przemiany, ktére w duzej mierze zawierajg sie w stowach globalizacja oraz technolo-
gie i narzedzia cyfrowe, przewarto$ciowaty postrzeganie znaczenia znajomosci jezykdw na
catym $wiecie.

Na pewno $wiatowg tendencja jest wprowadzenie nauczania jezyka obcego jako przed-
miotu obowigzkowego w szkotach. Niektore kraje przyjmujg wprowadzenie jezykow do sys-
temu edukacji obowigzkowej jako konieczno$¢. Dobrym przyktadem moga by¢ Chiny, gdzie
od 2003 r. obowigzkowa nauka jezyka angielskiego rozpoczyna sie w Il klasie szkoty pod-
stawowej. Jednoczesnie Chiny podkreslajg, ze nauka tego jezyka moze by¢ zagrozeniem
dla tozsamosci kulturowej obywateli, co doprowadzito do uruchomienia aparatu cenzury
(Byram 2008: 5). W innych krajach, np. Indiach, jezyki obce sg postrzegane jako furtka do
awansu spotecznego i czesto za ich obowigzkowym nauczaniem mocno optujg rodzice
(Borgiin.2022).

To rowniez rodzice zwykle mocno popierajg tzw. wczesny start w uczeniu sie jezykow,
ktory jest kolejng, obok obowigzkowego nauczania, cecha ksztatcenia jezykowego na swie-
cie, a decydenci polityczni czesto odpowiadajg na to zapotrzebowanie. Oczywiscie znajda
sie odstepstwa od tego trendu. | tak np. w Iranie zakazano nauczania jezyka angielskiego
w szkole podstawowej ze wzgledu na obawy o nadmierny wptyw kulturowy, jaki potencjal-
nie niesie ze sobg wczesna nauka jezykdw innych niz narodowy.

W Europie pozycja jezyka obcego nowozytnego jako przedmiotu obowigzkowego
w szkole jest ugruntowana. W wiekszosci europejskich systemoéw edukacyjnych reformom
o zwiekszonej dynamice w ostatnich 2-3 dekadach podlegajg inne aspekty ksztatcenia je-
zykowego. | to te rozwigzania wydaja sie stanowi¢ odpowiedz o$wiaty na potrzebe przygo-
towania nowych pokolen Europejczykéw do dorostosci w zroznicowanej jezykowo i kultu-
rowo rzeczywistosci zycia prywatnego i publicznego. Dobrze ilustruje to przyktad naszego
kraju, a scislej — zakres i gteboko$¢ zmian w ksztatceniu jezykowym po 1989 roku do dzi$
(zob. Komorowska 2007; Gajewska-Dyszkiewicz i Paczuska 2018). To dzieki nim wzrosto zna-
czenie nauczania jezykéw obcych w edukacji szkolne;.

Obserwowane w krajach europejskich reformy dotycza m.in. liczby jezykéw obcych
nauczanych jako obowigzkowe i nieobowigzkowe; wieku uczniéw, gdy rozpoczynaja ich na-
uke; nie/obligatoryjnosci nauki konkretnych jezykéw obcych; oferty jezykowej szkét. Przyj-
rzymy sie im blizej.

Szkoty w EUROPIE: 142 OD NAJMEODSZEGO WIEKU, CZYLI POSTULATY VERSUS PRAKTYKA

Jednym z celéw europejskiej polityki jezykowej wyznaczonym blisko 25 lat temu jest po-
wszechnos$¢ modelu jezykowego 142, czyli nauka przez Europejczykdéw, oprécz jezyka
pierwszego, dwdch jezykdw obcych, i to od jak najmtodszych lat. Dane Europejskiej Sieci
Informacji o Edukacji — Eurydice, pokazujg, czy i na jaka skale postulaty te znalazty swoje
odzwierciedlenie w krajowych systemach oswiaty (KE/DG EAC/Eurydice 2005; KE/EACEA/
Eurydice 2008; 2012; 2017; 2023).

Z przepiséw oswiatowych 39 krajow/wspdlnot wynika, ze obecnie przecietny dziewiecio-
latek w Europie uczy sie juz jezyka obcego jako przedmiotu obowigzkowego w szkole. W po-
towie z tych krajoéw dotyczy to juz 6- lub 7-latkéw i, co wazne, jest to jednoczesnie wiek roz-
poczecia szkoty podstawowej (KE/EACEA 2022; KE/EACEA/Eurydice 2023). Obowigzkowa
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nauka jezyka obcego obejmuje dzieci mtodsze w toku edukacji przedszkolnej w kilku kra-
jach, wtym w Polsce (rys. 1). Wczesny start edukacji jezykowej to zatem wyrazny trend (KE/
EACEA/Eurydice 2023).

Rys. 1. Wiek, w kt6rym wszyscy uczniowie rozpoczynaja obowigzkowa nauke pierwszego i drugiego jezyka obcego w przed-

szkolach, szkotach podstawowych i/lub ogdélnoksztatcacych szkotach Srednich, 2021/2022'
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Zrédto: KE/EACEA/Eurydice 2023: 41

1 Tuidalej kody krajow: kraje UE:
BE - Belgia, BE fr — Belgia (Wspdlnota
Francuska), BE de — Belgia (Wspdlno-
ta Niemieckojezyczna), BE nl — Belgia
(Wspdlnota Flamandzka), BG - Butga-
ria, CZ — Republika Czeska, DK - Dania,
DE - Niemcy, EE - Estonia, IE - Irlan-
dia, EL - Grecja, ES — Hiszpania, FR —
Francja, HR — Chorwagja, IT — Wtochy,
CY - Cypr, LV - totwa, LT - Litwa, LU
— Luksemburg, HU — Wegry, MT -
Malta, NL — Holandia, AT — Austria,
PL - Polska, PT - Portugalia, RO — Ru-
munia, S| — Stowenia, SK — Stowacja,
FI - Finlandia, SE — Szwecja; kraje Eu-
ropejskiego Stowarzyszenia Wolnego
Handlu: CH - Szwajcaria, IS — Islandia,
LI — Liechtenstein, NO — Norwegia;
kraje kandydujace do UE: AL — Albania,
BA - Bos$niai Hercegowina, ME — Czar-
nogéra, MK — Macedonia Pétnocna,
RS - Serbia, TR - Turcja.
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brak obowiazkowej nauki jezykdw obcych

W przyblizeniu co drugi kraj europejski obnizyt wiek rozpoczecia nauki jezyka
w ostatnich 20 latach. W wiekszosci przypadkow zmiany te przypadajg na pierwsza
dekade XXI w. Zatem powszechny w skali Europy wczesny start to efekt stosunko-
wo niedawnych reform. W Polsce proces ten byt wieloetapowy: w roku 1999 zmia-
na z wieku 11 do 10 lat (MEN 1999), w roku 2009 — do 7 lat (MEN 2008), 2017 — do 3 lat
(MEN 2014).

W tym samym okresie ok. % krajow wydtuzyto cykl obowigzkowej nauki jezyka
obcego o 1-7 lat (KE/EACEA/Eurydice 2023: 20). W wiekszosci systemdw edukacyj-
nych, ktérych ta zmiana dotyczyta, jest to efekt wspomnianego obnizenia wieku jej
rozpoczecia.

Prawie we wszystkich 38 krajach/wspdlnotach obligatoryjna nauka jezyka obcego
trwa do zakonczenia edukacji obowigzkowej, a czesto az do konca nauki w ogdlno-
ksztatcacych szkotach srednich. W znaczacej liczbie krajéw takze mtodziez uczeszcza-
jaca do zawodowych szkét srednich pozwalajgcych na kontynuacje nauki w szkolnic-
twie wyzszym uczy sie obowigzkowo jezyka obcego do ukonczenia szkoty, dotyczy
to réwniez Polski. To, jak widac, popularne rozwigzanie daje 11-13 lat nauki uczniom
w wiekszosci krajéw. W rezultacie obecnie w europejskich szkotach uczniowie ucza sie
obowigzkowo jezyka obcego od 7 do 16 lat (rys. 2); (KE/EACEA 2022; KE/EACEA/Eury-
dice 2023: 42-48).
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Rys. 2. Okres, w ktorym nauka jezyka obcego jest obowigzkowa w przedszkolach, szkotach podstawowych i/lub ogélnoksztatcacych
szkotach Srednich, rok szkolny 2021/2022 oraz zmiany od 2002/2003
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Zrédho: KE/EACEA/Eurydice 2023: 43.

Poréwnujac obowigzkowe nauczanie pierwszego i kolejnych jezykéw obcych w szkole,
widad, ze w Europie przyjmowane sg w odniesieniu do nich odmienne rozwigzania organi-
zacyjne. W przypadku jezyka drugiego/kolejnego rozwigzania te sg bardziej zroznicowane
w skali catego kontynentu. Na przyktad kilka systeméw edukacyjnych w ogdle nie prowadzi
obowiazkowej nauki drugiego jezyka obcego w szkole (rys. 1).

W krajach, gdzie drugi jezyk obcy jest obowigzkowym przedmiotem, uczniowie rozpo-
czynaja jego nauke najczesciej w wieku 11-12 lat lub pdzniej, az do 16 roku zycia. W przetoze-
niu na etapy i poziomy edukacyjne sa to ostatnie lata szkoty podstawowej lub poczatek szko-
ty éredniej pierwszego stopnia. W Polsce szkolnictwo srednie pierwszego stopnia odpowiada
klasom V-VIII szkoty podstawowej. W naszym przypadku obowigzkowa nauka drugiego je-
zyka rozpoczyna sie nawet pozniej, tj. w jej koncowych latach, scislej w klasie VII, od 13. ro-
ku zycia. W co czwartym kraju uczniowie uczg sie obowigzkowo drugiego jezyka obcego do-
piero na poziomie ogoélnoksztatcacych szkédt srednich drugiego stopnia, co u nas odpowiada
poziomowi szkoty ponadpodstawowe;.

Z regulacji oswiatowych wynika, ze uczniowie z wiekszosci krajow uczg sie jednoczesnie
dwdch obowigzkowych jezykdw w szkotach ogdlnoksztatcgcych. Najczesciej nauka dwoch
jezykoéw trwa od 5do 9 lat, w Polsce jest to 6 lat (rys. 3).

Ciekawe wydaje sie zestawienie rozpoczecia nauki drugiego jezyka obcego z wiekiem
zakonczenia obowigzkowej edukacji. Pokazuje ono, ze europejska mtodziez w toku obliga-
toryjnego ksztatcenia uczy sie obowigzkowo drugiego jezyka najczesciej od 1 roku do 5 lat.
W Polsce s3 to 2 lata — klasa VII i VIII szkoty podstawowej, do ktérej uczeszczanie stanowi
obowiazek szkolny. W Liechtensteinie, Norwegii i Stowenii rozpoczecie obowigzkowej nauki
drugiego jezyka jest dopiero po zakonczeniu edukacji obowigzkowe;j.

W ostatnich 20 latach co trzeci kraj dokonat zmian w nauczaniu drugiego jezyka ob-
cego, ktérych celem byto wzmocnienie jego pozycji. W Polsce byta to reforma z 2008
roku (MEN 2008) wprowadzajaca obowigzkowy drugi jezyk obcy w trzech ostatnich
latach edukacji obowigzkowej, czyli przez cate gimnazjum. Jednoczesnie wiekszosé
krajow nie wydtuzyta wowczas okresu obowigzkowej nauki drugiego jezyka obcego
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Rys. 3. Okres, w ktérym nauka dwach jezykow obcych jest obowigzkowa w szkotach podstawowych i/lub ogéinoksztatcacych
szkotach Srednich, rok szkolny 2021/2022 oraz zmiany od 2002/2003
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Zrédto: KE/EACEA/Eurydice 2023: 45.

(KE/EACEA/Eurydice 2023: 44). Zatem w przypadku nauki drugiego jezyka nie ma raczej
mowy o powszechnym w skali Europy wczesnym starcie, a okres jego nauki jest krotszy
niz jezyka pierwszego. Ponadto s3 kraje, ktore w ogole nie wprowadzajg do obowigz-
kowego programu nauki dwdch jezykéw obcych, a takze kraje, w ktérych rozwigzanie
to dotyczy nauki po zakonczeniu edukacji obowigzkowej. W Polsce za$ wraz z reforma
likwidujgca gimnazjum skrécono o 1rok okres nauki drugiego jezyka w ramach obowigz-
ku szkolnego.

Szkoty w EUROPIE: WIELOJEZYCZNOSC FAKULTATYWNA
Fakultatywno$¢ jest tu rozumiana jako obowigzek szkoty do oferowania nauki jezyka lub
jezykow obceych jako przedmiotéw dodatkowych, z ktérej moga skorzystac wszyscy ucznio-
wie, niezaleznie od $ciezki dydaktycznej, profilu klasy czy typu szkoty. Nie jest to w Europie
powszechne rozwigzanie — obecnie nie ma zastosowania w 24 krajach/wspélnotach, a przy-
jeto je w13 (rys. 4); (KE/EACEA/Eurydice 2023: 47).

Wsrod krajow, ktore dajg uczniom mozliwosé nauki jezyka obcego jako przedmiotu do-
datkowego, sgite, ktére zdecydowaty sie na wprowadzenie do obowigzkowych programéw
nauczania tylko jednego jezyka obcego. Jest tak w przypadku Chorwacji, Hiszpanii i Szwe-
¢ji, gdzie w toku edukacji ogdlnoksztatcacej uczniowie moga wybraé nauke drugiego jezyka
jako przedmiotu fakultatywnego.

Fakultatywne nauczanie jezykow czasami odbywa sie jednocze$nie z nauczaniem je-
zykéw jako przedmiotéw obowigzkowych. Ma to miejsce w 6 krajach. W Austrii, Fran-
cji, na totwie, Malcie i w Szwajcarii uczniowie moga jednoczesnie uczy¢ sie 3 jezykdw
obcych - dwdch obowigzkowych i jednego dodatkowego. Z kolei w Finlandii poza dwoma
obowigzkowymi jezykami, uczen moze dobrac kolejne dwa jako przedmioty fakultatyw-
ne. W innych przypadkach fakultatywna nauka jezyka obcego/jezykdéw obceych jest do-
stepna przed rozpoczeciem lub po zakonczeniu obowigzkowej nauki pierwszego/drugie-
go jezyka obcego.
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Rys. 4. Mozliwos¢ lub obowigzek nauki jezykéw obcych dla wszystkich uczniow w przedszkolach, szkotach podstawowych

i/lub ogdlnoksztatcacych szkotach Srednich, 2021/2022
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Zrédto: KE/EACEA/Eurydice 2023: 45.

JEZYK OBCY, CZYLI JEZYK ANGIELSKI

Niektore systemy edukacji wskazuja, ktorego konkretnie jezyka majg sie uczyé wszyscy
uczniowie. W wielu miejscach na swiecie to wskazanie pada na jezyk angielski. Czesto tez
angielski zaliczany jest do waskiej grupy przedmiotéw uznawanych za ,przedmioty klu-
czowe” (tzw. core subject, zazwyczaj trzy przedmioty) w danym kraju; jest tak np. w Chi-
nach. Popularno$¢ edukacji dwujezycznej (np. program ,New School Model” wprowadzony
w 2010 r. w Abu Zabi czy ,Bilingual National Plan” z 2008 r. wdrozony w Kolumbii) jest tak
przyczyng, jak i skutkiem statusu angielskiego jako lingua franca komunikacji miedzynaro-
dowej. Czy ,zjednoczona w réznorodnosci” Europa poddata sie trendowi obligatoryjnego
nauczania jezyka angielskiego?

Wedtug opracowania Eurydice (KE/EACEA/Eurydice 2023) sposrod 39 europejskich sys-
temow edukacji w przeszto potowie? wszyscy uczniowie muszg uczyc sie przynajmniej jed-
nego odgdrnie okreslonego przez wtadze jezyka obcego. Niemal zawsze jest to jezyk angiel-
ski (z wyjatkiem Finlandii). Co ciekawe, kraje bloku postsowieckiego, ktére funkcjonowaty
w systemie obowigzkowego nauczania jezyka rosyjskiego, w zdecydowanej wiekszosci ofe-
rujg nauke jezyka angielskiego jako opcje, nie przymus.

Lista pozostatych, odgdrnie narzuconych wszystkim uczniom jezykdw jest krotka, po-
dobnie jak lista krajow, w ktorych przyjeto takie rozwigzanie. Obowigzkowe naucza-
nie dotyczy jezyka francuskiego, niemieckiego oraz dunskiego, ale nigdy nie s3 to jedy-
ne obowigzkowo nauczane jezyki w danym kraju. Wyjatek stanowia jezyki finski i szwedzki
w Finlandii® (rys. 5).

Strategie o$wiatowe w zakresie obowigzkowo nauczanych jezykdéw nie ulegty w Europie
wiekszym zmianom w ciggu ostatnich dwdch dekad. W tym okresie tylko 5 krajéw wprowa-
dzito obowigzkowa nauke jezyka angielskiego*, a jeden (Lotwa) zrezygnowat z obligatoryj-
nego nauczania tego jezyka.
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2 Przypadek Szwajcarii jest szczegdl-
ny; wwiekszosci niemieckojezycznych
kantonéw obowiazuje obowigzkowa
nauka jezyka angielskiego i francu-
skiego, w wiekszosci francuskoje-
zycznych kantonow — niemieckiego
i angielskiego, a w wiekszosci wtosko-
jezycznych kantonow - niemieckiego
i francuskiego, ale za opracowaniem
KE/EACEA/Eurydice (2023: 54-55) na
rys. 5 Szwajcaria znalazta sie w grupie
panstw z jezykiem angielskim jako
przedmiotem obowigzkowym.

3 W szkotach, gdzie jezykiem na-
uczania jest finski, obowigzkowa jest
nauka jezyka szwedzkiego, a w placow-
kach, w ktérych jezykiem nauczania
jest szwedzki, obowigzuje nauka fin-
skiego.

4 DlaAlbanii, Szwajcarii i Macedonii
Pétnocnej nie sg dostepne dane za rok
szkolny 2002/03. Obecnie w tych kra-
jach jezyk angielski jest przedmiotem
obowigzkowym.
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Rys. 5. 0dgarnie okreSlone jezyki obce nauczane jako przedmiot obowiazkowy dla wszystkich uczniéw w szkotach podstawowych
i szkotach Srednich | stopnia, 2002/2003, 2010/2011, 2015/2016, 2021/2022
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Zrédto: KE/EACEA/Eurydice 2017: 44; 2023: 54.

Cho¢ w17 z 39 analizowanych europejskich systemow edukacji uczniowie moga sami za-
decydowac o tym, ktorych jezykéw beda sie uczy¢, wybdr ten jest ograniczony ofertg je-
zykowa proponowang przez szkoty. Zazwyczaj to wtadze o$wiatowe decydujg o tym, ktére
jezyki musza (5 systemow), moga (11 systemdw) lub musza i mogg (21 systemow) by¢ ofe-
rowane w szkotach (rys. 6). Tylko w Polsce i na Wegrzech pula oferowanych jezykéw pozo-
staje wytgcznie w gestii szkdt, tj. nie obowigzuje ani lista odgdrnie narzuconych jezykow,
ktore muszg by¢ nauczane, ani takich, ktére mogg by¢ oferowane w szkotach. Warto pamie-
tac, ze polska podstawa programowa stanowi: ,W ksztatceniu jezykowym na | etapie eduka-
cyjnym niezbedne jest: zapewnienie przez szkote zajed z takiego jezyka obcego nowozyt-
nego, ktérego nauka moze by¢ kontynuowana na Il i lll etapie edukacyjnym (odpowiednio
w klasach IV=VIIl szkoty podstawowej i w szkole ponadpodstawowej)” (MEN 2017). Taki zapis
de iure nie narzuca nauczania i nauki zadnego konkretnego jezyka, natomiast moze wpty-
wac na oferte jezykowa szkot.

Tylko w 13 krajach/wspdlnotach nie okreslono zadnego jezyka, ktéry musi by¢ dostep-
ny dla wszystkich ucznidw. Tam, gdzie jest on okreslony, szkoty najczesciej sg zobligowa-
ne do zapewnienia nauczania jezyka angielskiego (24 systemy edukacyjne). Znacznie rza-
dziej wskazywane sg inne jezyki (francuski — 11 systemdw edukacji, niemiecki — 7, wtoski — 2,
a dunski, finski, facina i szwedzki — po 1 systemie edukacji). Czechy, Litwa i Turcja wymaga-
ja, by szkoty okreslonego poziomu oferowaty uczniom jezyk angielski, cho¢ nie obowigzuja
w tych krajach przepisy stanowigce, ze nauczanie tego jezyka jest obowigzkowe.

Okreslanie puli jezykow obcych, z ktérych szkoty muszg wybrad te, ktérych beda na-
uczad, to strategia przyjeta w wiekszosci krajow (31). Wielkos¢ tej puli jest bardzo zréznico-
wana — od jednego jezyka w Albanii (rosyjski) do 18 jezykéw w Norwegii i Frangji, czy wrecz
wszystkich jezykdéw europejskich na totwie. Dodatkowo w niektorych krajach szkoty ma-
ja mozliwosc oferowania jeszcze innych jezykéw obcych, spoza centralnie okreslonej listy.

Dominujgca pozycja jezyka angielskiego w europejskich szkotach wydaje sie by¢ ugrun-
towana, co nie jest zaskoczeniem. W co drugim kraju/wspdlnocie angielski jest przedmio-
tem obowigzkowym dla wszystkich uczniow na danym poziomie. Ale w zdecydowanej wiek-
szosci krajow/wspdlnot, gdzie regulacje prawne nie nakazujg uczenia sie tego wtasnie jezyka,
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Rys. 6. Jezyki obce uwzglednione w regulacjach oSwiatowych dotyczacych szkét podstawowych i ogdlnoksztatcacych szkot

Srednich, 2021/2022
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i tak jest to najpowszechniej nauczany jezyk obcy (KE/EACEA/Eurydice 2023: 83-84). Warto
podkresli¢, ze mimo duzej popularnosci nauczania angielskiego, szkoty w wielu krajach ma-
jg mozliwo$¢ oferowania uczniom nauki wielu réznych jezykdw obceych, szczegdlnie na po-

ziomie ponadpodstawowym.
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Zakonczenie

Jak zauwaza Byram (2008: 5), kazdy wspotczesny system edukacji, a zwtaszcza edukacji obo-
wigzkowej, ma trzy wazne cele: zasilanie gospodarki danego kraju przez tworzenie kapitatu
ludzkiego, tworzenie poczucia przynaleznosci narodowej oraz promowanie idei wtgczenia
spotecznego. Przestanki lezace u podstaw promowania i wspierania znajomosci jezykdw
obcych/wielojezycznosci, jako jednej z kompetencji kluczowych spoteczenstw, w tym spo-
tecznosci europejskich, to z jednej strony wspotistnienie wielu jezykow w strefie publicznej
i prywatnej, z drugiej — uznanie znaczenia znajomosci wielu jezykéw w budowaniu ekono-
micznego dobrobytu, spdjnosci spotecznej oraz dialogu miedzykulturowego. To wydaje sie
podsumowywac zaréwno powody, dla ktérych edukacja jezykowa ma coraz mocniejszg po-
zycje w wielu krajowych systemach oswiaty, jak i cele stawiane ksztatceniu jezykowemu we
wspotczesnej szkole.

Omowione w tym artykule trendy i zmiany w organizacji nauczania jezykéw w europej-
skich szkotach to nadal obraz punktowy, niewyczerpujgcy wieloaspektowosci rozwigzan
sktadajgcych sie na strategie ksztatcenia jezykowego.

Nieporuszone zostaty kwestie takie, jak np. tresci podstaw programowych, proces dy-
daktyczny, czyli jak jezyki sa nauczane, nauczanie przedmiotowo-jezykowe (CLIL), jezyki
w obowigzkowych krajowych testach i egzaminach czy wyznaczanie oczekiwanych pozio-
mow biegtosci jezykowej ucznidéw. Nie omdwiono tez nauczania jezykdw innych niz obce,
tj. jezykdw starozytnych, jezykdw regionalnych i mniejszosci etnicznych/narodowych, a tak-
ze jezykow urzedowych w przypadku ucznidw, dla ktérych jezyk nauczania w szkole nie jest
jezykiem rodzimym.

Warto mie¢ na uwadze, ze rozwigzania omawiane szerzej w tym opracowaniu odzwiercie-
dlaja zapisy krajowych regulacji o$wiatowych, czyli to, jak by¢ powinno i do czego sie dazy;
nie zawsze jest to obraz tego, jak jest w rzeczywistosci. Jednoczesnie, w wielu krajach Europy
szkoty dysponujg autonomia, w tym w odniesieniu do ksztatcenia jezykowego. Dotyczy to
np. poszerzania jezykowej oferty edukacyjnej, co oznacza, ze moze byc ona bogatsza i bar-
dziej réznorodna, niz wynikatoby to z przepiséw.

Monitorowanie oraz ewaluacja realizacji celow i efektéw wydaja sie oczywistymi elemen-
tami polityk publicznych. Jakie efekty przynosza reformy edukacji jezykowej obserwowa-
ne w ostatnich 20 latach? W planie ogdlnoeuropejskim brakuje aktualnych, spojnych danych
dotyczacych skuteczno$ci wprowadzanych zmian, tak w odniesieniu do nabywanej przez
ucznidéw biegtosci jezykowej, jak i ich postaw i przekonan. Przeprowadzone w 2011 roku
w 14 krajach Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych — jak dotad jedyny pomiar zna-
jomosci jezykdw obcych europejskiej mtodziezy szkolnej — wykazato rozbieznosci miedzy
aspiracjami UE a rzeczywistos$cig (KE 2012; Gajewska i in. 2013). Byto to jednak ponad deka-
de temu. Najnowszy ,Monitor Edukacji i Szkolen” — rocznik Komisji Europejskiej analizujgcy
kierunki rozwoju ksztatcenia w UE w odniesieniu do unijnych celéw Europejskiego Obszaru
Edukacji — zauwaza, ze pytanie, czy polityka jezykowa, programy nauczania, dydaktyka je-
zykowa faktycznie przektadaja sie na umiejetnosci ucznidéw, pozostaje otwarte (KE 2022: 58).
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