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dzisiejszym dynamicznym Swiecie narzedzia informatyczne stanowig fundament

kazdej dziedziny, a edukacja nie jest wyjatkiem. Wraz z postepem technologicz-

nym, coraz wiekszg role odgrywajg w niej nowoczesne rozwigzania, zwtaszcza

w nauczaniu jezykéw obcych. Rozwdj technologii informatycznych umozliwia

stworzenie interaktywnych i efektywnych metod nauczania, ktére nie tylko
utatwiajg przyswajanie nowych jezykow, lecz takze pozwalajg na personalizacje procesu nauczania
z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb i styléw uczenia sie. [Czwarty tegoroczny numer
,Jezykdow Obcych w Szkole”] skupia sie na analizie réznorodnych narzedzi IT stosowanych w naucza-
niu jezykéw obcych, ich wptywie na proces edukacyjny oraz potencjalnych korzysciach i wyzwa-
niach, jakie niosg ze sobg te innowacje.

Z tezami zarysowanymi w powyzszym wstepie — moze troche nazbyt ,okragtymi”, wyrazonymi
w niezbyt precyzyjny sposéb, zbudowanymi z truizmdw i, co tu kryé, banatéw — nie sposdb sie nie zgo-
dzi¢. Wszystko to prawda: technologia staje sie coraz wazniejsza, réwniez w ksztatceniu jezykowym, uta-
twia personalizacje nauczania, chod korzysci nie mogg przestania¢ nam catkowicie potencjalnych zagro-
zen. Wszystko to prawda, a autorem tej prawdy, stanowigcej wyciag z informacji krazacych w internecie,
jest ChatGPT, ktéremu nizej podpisany przedstawit nastepujacy prompt: ,napisz wstep do artykutu
dotyczacego wykorzystania narzedzi IT w nauczaniu jezykdéw obcych do czasopisma naukowego”.
Jedyna zmiana, ktérej dokonat nizej podpisany, to zastgpienie wyrazenia ,Niniejszy artykut” stowami
ujetymi w nawiasach kwadratowych.

Powyzsza informacja, jak przypuszczam, wywotuje u Panstwa mieszane uczucia, oscylujgce miedzy
zaskoczeniem lub lekkim zachwytem, ze TAK sie da (w mniej wiecej 3 sekundy), a przerazeniem, ze tak
SIE DA (w mniej wiecej 3 sekundy). Bo skoro algorytm jest w stanie opracowac taki tekst, to co jeszcze
jest w stanie zrobi¢? A moze te stowa, ktére obecnie czytasz, Drogi Czytelniku / Droga Czytelniczko,
to rowniez ,robota” robota, a nie cztonka redakcji szanowanego czasopisma? | jezeli robot juz TAK
moze, to czy kiedys okaze sie, ze ,robota” robota wystarcza? | jezeli tak — to czy grozi nam bezrobocie,
czy jednak nadal kto$ prompty bedzie musiat pisad i sensownos¢ ,roboty” robota sprawdzac?

W tym numerze ,Jezykdéw Obcych w Szkole” nie odpowiemy na te wszystkie trudne pytania, ale
chcemy dofaczy¢ do toczacej sie rozmowy na temat zalet, ograniczen i zagrozen, jakie cyfryzacja ze
sobg niesie. Autorzy artykutdéw analizujg m.in. dokad zmierza wspomaganie nauczania jezykéw ob-
cych technikg cyfrowa (Elzbieta Gajek), czy ChatGPT jest przyjacielem pokolenia Z (Zofia Rak i Justyna
Cholewa), czy sztuczna inteligencja moze pomoc przetamac bariery jezykowe w moéwieniu (Marcin
Ryszka), w jaki sposéb cyfrowa rewolucja moze pomdc w edukacji jezykdw nauczanych rzadziej lub bar-
dzo rzadko (jezyk szwedzki — lwona Kowal, jezyk tacinski — Elzbieta Starek i Agnieszka Witczak). | cho¢
wiekszo$¢ autorow skupia sie na zaletach cyfrowej rewolucji, to optymizm ten nie jest bezdyskusyjny.
Autorzy zwracaja réwniez uwage na istotne ograniczenia nowoczesnych narzedzi, zachecajac do reflek-
sji nauczycieli i uczniow.

Dla réwnowagi — cho¢ nie bez odwotan do cyfryzacyjnych zdobyczy — w czwartym numerze , Je-
zykéw Obceych w Szkole” znajda Panstwo réwniez teksty dotyczace ksztatcenia umiejetnosci tworzenia
wypowiedzi pisemnych (Joanna Pitura, Bogustaw Solecki i Michat Pastuszczak), ksztattowania kompe-
tencji psychospotecznych u przysztych ttumaczy (Elzbieta Kempny), a takze — co szczegdlnie nas cieszy
— dwa artykuty poswiecone jezykom rzadziej nauczanym: chinskiemu (Katarzyna Knoll) i hiszpanskiemu
(Sylwia Roguska). Zatem réwniez ci z Panstwa, ktorzy z mniejszym entuzjazmem podchodza do cyfrowej
rewolugji, znajdg w tym numerze artykuty warte uwagi.

Na zakonczenie oddam ponownie gtos przedstawicielowi ,bohateréw” niniejszego numeru. Oto
$wigteczne zyczenia, ktdre — trzymajac sie tematyki — zaproponowat dla Pafistwa ChatGPT: Wesotych
Swiat Bozego Narodzenia! Niech te dni bedg petne ciepta, radosci i spokoju, a nowy rok przyniesie wie-
le sukcesdw zaréwno w pracy naukowej, jak i Zzyciu osobistym. Niech swigteczna magia towarzyszy wam
przez caty czas, a nowe technologiczne rozwigzania dodatkowo ufatwia realizacje wszystkich planow
imarzeri.

Do powyzszych zyczen dotacza caty zespét redakeyjny ,Jezykdw Obcych w Szkole” i kierownic-
two Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji.

dr Marcin Smolik
redaktor naczelny
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Nauczanie jezykow wspomagane
technikg cyfrowag — skad idziemy

W tekscie przypomniane

zostaty pionierskie prace nad
wykorzystaniem techniki cyfrowej
W nauczaniu jezykow w Polsce,
ktore byty podejmowane pomimo
braku komputerow w szkotach

i niecheci nauczycieli. W artykule
omowiono innowacyjne dziatania
prowadzone w obszarach
rzeczywistosci wirtualnej

(VR) i rozszerzonej (AR),

a takze sztucznej inteligenciji (Al).
Przedstawiono przy tym refleksje
na temat czynnikow
psychologicznych i spotecznych,
wptywajgcych na efekty stosowania
techniki w edukaciji jezykowej
oraz roli dziatan systemowych
wspierajgcych jej uzycie.

ELZBIETA GAJEK

Uniwersytet Warszawski

| dokgd zmierzamy?

DOI: 10.47050/jows.2023.4.05-12

jezykoéw obeych (NJO) miaty miejsce w latach pieddziesiagtych
ubiegtego wieku. Daty one poczatek nowej dziedzinie — CALL
(ang. Computer Assisted Language Learning). Od poczatku
miata ona charakter interdyscyplinarny jako cze$¢ wspdlna
metodyki nauczania jezykow, psychologii, pedagogiki, jezykoznawstwa
i inzynierii cyfrowej.

Cyfryzacja nauczania i uczenia sie jezykéw obcych nastepowa-
ta rownolegle do rozwoju podejs¢ dydaktycznych do NJO i do zmian
w narzedziach technicznych. W Polsce inicjatorami idei uzywania kom-
puterow w NJO byli: Antoni Siennicki (1985), Matgorzata Zdybiewska
(1987), Marek Zajac (1988), Robert Debski (1989), Bogustaw Kubiak i Bar-
bara Mucha (1989). Pod koniec XX wieku pojawity sie publikacje Rober-
ta Debskiego (1990), Pawta Topola (1991), Jana Rusieckiego (1991, 1991a,
1992, 1993), Przemystawa Wolskiego (1995), Wtodzimierza Sobkowia-
ka (1998) czy Elzbiety Gajek (1999). Od poczatku nowego stulecia roz-
woj tej dziedziny przyspieszyt dzieki pracom Elzbiety Gajek (2001) i Ja-
rostawa Krajki (2001), ktory zatozyt czasopismo ,Teaching English with
Technology”. Pionierami upowszechniania CALL w nauczaniu innych
jezykdw niz angielski byli: Marek Zajgc (1987), Grazyna Wdjcik (2001)
i Grazyna Migdalska (1991) w jezyku francuskim, Ludmita Szypielewicz
(2000, 2004) i Matgorzata Tomczyk-Jadach (2001) w jezyku rosyjskim,
Przemystaw Wolski (1995) i llona Neumann (2001) w jezyku niemieckim.
Jarostaw Wiazowski (2001) stosowat komputery w pracy nad jezykiem
z uczniami z niepetnosprawnoscia wzroku. W XXI wieku jest juz coraz
wiecej publikacji w tej dziedzinie.

Idea stosowania komputerow w NJO mogta by¢ szerzej wprowa-
dzana w zycie dzieki programom cyfryzacji szkoty podjetym w latach
2001-2005 i dziataniom licznych innowatordw, z ktérych czesé publiko-
wata wyniki swojej pracy, a czes¢ ich nie upowszechniata. Jednak domi-
nujaca byta postawa nauczycieli: ,Umiem uczy¢ jezyka bez komputera,
wiec po co to zmienia¢” wspierana przez niektorych metodykow, a tak-
ze przez wykluczenie cyfrowe spoteczenstwa na poziomie krajowym,
regionalnym i indywidualnym. Innowatorzy musieli wykazac sie odwaga
i wytrwatoscia, aby korzystac ze sprzetu umieszczonego w pracowniach
komputerowych, w ktérych odbywaty sie gtéwnie lekcje informatyki.
Poczatkowo dzieci nie miaty komputerdw, a potem dostepu do interne-
tu w domu. W szkotach szybko starzejacy sie sprzet i oprogramowanie

D ierwsze proby wprowadzenia techniki cyfrowej do nauczania
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wymagatyby nieustannej aktualizacji. W 2020 roku, gdy z dnia na dzier wprowadzono naucza-
nie online, wielu nieinnowacyjnych nauczycieli musiato przej$¢ przyspieszony kurs NJO z wy-
korzystaniem techniki cyfrowe]. Niestety, takie nagte doskonalenie zawodowe dato bardzo
zroznicowane rezultaty, czesé nauczycieli szybko przyswoita potrzebne kompetencje, a cze$é
popetnita wiele btedéw. Obecnie nastepuje normalizacja techniki (Bax 2003), czyli jej uzytkow-
nicy nie zauwazajg, ze korzystajg z narzedzi cyfrowych, takich jak materiaty tekstowe i audiowi-
zualne, w tym blogi, wiki i podcasty z zasobdw internetu.

Zdalne uczenie sie i nauczanie jezykow

Zdalne uczenie sie i nauczanie jezykdw moze odbywac sie formalnie, np. na kursach akade-
mickich online, na kursach hybrydowych, oraz nieformalnie — na kursach MOOC. Massive
Open Online Courses (Gomez-Galan i in. 2019) dostepne sg dla wszystkich chetnych i sta-
nowig wizytowke uczelni, zachecajgcg do podjecia na niej dalszych studidow. Oferta zawie-
ra kursy z zakresu techniki, ekonomii, kultury (w tym historii, sztuki, architektury, muzy-
ki), jezykéw popularnych i niszowych itd. Umozliwiajg wiec uczenie sie pozadanych tresci
w jezykach obcych. Popularnoscia cieszg sie takie serwisy MOOC jak: FutureLearn, Udacity,
Udemy, Coursera, edX, Canvas Network, iversity, Khan Academy itd.

Mozliwosci komunikacyjne techniki cyfrowej wykorzystywane sg w jezykowo-kulturo-
wych projektach telekolaboracji. Dobrym przyktadem wspotpracy na poziomie akademickim
jest projekt Cultura rozpoczety w 2005 roku (Furstenberg 2012). Stat sie on modelem dla
inicjatyw wirtualnych z zakresu jezyka i kompetencji interkulturowych pomiedzy rodzimy-
mi uzytkownikami jednego jezyka, ktdrzy ucza sie jezyka partneréw (O’Dowd 2006). Efekty
projektéw prowadzonych przez autorke w grupie polsko-chinskiej sg opisane w publikacjach
Gajek (2013, 2014) z kolei polsko-hiszpanskiej (CGajek i Calderén-Quindds 2018).

Przyktadem wspotpracy pomiedzy przedszkolami, szkotami podstawowymi i ponadpod-
stawowymi jest program eTwinning. Charakteryzuje sie on holistycznym podejsciem do wy-
korzystania techniki cyfrowej i jezykdw obcych jako narzedzi do nauczania i uczenia sie in-
nych tresci kulturowych (muzycznych, artystycznych), przyrodniczych (zjawiska fizyczne,
chemiczne, biologiczne), spotecznych, ekonomicznych itd. odpowiednio do potrzeb i moz-
liwosci ucznidw i nauczycieli.

Obecny stan rozwoju techniki powoduje, ze NJO odbywa sie gtéwnie jako nauczanie mo-
bilne, gdyz uczniowie majg urzadzenia (smartfony, iPady, iPody, tablety), ktére sg spersona-
lizowane, intuicyjnie tatwe w obstudze oraz zapewniajg dostep do zasobodw sieci i kontaktéw
w dowolnym miejscu (Sharples 2000, Kukulska-Hulme i in. 2011 w Gajek 2015). Wprawdzie
w wielu miejscach realizowany jest Model BYOD (ang. bring your own device), w ktérego ra-
mach uczniowie i nauczyciele korzystajg w szkole z wtasnego sprzetu mobilnego, jednak nie
powinien on zdejmowac z systemu obowiagzku aktualizacji techniki cyfrowej w edukacji.

Wspotczesne obszary innowacji cyfrowej w NJO
WIRTUALNE $WIATY
Cecha charakteryzujaca uzywanie w NJO techniki cyfrowej jest nieustanne podejmowanie
innowacji dydaktycznych w odpowiedzi na osiggniecia techniki. Oznacza to natychmiastowe
korzystanie z nowego sprzetu i oprogramowania, ktére powstajg w celach innych niz NJO.
Obecnie innowacje obejmujg wykorzystanie wirtualnych $wiatéw, tj. rzeczywistosci wirtu-
alnej (VR - virtual reality), rzeczywistosci rozszerzonej (AR — augmented reality), sztucznej
inteligencji (Al - artificial intelligence), narzedzi ttumaczenia maszynowego, analizy i syntezy
mowy oraz botow i robotow w systemach, ktére moga by¢ efektywnie stosowane do NJO.
Za przyktad niech postuzy Metaverse, ktora z uzyciem VR, AR i Al kreuje nowa rzeczywi-
stos$¢ uczenia sie jezyka, rozrywki, pracy i zycia towarzyskiego tak, jakby uczen byt rodzimym
uzytkownikiem jezyka (Hwang i Chien 2022). Jest to zdecydowanie wiecej niz uczestniczenie
w kursie i wykonywanie zadan jezykowych.
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Uzycie VR pomaga redukowac lek przed méwieniem (Obari, Lambacher i Kikuchi 2022);
zapewnia doswiadczenia wizualne, daje mozliwo$¢ manipulowania przedmiotami, oferuje
nauke przez zabawe oraz uczestnictwo w symulowanym srodowisku spotecznym (Lan 2020).
W praktyce edukacyjnej najczesciej stosowane sg tanie kartonowe okulary i materiaty do-
stepne na platformie YouTube.

AR tworzy atrakcyjne srodowisko uczenia sie jezyka, gdyz umozliwia wstawianie wirtual-
nych artefaktow do otoczenia uczacego sie, jak np. w Pokemon Go. Mimo ze celem gry nie
byto NJO, to wykorzystywato jg wielu nauczycieli. W studiach AR mozna dodawac teksty, wi-
deoklipy, obrazy, ktére motywuja uczniow i uzasadniajg aktualng potrzebe uczenia sie jezy-
ka obcego.

SzTuczNA INTELIGENCJA

Sztuczna inteligencja jest obecnie na wznoszacej fali zainteresowania spotecznego. Termin
Al wprowadzony zostat w 1956 roku przez Johna McCarthy dla odréznienia od popularne-
go wowczas terminu cybernetyka. Al jest oprogramowaniem, ktére obejmuje przetwarza-
nie symboliczne lub obliczenia analityczne na wielkich danych. Obie nazwy nie sg jednak
no$ne emocjonalnie i marketingowo. Poddziedziny Al: robotyka, widzenie komputerowe,
rozpoznawanie mowy i przetwarzanie jezyka naturalnego (Kaplan 2019) zapewniajg narze-
dzia, ktére moga byé wykorzystywane w NJO. Algorytmy Al oraz zasoby danych jezykowych
(tekstowych i dzwiekowych), a takze obrazowych, z ktérych korzystajg algorytmy powia-
zane z analizatorami i syntezatorami mowy, s zwykle wbudowane w systemy interakcyjne
umozliwiajace interakcje tekstowe i glosowe miedzy maszyna i cztowiekiem, czyli np. czat-
boty. Warto zauwazy¢, ze pierwszy czatbot Eliza powstat w 1966 r. Asystenci personalni (IPA
— Intelligent Personal Assistants), np. Alexa, Siri, GoogleDuplex, Xiaoice, moga towarzyszyc
uczniowi oraz tworzy¢ srodowisko jezykowe, ktore zapewnia niekonczace sie interakcje
w jezyku obcym (Dizon 2017, 2020; Dokukina i Gumanowa 2020; Zhou i in. 2020). Znacznie
szybciej i bardziej wszechstronnie niz nawet wyksztatcony opiekun, udzielajg oni odpowie-
dzi na pytania ucznia wdrozonego do myslenia komputacyjnego. Boty i IPA dobrze wspierajg
nauczanie jezyka formulaicznego i zapewniajg nieograniczony dostep do jezyka. Niewielkie
mowigce roboty podobne do zabawek stajg sie asystentami nauczyciela w nauczaniu dzie-
ci. Trwajg intensywne badania potencjatu systemdw dialogowych w NJO (Bibauw, Francois
i Desmet 2019, 2022; Fryer i in. 2020).

Istniejg réowniez systemy wspomagajgce pisanie — Deepl Write i Grammarly. Uczniowie
korzystajg takze z GPT-4 w jezyku obcym. W koncu biezgcego roku planowane jest wprowa-
dzenie na rynek nastepnej wersji chatu: GPT-5, ktéra bedzie zawierata nowe funkcje. Nauczy-
ciel powinien tym samym wskaza¢ zalety i wady korzystania z tego narzedzia, aby zapobiec
probom nieetycznego uzywania go przez uczniow.

Aby wyrobic¢ sobie wtasny poglad na role Al w edukacji oraz rozpoznaé mozliwosci i za-
grozenia zwigzane z przygotowaniem uczniéw do zycia w $wiecie wypetnionym sztuczng in-
teligencja, nauczyciele powinni zapoznac sie z dokumentami UNESCO (2019a, 2019b, 2020,
2021,2022/23), ktore sg dostepne w otwartym internecie.

SYSTEMY TLUMACZENIOWE

W NJO moga by¢ stosowane narzedzia ttumaczenia maszynowego zamieniajace tekst na
tekst w innym jezyku, mowe na tekst (ASR — automatic speech recognition) oraz tekst
na mowe(TTS — text-to-speech synthesizers). Na przyktad TranslatorMirosoft moze wspie-
ra¢ nauczanie stownictwa, wymowy, gramatyki, pisania i rozumienia tekstu stuchanego.
Uczniowie korzystajg m.in. z translatora Google i Deepl, wiec nauczyciel powinien rozma-
wia¢ o nich z uczniami. Zadaniem prowadzacego zajecia jest wyksztatcenie krytycznego
podejscia do uzyskanych z systemu wynikéw. Powinien on zatem uczy¢ strategii weryfikacji
poprawnosci tekstéw odpowiednio do poziomu zawansowania jezykowego podopiecznych.
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GAMIFIKACJA

Od poczatku istnienia CALL prowadzone sg dyskusje na temat wykorzystania w NJO gier
cyfrowych, ktére majg swoich zwolennikdw i przeciwnikéw. Dobrze dobrane, niezbyt skom-
plikowane gry (Bogost 2015; Richter i in. 2015) wptywajg na motywacje do uczenia sie jezyka i
na zaangazowanie ucznia (Ditchev i Ditcheva 2017; Majuri, Koivisto i Hamari 2018; Sailer
i Sailer 2020); pomagajg takze zmniejszy¢ lek przed méwieniem (Csikszentmihalyi 1997;
Dewaele iin. 2017). Nie mogg by¢ one jednak naduzywanym wypetniaczem czasu na lekgji.

Czynniki psychospoteczne i Srodowiskowe

Kompetencje cyfrowe ucznia i jego gotowosc do korzystania z narzedzi cyfrowych wpty-
waja na efekty pracy (Norman 1988). Okazuje sie, ze termin digital natives (Prensky 2001) na
okreslenie mtodziezy, ktéra od urodzenia wychowuje sie w srodowisku cyfrowym, niezbyt
dobrze opisuje rzeczywistos¢. Kompetencja cyfrowa zdobyta w srodowisku gier czy me-
didéw spotecznosciowych nie przektada sie bowiem na kompetencje uczenia sie jezykdw
obcych (Thorne 2003; Jeffrey i in. 2011). Technika jest efektywna, jesli uczniowie i nauczy-
ciele wiedzg, jak sie nig postugiwac (Figura i Jarvis 2007: 457). Wymaga ona od ucznia nie
tylko sprawnosci technicznych, lecz takze wtasciwych postaw i strategii (Hubbard 2004).
Obecnie opisuje sie sprawnosci cyfrowe (digital literacies) jako continuum, ktére obejmuje
umiejetnosci techniczne, spoteczne i krytycznego myslenia. Zawiera je matryca czterech
kategorii niezbednych do efektywnego uczenia sie: komunikacji, informacji, wspotpracy
i przetwarzania tresci w zakresie korzystania z druku, tekstow cyfrowych, materiatéw mul-
timodalnych, mobilnych, sztucznej inteligencji, swiadomosci przeptywu danych, bezpie-
czenstwa w sieci, etyki oraz podejscia do tresci (Pegrum, Hockly i Dudney 2022). Dobrze
by byto, aby nauczyciel petnit role madrego przewodnika w $wiecie wielodyscyplinarnej
wielojezycznosci coraz bardziej wypetnionym technika cyfrowa, wskazywat mozliwosci
i zagrozenia oraz pomagat w identyfikacji niebezpiecznych praktyk gromadzenia danych,
nieetycznych zachowan lub cyberprzestepstw.

Dokad zmierzamy?

Cyfryzacja NJO bedzie postepowata odpowiednio do mozliwosci techniki, a ta wptynie na
zmiany narzedzi i metod pracy nad jezykiem. Potrzebne bedzie zatem podejscie charaktery-
styczne dla praktykéw CALL — innowacyjna postawa oraz uwazne i krytyczne obserwowanie
i reagowanie na pojawiajgce sie Nowosci.

Orientacje ucznia w zasobach i mozliwosciach wykorzystania techniki cyfrowej do ucze-
nia sie jezykdéw obcych utatwig uczniowi odwazne, wyprzedzajgce teorie dziatania nauczy-
ciela. Do takich zaliczy¢ mozna: inicjatywe, samodzielne sprawdzanie efektéw aktywnosci
edukacyjnych, podejmowanie z podopiecznymi wspdtpracy w nowych obszarach.

Obecne trendy wskazujg na potrzebe otwarcia edukacji, nie tylko w projektach tele-
kolaboracji, w projektach wielodyscyplinarnej wspdtpracy miedzynarodowej szkét, tak jak
w eTwinning, ale takze jako crowdsourcing (Arhar Holdt i in. 2020). Nauczyciel powinien by¢
przewodnikiem uczniéw w budowaniu kompetencji uczenia sie z wykorzystaniem techni-
ki cyfrowej, a takze uczenia sie innych tresci w jezyku obcym w celu rozwijania wtasnych
zainteresowan.

Komputacyjne podejscia oraz systemy do ewaluagji i oceniania biegtosci jezykowej, kto-
re wykorzystujg analize gtosu i automatyczne sprawdzanie tekstéw pisanych, sg obecnie na
etapie mniej lub bardziej zaawansowanych prototypdw. Mogg one catkowicie zmienié spo-
soby udzielania informacji zwrotnej przez nauczyciela.

Wobec tempa zachodzgcych zmian technicznych nauczyciel nie moze by¢ pozbawio-
ny wszechstronnego wsparcia zapewniajgcego mu czas, przestrzen oraz zasoby pozwala-
jace z jednej strony na samodzielng orientacje w zmieniajgcym sie $wiecie i doskonalenie
witasnej techniczno-pedagogiczno-przedmiotowej kompetencji zawodowej. Podstawa jest
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zapewnienie nowoczesnych warunkéw technicznych w szkotach. Z drugiej strony wzajemne
wspieranie sie nauczycieli w sieci praktykow umozliwia inspiracje i motywacje do dziatan in-
nowacyjnych w bezpiecznym $rodowisku zawodowym.

Podsumowanie

tatwo zauwazy¢ state elementy charakterystyczne dla cyfryzacji nauczania jezykdw obcych.

O efektywnosci wykorzystania techniki decyduje:

= ¢rodowisko materialne, czyli dostep do regularnie aktualizowanego sprzetu
i oprogramowania;

= ¢$rodowisko spoteczne, czyli wolnos¢ zawodowa nauczyciela w doborze strategii pracy,
spokojna i bezpieczna atmosfera pracy i wspotpracy;

= indywidualna postawa innowacyjna, pionierska odwaga we wprowadzaniu nowosci
do wtasnej praktyki, krytyczna analiza wynikéw i nieustajgca potrzeba doskonalenia
zawodowego.
Warunki materialne powinien zapewnic system edukacji, a spoteczne i indywidualne wy-

nikaja z kultury pracy.
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andemia COVID-19 i nauczanie zdalne pokazaty potrzebe
zdecydowanych zmian w sposobie funkcjonowania nauczy-
cieli i uczniow. Rozwoj zdolnosci przystosowania sie do pra-
cy w przestrzeni online musiat zosta¢ uruchomiony jako me-
chanizm w obszarze pracy zawodowej nauczyciela, a takze
catego systemu edukacyjnego. Powodem byto nie tylko sprostanie
wyzwaniom w nowej sytuacji, ale réwniez rozwijanie kompetencji cy-
frowych i zapewnienie sobie oraz uczniom dostepu do nowych tech-
nologii (Jaskulska i Jankowiak 2020: 57-58).

Naukowa debata na temat cyfryzacji w procesie uczenia sie i na-
uczania siega lat 90. XX wieku. W 1992 roku Ryszard Tadeusiewicz
(1992) postawit pytanie o miejsce i role komputera w szkole, pro-
wadzac rozwazania na temat komputera z jednej strony jako na-
rzedzia ekskluzywnego, z drugiej - jako urzadzenia ogdlnodostep-
nego. Wspotczesnie dostep do produktéw technologii zbiorczo
definiowanych jako maszyny cyfrowe stanowi element codzien-
nego funkcjonowania w kazdym obszarze zawodowym. Juz
w XX wieku badacze w obszarze jezyka polskiego podjeli debate
na temat komputeréw w dydaktyce (Jarmark 1979), systemu, kto-
ry powstaje miedzy cztowiekiem a elektronicznym urzadzeniem
(Strizenec 1984), oraz technicznych srodkéw dydaktycznych (Kus
1984). W XXI wieku moéwiono natomiast o cybernetycznej interpreta-
¢ji komputerowego wspomagania procesu dydaktycznego (Tadeusie-
wicz 2004). Pytanie, do ktérego mozna jednak powracac regularnie,
dotyczy istoty procesow cyfryzacji, poniewaz w przeksztatcajgcym
sie $wiecie réwniez znaczenie tego pojecia moze ewoluowac.

Technologiczne innowacje
w procesach cyfryzacji
Termin ,cyfryzacja” w szerszym znaczeniu zostat pierwszy raz uzyty,
aby opisa¢ zmiany w otoczeniu spowodowane coraz powszechniej-
szym stosowaniem technologii cyfrowych. Wedtug Oxford English
Dictionary pojecie cyfryzacji obejmuje dzi$ adaptacje i wzrost wyko-
rzystywania technologii cyfrowych lub komputerowych przez orga-
nizacje, sektory gospodarki, kraje itd. (Pieriequd 2016: 12).
Wychodzgc zatem z zatozenia, ze w cyfryzacji biorg udziat rézne
grupy spoteczne, nalezy uwzglednic fakt jej obecnosci takze w szkol-
nictwie. Uczniowie uczeszczajgcy obecnie do szkoty podstawo-
wej to z zatozenia pokolenia, ktére dorastaty w otoczeniu urzadzen
elektronicznych, a zatem nie tylko znajg ich podstawowe funkcje,
ale takze obserwujg postep technologiczny i rozwdj narzedzi, ktére
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stanowig dla nich integralny element codziennosci. Zadaniem nauczyciela jest wobec te-
go rozwijanie dotychczas posiadanych zdolnosci cyfrowych wtasnych i wspieranie pod-
opiecznych w zdobywaniu wiedzy oraz umiejetnosci. Mozna tego dokonad¢, dostosowu-
jac wykorzystywane na co dzien narzedzia (komputer, internet) do procesu uczenia sie
(Jaros 2014: 57). Ta perspektywa pokazuje, ze rola nauczyciela jest w tej kwestii bardzo
istotna, poniewaz korzystanie z technologicznych rozwigzan oznacza prébe zachowania
niezbednej réwnowagi miedzy $wiatem ucznia dorastajgcego w okresie technologiczne-
go postepu a dziataniami podejmowanymi w szkole (Jaros 2014: 57).

Faktem jest, ze cyfrowe rozwigzania XXI wieku posiadajg ogromny potencjat edukacyjny.
Ich zastosowanie w ksztatceniu jezykowym moze mie¢ ogromna warto$¢ nie tylko dla efek-
tywnosci procesu nauczania i uczenia sie, ale takze dla wprowadzenia stosownych zmian
w uktadzie lekcji i wykorzystania na nich chociazby komputeréow. W dalszej czesci niniejszego
opracowania prezentowane sg mozliwosciinternetowego narzedzia ChatGPT, ktére moze by¢
uzyte w nauczaniu oraz sprawdzaniu stopnia opanowania jezyka obcego. W prezentacji tech-
nologii uwzglednione s takie obszary znajomosci jezyka obcego, jak kompetencja leksykal-
na rozumiana jako ,umiejetno$¢ postugiwania sie stowami w procesie komunikacji” (Seretny
2011: 14), kompetencja gramatyczna, czyli znajomos¢ zasad gramatyki (Canale i Swain 1980:
5), oraz kompetencja komunikacyjna, prezentowana jako ,zdolno$¢ nabyta w trakcie rela-
cji spotecznych polegajgca na umiejetnosci dostosowania swych wypowiedzi do aktualnej
sytuacji, czyli taczenie wiedzy z kompetencjg jezykowg” (Hymes 1984, za: Janowska 2015:
47). Uwzglednione sg réwniez sprawnosci receptywne, czyli umiejetnos$¢ rozumienia ze stu-
chu i rozumienia tekstu pisanego (Chtopek 2016: 6). Prezentowane zagadnienie ujete zo-
staje przez pryzmat mozliwosci dla nauczycieli i ucznidw, ale takze wskazuje na ewentual-
ne zagrozenia.

Cyfryzacja szkolnictwa a zastosowanie narzedzi sztucznej inteligencji
Na popularnosci nieustannie zyskujg aplikacje do uczenia sie jezyka obcego (Bamboozle,
Blooket, Duolingo, Kahoot, Quizlet, Wordwall), ktore bazujg na tradycyjnych (analogo-
wych) formach nauki leksyki, gramatyki czy tez sprawnosci receptywnych i produktyw-
nych: umiejetnosci rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu pisanego oraz ustnego i pi-
semnego wypowiadania sie. Narzedzia te dajg mozliwos¢ wykorzystania roznych urzadzen
elektronicznych, takich jak tablet, laptop czy telefon komdrkowy.

W ostatnich latach coraz bardziej powszechne aplikacje internetowe bazujg na sztucznej
inteligencji, o ktérej nigdy dotad nie méwito sie tak kompleksowo w kontekscie naucza-
nia. Popularnos$¢ tego zagadnienia wynika przede wszystkim z aspektu celowos$ci powsta-
nia danego instrumentu. ChatGPT, jako internetowe narzedzie stuzace do generowania
odpowiedzi na dane wprowadzone przez uzytkownika, zyskuje na popularnosci z powo-
du rozbudowanych odpowiedzi na podstawie wielu dziedzin wiedzy. Aplikacja moze zatem
petnic¢ funkcje wyszukiwarki internetowej (ograniczajgcej swoje wyszukiwania do jednego
konkretnego rozwigzania), wirtualnego ttumacza czy automatycznego generatora tekstu.
Wszystko to bazuje na sztucznej inteligencji, ktéra stanowi zbiér algorytmow i modeli ma-
tematycznych (Machura 2023: 2).

ChatGPT nie jest z zatozenia narzedziem edukacyjnym, a raczej wynikiem nie-
ustannie rozwijajgcego sie przemystu technologicznego i moze by¢ wykorzystany
w roznych dziedzinach, poczawszy od motoryzacji, przez handel, konczac na finansach
i kwestiach bezpieczenstwa. Wtasnie ta perspektywa generuje obawy, ktére dotycza
rzetelnosci i etycznego charakteru wcielenia narzedzia sztucznej inteligencji w proce-
sy zwigzane z edukacjg. W stanowiskach autoréw wypowiadajgcych sie na ten temat za-
uwazalny jest zaréwno entuzjazm, jak i $wiadomos¢ potencjalnych zagrozen. Michat
Machura (2023), w ramach materiatéw dla nauczycieli opracowanych przez Ministerstwo
Edukacji i Nauki, okresla chatbota jako ,bardzo pozyteczne narzedzie wspierajace proces
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nauczania i uczenia sie”, ale jednoczesnie pozostaje $wiadomy niedoskonatosci nowo-
czesnej technologii. Jacek Pyzalski (2023) prowadzi dyskurs na temat mozliwosci wspar-
cia ksztatcenia przez chatboty, jak i odcigzenia nauczyciela w jego obowigzkach. Ja-
kie zatem szanse i zagrozenia ptyng z wykorzystania aplikacji ChatGPT w kontekscie
cyfryzacji procesu nauczania i uczenia sie?

Nauczanie stownictwa i zagadnien gramatycznych

Trudnym zadaniem jest wyszczegdlnienie dziatow nauki jezykow obceych jedynie poprzez
pryzmat nauczania zagadnien leksykalnych i gramatycznych, bez powigzania ich z kon-
kretnymi umiejetnosciami. Niniejsza cze$¢ artykutu jest zatem uproszczong probg wskaza-
nia konkretnych obszaréw, w ktorych ChatGPT moze przyniesc korzysci osobie poznajacej
nowe elementy z zakresu stownictwa i gramatyki jezyka obcego, ale takze przedstawienia
rozwigzan przydatnych w pracy nauczyciela.

W kontekscie nauczania stownictwa jezyka obcego ChatGPT moze okazac sie pomo-
c3 w nastepujgcych obszarach (okreslone w tym akapicie udogodnienia dotycza zaréw-
no ucznidéw w procesie uczenia sie, jak i nauczycieli poszukujgcych innowacji dla proce-
Su nauczania):
= stworzenie standardowego zadania na uzupetnianie luk lub zadania zamknietego,

w ktorym ¢wiczone jest nowe stownictwo pojawiajgce sie w ramach lekcji — wystar-

czy okresli¢ zaawansowanie jezykowe ucznidw, obszar leksykalny lub konkretny ze-

staw stow/fraz oraz rodzaj zadania, ktére chcemy uzyskad;
= opisowe nauczanie leksyki poprzez tworzenie definicji nowo poznanych stéw -

ChatGPT generuje definicje wpisanych fraz oraz jest w stanie dostosowac trudnosc

uzytych stéw do poziomu jezyka obcego osoby uczacej sie. Definicje mogg by¢ ge-

nerowane zaréwno w L1, jak i L2, co wskazuje na role chatbota jako translatora online;
= generowanie tresci do zadania na rozumienie tekstu pisanego na podstawie wiedzy

o uczniach docelowych, zaproponowanym temacie oraz wyrazach, ktére maja stano-

wi¢ stowa klucze.

Sztuczng inteligencje mozna takze wykorzysta¢ do nauczania gramatyki jezyka obce-
go. ChatGPT potrafi wygenerowac karte pracy zawierajacg teorie stosowania danej kon-
strukcji gramatycznej oraz zestaw zadan do jej utrwalenia. W przypadku gdy zapropono-
wana czes¢ teoretyczna jest niejasna, narzedzie jest w stanie, na zyczenie uzytkownika,
dokona¢ parafrazy niezrozumianego tekstu, a takze zmniejszy¢ objetosé wyjasnienia.
Oprécz zadan na uzupetnianie luk (z wybranym aspektem gramatycznym) ChatGPT ge-
neruje ¢wiczenia na transformacje zdan, a takze weryfikuje i wskazuje btedy gramatyczne
w odpowiedziach ucznidw.

Rozwéj sprawnosci receptywnych i produktywnych

Brak mozliwosci odseparowania elementu leksykalnego i gramatycznego od sprawnosci

jezykowych w obszarze recepcji i produkgji tekstu prowadzi do wniosku, ze ChatGPT jako

narzedzie wykorzystujagce mozliwosci sztucznej inteligencji daje nie tylko przestrzen, ale

takze niezbedne materiaty do odkrywania nowych obszaréw w jezyku obcym oraz szanse

ciggtej praktyki jezykowej. Ogdlna dostepnosé bota generujacego teksty pozwala na kon-

kretne zastosowanie chatu zaréwno przez nauczyciela, jak i ucznia:

= w zakresie umiejetnosci rozumienia tekstu pisanego: nauczyciel/uczen moze za
pomocy tego narzedzia stworzyc¢ tekst, ktory bedzie zgodny ze wszystkimi niezbed-
nymi wytycznymi (specyfikacja ucznidw docelowych i ich poziomu jezykowego, jezyk
tekstu, zawarte w nim stownictwo oraz aspekt gramatyczny, ktéry ma by¢ wyszczegol-
niony, liczba stéw oraz styl); do tego ChatGPT ma mozliwos¢ przygotowania zbioru za-
dan typu: prawda czy fatsz, uzupetnienie tekstu brakujgcym akapitem tresci, sformu-
towanie tytutu akapitu;
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= w zakresie umiejetnosci ustnego wypowiadania sie: ChatGPT jest w stanie wyge-
nerowac role play cards w realizowanym obszarze leksykalno-gramatycznym, tworzy
réznego rodzaju sprzeczne opinie do dyskusji, na podstawie ktérych uczacy sie moga
omawiac pozytywne i negatywne poglady, wyrazaé swojg zgode lub sprzeciw; generu-
je pytania do rozmowy w oczekiwanym obszarze stownictwa, przygotowuje petne tek-
sty do dyskusji lub pozwala, wykorzystujgc krytyczne myslenie, na pogtebianie tema-
tow o nieporuszone przez uczestnikow rozmowy aspekty;

= w zakresie umiejetnosci wypowiadania sie na pismie: sztuczna inteligencja nie tyl-
ko zweryfikuje liczbe stéw w autorskim tekscie, ale rowniez sprawdzi prace pod ka-
tem poprawnosci ortograficznej, gramatycznej, interpunkcyjnej oraz merytorycznej
na podstawie bazy danych, ktérg ChatGPT posiada; w ten sposéb narzedzie to moze
przyspieszy¢ proces sprawdzania prac pisemnych dzieki komendzie automatycznego
sprawdzenia, wskazania oraz poprawiania btedéw i umozliwi¢ nauczycielowi weryfika-
cje, czy dany tekst zostat przygotowany przez ucznia samodzielnie;

= w zakresie umiejetnosci rozumienia ze stuchu: ten obszar jest najmniej rozwiniety
ze wzgledu na ograniczenie ChatuGPT do tresci tekstowych. Strona internetowa mo-
ze przygotowac liczne zadania rozwijajgce sprawnosc rozumienia tekstu méwionego
wraz z tekstami na interesujgcym nauczyciela poziomie jezykowym, jednak materiat
ten nie zostanie przeformutowany na plik dzwiekowy w konkretnym jezyku obcym.

Wad chatbota istotne w procesie nauczania i uczenia sie

jezyka obcego

ChatGPT, jak wspomniano wczesniej, to narzedzie nieustannie rozwijane, a oprogramo-
wanie jest w stanie udziela¢ informacji wytgcznie na podstawie posiadanej bazy danych.
Moze to prowadzi¢ do formutowania nie zawsze poprawnych odpowiedzi, a natura bota
nie pozwala mu na ocene, czy dany zestaw wiadomosci jest istotny i niesie jakiegokolwiek
typu warto$¢. Baza danych, z ktorej czerpie informacje ChatGPT, jest ponadto niepetna,
poniewaz nie obejmuje tych z lat 2022 i 2023. Zatem strona internetowa nie jest w sta-
nie wygenerowac odpowiedzi na pytanie o kwestie aktualne czy odnies¢ sie do biezacych
odkry¢ i obserwacji w zakresie nauki (Machura 2023: 13). Istnieje takze ryzyko niepopraw-
nego zrozumienia zadanego pytania czy tez niemoznos$¢ wykreowania opinii na podsta-
wie doswiadczen/emocji/uczué, ktérych chatbot nie posiada. Warto zatem pamietad, ze
sztuczna inteligencja w postaci internetowego bota nie jest precyzyjna i ciggle generuje
niescistosci, przez ktére uczniowie moga zosta¢ wprowadzeni w btgd — oznacza to, ze pre-
zentowana tam wiedza nie zostata zweryfikowana przez ekspertéw w okreslonych dziedzi-
nach nauki.

Podsumowanie

Aktywne wykorzystanie cyfrowych narzedzi w nauczaniu i uczeniu sie jezykdédw obcych
prowadzi nie tylko do rozwoju poszczegdlnych kompetencji w postugiwaniu sie jezy-
kiem, ale takze uczula na coraz bardziej powszechne wykorzystanie mozliwosci informa-
tycznych. Dotyczy to catego spoteczenstwa, w ktérym uczniowie juz od najmtodszych
lat spotykaja sie z narzedziami technologicznego rozwoju w codziennym funkcjonowa-
niu. Oznacza to, ze era cyfryzacji edukacji jezykowej trwa, a nowoczesne technologie
w XXI wieku s3 i bedg nieoceniong pomocg naukowg. Mimo wspomnianych wczesniej
niedoskonatosci, warto rozpatrywac¢ ChatGPT jako przydatne narzedzie dla wsparcia
procesu nauczania i uczenia sie. Swiadome taczenie nowinek technicznych z ludzka
kreatywnoscig i etycznym spojrzeniem na edukacje pozwoli zaréwno na odcigzenie na-
uczycieli, jak i zwiekszenie naszej produktywnosci i wzbogacenie praktyk szkolnych, nie
tylko w aspekcie nauczania jezykdéw obcych.
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Sztuczna inteligencja
jako narzedzie do przetamywania

barier jezykowych

w mowieniu po angielsku

Nauka mowienia niemal zawsze
stanowi wyzwanie, a to wtasnie
umiejetnosc¢ komunikacji

jest kluczowym elementem
postugiwania sie kazdym jezykiem.
Mimo ze uczniowie majg stycznosc
z angielskim juz w przedszkolu,

na pozniejszych etapach czesto
napotykajg bariery, ktore utrudniajg
skuteczne mowienie w tym jezyku.
Mozliwosc¢ kontaktu z nauczycielem
jest czesto ograniczona przez czas,
a ogladanie filmow lub bajek nie
nosi znamion interakgcji. W takich
sytuacjach bardzo pomocne moga
by¢ nowoczesne technologie
wykorzystujgce sztuczng
inteligencje (SI).

1 Nalezy jednak réwniez odnotowad, ze coraz powszechniejsze
staje sie przekonanie (wyrazane np. w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jezykowego), ze dos¢ istotng makroumiejetnoscia — obok
dziatan receptywnych, produktywnych oraz interakcyjnych - jest
réwniez mediacja (Council of Europe (2020), w polskiej podstawie
programowej wystepujaca pod nazwa ,przetwarzanie jezykowe”.
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DOI: 10.47050/jows.2023.4.19-28

Polsce pierwszy kontakt formalny z jezykiem angiel-
skim uczniowie majg najczesciej juz w przedszkolu.
W szkole podstawowej dziecko doskonali umiejetnosc
mowienia i jednoczesnie zdobywa wiedze z zakre-
su zaréwno stownictwa, jak i gramatyki tego jezyka.
Na zakonczenie 6smej klasy uczen przystepuje do egzaminu spraw-
dzajacego poziom opanowania wiadomosci i umiejetnosci okreslonych
w podstawie programowej w takim zakresie, w jakim jest to mozliwe,
zwazywszy na wytacznie pisemng forme tego egzaminu. Formalnie
zatem nie sg sprawdzane kompetencje w zakresie mowienia w jezyku
angielskim, poza ewentualnymi sytuacjami umozliwiajgcymi nauczycie-
lowi ich kontrole podczas lekcji. Po zakonczeniu szkoty ponadpodsta-
wowej znajomos¢ jezyka angielskiego moze byc¢ sprawdzana na egzami-
nie maturalnym w formie pisemnej lub ustnej. Trzeba zaznaczyc¢ jednak,
Ze matura nie jest obowigzkowa.
Jak zauwazajg np. Penny Ur (2012: 117) oraz Parupalli Rao (2019:
6), sposréd czterech kluczowych umiejetnosci jezykowych (stucha-
nia, mowienia, czytania i pisania) to wtasnie mdéwienie jest uwazane
za najwazniejsze w nauce jezyka obcego, poniewaz umozliwia poro-
zumiewanie sie w globalnym swiecie'. Wilga Marie Rivers twierdzi (za:
Florez1999), ze poza salg lekcyjng méwi sie dwa razy czesciej, niz czyta
i pisze. W klasie natomiast najpowszechniejsze jest méwienieistuchanie.
Mowienie pomaga uczniom rozwija¢ kompetencje z zakresu
stownictwa i gramatyki, co z kolei przektada sie na doskonalenie pisa-
nia w jezyku obcym. Dzieki temu moga wyrazac swoje emocje, prze-
kazywac pomysty, opowiadad historie, prosi¢, prowadzi¢ rozmowy,
uczestniczy¢ w dyskusjach i demonstrowaé réznorodne funkcje je-
zyka (Leong i Ahmadi 2017: 35). Niestety wielu ucznidow zmaga sie
z wieloma przeszkodami, ktére utrudniajg opanowanie tak kluczowe;j
umiejetnosci.

Bariery jezykowe

Wiele oséb uczacych sie jezyka obcego traktuje umiejetnosé moéwienia
jako miare jego znajomosci. Tego zdania jest David Nunan (1991: 39),
ktory twierdzi, ze opanowanie tej sztuki to najwazniejszy aspekt nauki
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drugiego jezyka lub obcego jezyka, a sukces jest mierzony w kategoriach zdolnosci do pro-
wadzenia rozmowy.

Dlaczego zatem tylu mtodych ludzi uczacych sie jezyka angielskiego jako obcego ma
z tym problem? Wptywa na to wiele czynnikéw. Przede wszystkim uczniowie przestajg mé-
wi¢, poniewaz napotykajg przeszkody psychologiczne badZz nie moga sprawnie przypo-
mniec sobie odpowiednich stéw i wyrazen, gdy chcg przekazad zamierzong informacje.

Wedtug Penny Ur (2012) uczniowie czesto odczuwajg zahamowania, kiedy prébuja sie
wypowiadaé w jezyku obcym w klasie, poniewaz obawiajg sie popetniania btedéw, boja sie
krytyki lub kompromitagji albo po prostu sie krepuja, gdy ich méwienie przycigga uwage in-
nych. Nawet jesli nie odczuwajg zahamowan, to czesto narzekaja, ze nie majg nic ciekawe-
go do powiedzenia. Interesujacy temat to przeciez nie wszystko. Uczniowie muszg czué, ze
to, co wniosg do dyskusji, bedzie istotne i oryginalne, aby warto byto podejmowac wysitek
mowienia.

Innym problemem jest to, ze aby zostac ustyszanym, w danej chwili moze wypowiadac
sie tylko jedna osoba. W przypadku duzych grup oznacza to, ze kazdy ma ograniczony czas
na mowienie. Dodatkowym wyzwaniem jest tendencja niektérych uczniow do dominacji,
podczas gdy inni wcale nie zabierajg gtosu albo robig to bardzo rzadko. Ostatnim wymienio-
nym przez Ur problemem jest uzywanie na lekgji jezyka ojczystego. W szkotach to prakty-
ka czesto spotykana, gdyz dla uczniow taka forma pracy jest tatwiejsza i bardziej naturalna.
Rodzimy jezyk moze by¢ pomocny przy rozwigzywaniu konkretnych probleméw zwigza-
nych na przyktad ze stownictwem. Jednak jesli uczniowie przez wiekszo$¢ czasu rozmawiajg
w jezyku, ktdry znaja, to z pewnoscia bedg mieli niewielkie mozliwosci doskonalenia umie-
jetnosci mowienia w jezyku obcym.

Badanie przeprowadzone przez Nafise Sultane oraz Bedoure Jamin (Sultana i Jamin 2021)
wykazato, ze wsréd wybranych oséb w wieku 18-26 lat uczacych sie angielskiego strach
przed méwieniem w tym jezyku pojawia sie gtéwnie wtedy, gdy muszg przemawiac przed
nieznang grupa odbiorcéw, a takze przed nauczycielami, ktérzy przejawiajg nieprzyjazne za-
chowanie w stosunku do ucznia badz nie widzg w nim potencjatu. Respondenci stwierdzili, ze
mniej praktyki, brak szans, niewystarczajace przygotowanie, brak odpowiedniego stownic-
twa, stabe umiejetnosci, niska motywacja, niesmiatos¢, strach przed popetnieniem btedoéw,
przed oceng przez innych, problemy z wymowa, nieporozumienia i btedne interpretacje sg
gtéwnymi przyczynami obawy przed méwieniem w jezyku angielskim.

Znany amerykanski lingwista Stephen Krashen (za: Schiitz 2019) twierdzi, ze niska moty-
wagja, zta samoocena, lek oraz inne ograniczenia mentalne moga prowadzi¢ do podniesienia
poziomu tzw. filtru afektywnego (affective filter) i stworzenia ,bloku myslowego”, co stano-
wi przeszkode w przyswajaniu jezyka, blokujac przeptyw mysli, utrudniajac skupienie i kon-
centracje uczacej sie osoby.

Z punktu widzenia nauczyciela jezyka angielskiego innym zauwazalnym problemem jest
to, ze mimo dobrej znajomosci gramatyki i bogatego stownictwa, niektdrzy uczniowie maja
trudnosci z wyrazaniem swoich opinii.

Zdaniem Andrijany lkoni¢ (za: Clark 2020) wiekszo$¢ z nas obawia sie bycia ocenianym
i poddanym krytyce, a lek jest czyms nieuniknionym. ,Lek zmniejsza zdolno$¢é mdzgu do wy-
konywania swojej pracy tak, jak powinien. Oznacza to, ze gdy jestes zaniepokojony rozmo-
w3 po angielsku z innymi, twdj mdzg nie moze prawidtowo przetwarzad jezyka” (Clark 2020;
thum. witasne).

Lai-Mei Leong oraz Seyedeh Masoumeh Ahmadi (2017) wskazali, ze uczniowie o zaburzo-
nym poczuciu wtasnej wartosci, wysokim poziomie niepokoju i niskiej motywacji maja po-
wazne trudnosci z wypowiadaniem sie, pomimo posiadania akceptowalnych umiejetnosci je-
zykowych. Analiza czynnikéw wptywajacych na kompetencje méwienia w jezyku angielskim
wykazata rowniez, ze uczniowie, ktérzy sg bardziej zmotywowani i mniej zestresowani, po-
trafig moéwi¢ swobodnie i skutecznie.
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Wydaje sie zatem logiczne, ze w celu rozwijania umiejetnosci méwienia wazne jest stwo-
rzenie sprzyjajgcego $rodowiska, umozliwiajagcego swobodnie ¢wiczenie tej umiejetnosdi,
bez zadnych opordw i leku. Sztuczna inteligencja moze by¢ tutaj skutecznym narzedziem
do pomocy osobom, ktére sie borykaja z barierami zwigzanymi z wypowiadaniem sie w je-
zyku angielskim, zwtaszcza gdy odczuwajg wstyd lub opér w rozmowie z zywym partnerem
konwersacyjnym.

Rola sztucznej inteligencji w doskonaleniu umiejetnosci méwienia

Bariery jezykowe, jakie uczen napotyka w trakcie edukacji, czesto uniemozliwiajg mu sku-
teczne opanowanie jezyka obcego. Podreczniki, nagrania, czy tez filmy sg niewystarczajgce.
W sytuacji, gdy uczen nie ma mozliwosci ¢wiczenia méwienia w jezyku angielskim z nauczy-
cielem lub innymi osobami, sztuczna inteligencja (SI) moze pomdc w przezwyciezeniu leku i,
co wiecej, poprawic inne umiejetnosci jezykowe.

Termin sztuczna inteligencja — Sl (ang. artificial intelligence — Al) zostat wprowadzony
przez Johna McCarthy’ego w 1956 roku (Antebi 2021). Jak dotad nie wypracowano jeszcze
powszechnie akceptowanej i formalnej prawnie definicji SI, co nie oznacza, ze brakuje defi-
nicji w ogdle. Parlament Europejski (2023) okresla sztuczng inteligencje jako ,zdolnos¢ ma-
szyn do wykazywania ludzkich umiejetnosci, takich jak rozumowanie, uczenie sie, plano-
wanie i kreatywnosc”. Z kolei Andreas Kaplan i Michael Haenlein (2019) zdefiniowali jg jako
,zdolnos¢ systemu do prawidtowej interpretacji danych pochodzacych z zewnetrznych zro-
det, uczenia sie na ich podstawie oraz wykorzystywania tych wnioskéw do osiggania okreslo-
nych celow i zadan poprzez elastyczne dostosowanie” (ttum. wtasne).

Modele jezykowe, takie jak ChatGPT, stanowig doskonaty przyktad sztucznej inteligen-
¢ji, ktéra spetnia definicje Kaplana i Haenleina. Sa one zdolne do interpretacji danych, ucze-
nia sie i dostosowywania, co pozwala im na wykonywanie roznorodnych zadan wspomagaja-
cych komunikacje oraz przetwarzanie informacji. Od momentu publicznego udostepnienia
w 2022 r. modelu jezykowego sztucznej inteligencji ChatGPT, opracowanego przez organi-
zacje OpenAl, setki tysiecy uzytkownikow na catym $wiecie wykorzystato go do zadawania
pytan, uzyskiwania informacji, pisania tekstow i rozwijania réznorodnych zastosowan zwig-
zanych z jezykiem naturalnym. W 2023 roku powstato mndstwo artykutéw na temat tej ustu-
gi (np. ChatGPT: A comprehensive review on background, applications, key challenges, bias,
ethics, limitations and future scope, Artificial intelligence prompt engineering as a new di-
gital competence: Analysis of generative Al technologies such as ChatGPT, ChatGPT: The
brightest student in the class i inne), a na rynku istnieje juz wiele rozwigzan wykorzystuja-
cych model ChatGPT, w tym rozszerzenia do przegladarek internetowych wzbogacajace je-
go funkcjonalnosc np. o funkcje wymowy w jezyku angielskim.

W jaki sposob ChatGPT oraz inne narzedzia wykorzystujgce sztuczng inteligencje mo-
g3 pomaoc w nauce méwienia w jezyku angielskim? SI moze na przyktad obejmowac wirtual-
nych nauczycieli, gry jezykowe, chatboty czy tez spersonalizowane programy edukacyjne.

Wptyw chatbotow na rozwijanie umiejetnosci mowienia

w jezyku angielskim

Firma Oracle (www.oracle.com/pl/chatbots/what-is-a-chatbot) przedstawita nastepujaca

uproszczong definicje chatbota:
Na najbardziej podstawowym poziomie chatbot to program komputerowy, ktéry symuluje i prze-
twarza ludzka rozmowe (pisang lub moéwiong), umozliwiajgc ludziom interakcje z urzadzeniami cy-
frowymi, tak jakby komunikowali sie z prawdziwg osobg. Chatboty moga by¢ proste, jak progra-
my udzielajagce odpowiedzi na jednowierszowe pytania, lub skomplikowane, jak asystenci cyfrowi,
ktorzy ucza sie i ewoluuja, aby zapewnic coraz wyzszy poziom personalizacji w miare gromadzenia

i przetwarzania informagji.
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Uzytkownicy majg dzisiaj mozliwos$¢ komunikacji z chatbotem nie tylko poprzez wpro-
wadzanie i otrzymywanie tekstowych odpowiedzi, ale takze za pomoca mowy. Dzieki tech-
nologii rozpoznawania mowy oraz systemom przetwarzania jezyka naturalnego chatboty
potrafig zrozumied i odpowiedzie¢ na wypowiedziane komunikaty, co sprawia, ze interak-
cje staja sie bardziej intuicyjne i dostepne dla oséb, ktére preferujg gtosowa wymiane zdan.
Wykorzystanie sztucznej inteligencji utatwia interakcje i wynosi komunikacje na zupetnie in-
ny poziom. Po pierwsze, rozmawiajgc z chatbotami, a nie z ludZmi, uczniowie moga sie czu¢
bardziej komfortowo i by¢ mniej zestresowani. Chatboty Al nigdy sie nie nudza ani nie tracg
cierpliwosci, nawet gdy kto$ wielokrotnie powtarza ten sam materiat. Dajg rowniez szanse na
¢wiczenie réznorodnego stownictwa i tworzenie zdan, ktorych uczniowie mogliby nie mie¢
okazji uzy¢ w realnych sytuacjach. Dzieki przetwarzaniu tekstu oraz mowy chatboty moga
pomdc doskonalic nie tylko umiejetnosci czytania i stuchania w jezyku docelowym, ale row-
niez mowienia, dajac przy tym uzytkownikowi mozliwos¢ uzyskania informacji zwrotne;j. Po-
nadto chatboty da sie dostosowac do wtasnego stylu nauki, co pozwala na indywidualizacje
procesu i doskonalenie umiejetnosci jezykowych w odpowiednim dla siebie tempie. Nie do
przecenienia jest fakt, ze rozmowa z chatbotem opartym na sztucznej inteligencji moze zta-
godzi¢ lek przed méwieniem, zwiekszy¢ przyjemnosé z nauki, a nawet rozwijaé krytyczne
myslenie (Chang, Kuo i Hwang 2022: 15).

Da-Eun Han (2020) przeprowadzit wérod 44 ucznidw koreanskiego gimnazjum badania,
ktorych celem byta analiza wptywu chatbotéw Al opartych na gtosie na umiejetno$¢ méwie-
nia oraz powigzane sfery afektywne (poziom zainteresowania, przekonanie, motywacja i od-
czuwalny lek). Wyniki pokazuja, ze skutecznie przyczynit sie on do poprawy umiejetnosci
mowienia oraz pozytywnie zadziatat na analizowane aspekty emocjonalne.

Badanie dostarcza cennych wskazdwek dotyczgcych wykorzystania chatbotéw Al w na-
uce jezyka angielskiego jako obcego, sugerujac, ze nauczyciele powinni probowad stosowad
je w swojej pracy (Han 2020: 71).

Ponizej przedstawiam kilka pomystéw na praktyczne uzycie chatbotéw oraz innych no-
woczesnych rozwigzan do poprawy umiejetnosci méwienia w jezyku angielskim, ale przede
wszystkim do eliminowania barier jezykowych, ktére utrudniajg wypowiadanie sie.

ChatGPT <chat.openai.com>

Jednym z narzedzi, ktére polecam, jest ChatGPT (Generative Pre-trained Transformer).
To chatbot - interfejs umozliwiajagcy komunikacje z duzym modelem jezykowym (Large
Language Model — LLM), bedacym forma sztucznej inteligencji.

Duze modele jezykowe, takie jak GPT, s3 trenowane na ogromnych zbiorach danych tek-
stowych okreslanych mianem korpuséw jezykowych. Zrédta tych danych obejmuja strony
internetowe, ksigzki, napisy filmowe, fora dyskusyjne i wiele innych tresci tekstowych do-
stepnych w internecie. W procesie trenowania modele nabywajg zdolno$¢ rozpoznawania
wzorcdw, kontekstéw i zaleznosci miedzy stowami, frazami oraz zdaniami, bazujac na sta-
tystykach i prawdopodobienstwie. Dzieki temu generowany tekst jest zrozumiaty, logiczny
i stara sie zachowac spojnosc z kontekstem, w jakim sie znajduje.

Uczen moze samodzielnie wykorzysta¢ ChatGPT do sprawdzania btedéw leksykalnych
badzZ gramatycznych w swoich wypowiedziach pisemnych oraz ustnych, poprawiania stylu,
a nawet do prowadzenia z nim konwersacji z wykorzystaniem mikrofonu oraz rozszerzen do
przegladarek internetowych takich jak Talk-to-ChatGPT. Dzieki bogatej bazie rozszerzen do-
stepnych w internecie mozna znaczgco zwiekszy¢ jego mozliwosci.

Korzystanie z chatu nie wymaga zadnych optat, wystarczy zarejestrowac sie na stronie
chat.openai.com. W celu weryfikacji uzytkownika nalezy podac adres e-mail oraz numer te-
lefonu. Obstuga jest prosta, poniewaz polecenia moga by¢ wydawane nawet w jezyku pol-
skim. ChatGPT moze stuzy¢ uczniowi jako wirtualny nauczyciel. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze
czasami, aby osiggnac pozadany rezultat, bedziemy musieli doprecyzowad nasze zadania.
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Rys. 1. Rozszerzenie Talk-to-ChatGPT

dla przegladarki Google Chrome

Zrédto: zrzut ekranu
ze wskazanego rozszerzenia.
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Istniejg rowniez alternatywne, dostepne bez rejestracji, rozwigzania wyko-
rzystujgce silnik ChatGPT, takie jak chat.chatgptdemo.net. Jednak to ta pierwsza
opcja jest oryginalna i gwarantuje najnowsze aktualizacje.

Innym ciekawym wyborem jest chatbot Bing, udostepniony przez firme Micro-
soft we wspotpracy z OpenAl, dostepny na stronie www.bing.com/chat. Wyko-
rzystuje on ChatGPT w wersji 4, czyli obecnie najbardziej rozbudowanej, przewyz-
szajgcej darmowa edycje OpenAl opartg na wersji 3.5. Skoncentruje sie jednak na
opcji darmowej, dostepnej dla wszystkich uzytkownikdw.

Aby w petni wykorzysta¢ mozliwosci ChatGPT do ¢wiczenia umiejetnosci mo-
wienia, sugeruje zainstalowanie rozszerzen do przegladarki internetowej lub sko-
rzystanie z funkgji przetwarzania mowy na tekst dostepnej na smartfonach. Je-
$li uzywamy przegladarki internetowej opartej na silniku Chrome, powinnismy
zacza¢ od zainstalowania rozszerzenia Talk-to-ChatGPT, dostepnego za darmo
w sklepie internetowym Chrome Web Store.

Rozszerzenie to umozliwia prowadzenie rozmowy z ChatGPT za pomocg mi-
krofonu i odstuchiwanie odpowiedzi. Wykorzystuje technologie rozpoznawania
mowy i przeksztatcania tekstu na mowe oraz gtosy generowane przez sztuczng
inteligencje. Dzieki temu styszany przez nas materiat jest zblizony do jezyka czto-
wieka. Po zadaniu pytania odpowied? jest automatycznie odczytywana przez roz-
szerzenie. Dodatkowo wtyczka pozwala na personalizacje ustawien, takich jak

Rys. 2. Funkcja Przeczytaj Rys. 3. Przyktad zapytania w jezyku polskim

na gtos w systemie Android

Zrédto: zrzut ekranu ze strony chat.openai.com.

wybdr gtosu, szybko$é wypo-
wiedzi czy tonacja.

Na urzadzeniach z syste-
mem Android mozna uzy¢ funk-
¢ji Przeczytaj na gtos, dostep-
nej w menu utatwien dostepu,
i ustawi¢ ikone skrétu. Nalezy
tylko klikna¢ na ikone gtosnika
i wybrac zadany fragment.

Do cwiczenia umiejetnosci
mowienia mozna zastosowad
tzw. promtpy (ang. prompts).
S3 to krotkie zdania lub pyta-
nia, ktére wprowadzamy jako
wstep do interakcji z modelem
jezyka. Moga to byc¢ instruk-
cje, prosby, opisy sytuacji, py-
tania dotyczace konkretnych

tematow itp. Przyktadowo moz-

na poprosi¢ ChatGPT, aby zostat partnerem do rozmowy i odgrywat wspolnie z nami role
(ang. role plays). Pytania moga by¢ formutowane zaréwno po angielsku, jak i po polsku, co
pomoze uczniom stabiej znajagcym jezyk obcy w pokonywaniu barier jezykowych.

Zrédto: chat.openai.com.

ChatGPT moze stuzy¢ do wspdlnego tworzenia opowiadan, np.

‘ Let’s write a story together. You start, and I'll answer. ‘

do odgadywania postaci,

‘ Ask me a question about a character. | will say ,yes” or ,no”. You will try to guess my character. ‘

czy tez wcielania sie w jakas postac.

‘ Imagine you are a character from a famous video game. Give me hints to help me guess who you are. ‘
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Mozna rowniez zagra¢ w quiz z wiedzy ogdlnej z podpowiedziami:

Let’s play a very simple quiz. You ask me. Give me some hints.

a nawet w niektére gry.

We’'ll play a game called ,Which one do you prefer and why?” You'll ask me a question and give me two options.
I'll choose one option and explain why I chose it. You'll then check my response for grammar, typos and language
correctness.

Rys. &. Przyktad gry utworzonej w ChatGPT Rys. 5. Przyktad rozmowy z chatbotem
Chuckiem Norrisem

Zrédto: chat.openai.com. Zrédto: zrzut ekranu ze strony beta.character.ai.

Jesli uczen ma problem z formutowaniem pytan w jezyku angielskim, moze uzy¢ pol-
skiego i sprecyzowac, ze rozmowa musi by¢ prowadzona po angielsku, np.,,Napiszmy razem
opowiadanie po angielsku. Ty zaczynasz, a ja odpowiadam”. Gdy uczen nie rozumie odpo-
wiedzi wygenerowanej przez ChatGPT, moze poprosi¢ go o przettumaczenie pewnych kwe-
stii, np. ,Przettumacz to na jezyk polski”. Dzieki tej opcji ChatGPT sprawdzi sie rowniez wsrdd
ucznidéw szkoty podstawowe;. Istnieje wiele sposobdéw prowadzenia rozmowy. Mozna przy
tym wyraznie zaznaczy¢, zeby ChatGPT korygowat ewentualne btedy, petniac role wirtual-
nego nauczyciela.

Character.ai <beta.character.ai>
Character.ai to kolejna platforma oparta na sztucznej inteligencji, ktéra umozliwia generowanie
postaci do rozmowy w czasie rzeczywistym. Zostata zatozona przez bytych inzynieréw Google,

Rys. 6. Tworzenie pokoju na stronie Character.ai

Zrédto: beta.character.ai.
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Daniela De Freitasa oraz Noama Shazeera. Wykorzystuje ona technologie gtebokiego uczenia
(ang. deep learning) oraz rozbudowane modele jezykowe (Character.Al 2023).

W przeciwienstwie do ChatGPT, ktéry zostat opracowany przez OpenAl, Character.ai ma wta-
sne dedykowane rozwigzania i technologie. Jest on obecnie w fazie beta testow, ale z powodze-
niem moze by¢ wykorzystywany do prowadzenia wirtualnych rozméw. Oferuje wiele rodzajow
postaci — od fikcyjnych bohateréw po postacie pomagajgce w nauce lub w znalezieniu pracy.
W niektorych sytuacjach konwersacyjnych Character.ai stanowi lepsze rozwigzanie niz ChatGPT.

Rys. 7. Rozmowa z r6znymi postaciami

na stronie Character.ai

Zrédto: zrzut ekranu ze strony beta.character.ai.

Dzieki bardzo szczegdtowemu edytorowi uzytkownik moze sam stworzy¢
unikalnego partnera do rozmowy, nadajgc mu odpowiednie cechy. Oprocz
kreowania wtasnych postaci Character.ai umozliwia wybranie gotowych awa-
taréw z bazy przygotowanej przez uzytkownikow. Nic nie stoi na przeszkodzie,
zeby porozmawiac z ulubiong postacia z gier komputerowych, filméw, seriali
czy ksigzek. Mozna chociazby przeprowadzi¢ konwersacje z wirtualnym Chuc-
kiem Norrisem i zapytac go, co zrobi¢, zeby moéwi¢ ptynnie po angielsku, a na-
stepnie zmienic temat na zupetnie inny.

To, co wyrdznia Character.ai na tle ChatGPT, to mozliwo$¢ tworzenia po-
koi do rozméw, w ktorych okreslone przez uzytkownikdw postaci prowadzg
z nami rozmowe na podany temat, co jeszcze bardziej uatrakcyjnia funkcje tej
platformy.

Mozna bez zadnych przeszkdd dyskutowad na temat powiesci Wiadca
Pierscieni J.R.R. Tolkiena, w ktérej rozmowcami bedziemy my, jeden z boha-
teréw ksigzki, np. Legolas, i postacie z kreskdwek, takie jak Krélik Bugs czy tez
Scooby Doo. Efekt potrafi zaskoczy<.

Jesli stownictwo badz struktury gramatyczne bedg zbyt trudne do zro-
zumienia, to mozna w kazdej chwili poprosi¢ o przeformutowanie odpowie-
dzi. Chatbot, na zyczenie uzytkownika, potrafi takze poprawia¢ btedy w trak-
cie rozmowy. Istniejg ponadto specjalne awatary, ktore imitujg nauczyciela i sg
stworzone specjalnie po to, zeby czuwad nad poprawnoscig wypowiedzi, elimi-

nujgc tym samym wiele barier jezykowych w moéwieniu w jezyku angielskim. Sztuczna inteligen-
cja czuwa nad tym, by rozmowa przebiegata ptynnie i naturalnie.

Istnieje dedykowana aplikacja pod systemy iOS oraz Android, ale obecnie wersja przegladar-
kowa jest znacznie bardziej rozbudowana, gdyz umozliwia wigczenie gtosu postaci (w przeci-
wienstwie do aplikacji). Grupowe konwersacje to moim zdaniem istotna przewaga Character.ai
nad rozwigzaniem OpenAl. Narzedzie to moge smiato poleci¢ uczniom klas 7-8 szkoty podsta-
wowej oraz mtodziezy licealne;j.

Praktika.ai
Praktika.ai to aplikacja na smartfony stworzona w celu doskonalenia umiejetnosci komunikacyj-
nych poprzez praktyczne ¢wiczenia, w tym rozmowy z wirtualnymi partnerami. W odréznieniu
od wczesniej wspomnianych rozwigzan Praktika.ai umozliwia nie tylko prze¢wiczenie stownictwa
i gramatyki, ale takze odgrywanie réznych scenek z animowanym awatarem. Wersja darmowa
posiada kilka ograniczen, ale nie przeszkadzaja one w korzystaniu z podstawowych funkcjonal-
nosci. Rozmowa ograniczona jest na przyktad do 10 minut, a limit sie odnawia co 10 godzin. Pro-
ducenci aplikagji cisle okredlili takze liczbe tematéw do dyskusii. Klikajac na przycisk Custom,
uzytkownik tworzy dowolny temat rozmowy. Mozna wykreowac typowa lekcje bad? tez prze-
¢wiczyd jezyk angielski w wybranych przez siebie sytuacjach. Nie trzeba przy tym korzystac z go-
towych szablonéw rozmowy.

W trakcie ustawiania parametréw uzytkownik wybiera sytuacje, role awatara, swoja role, a tak-
ze awatar rozmowcy | odmiane jezyka, ktdra bedzie sie postugiwad: brytyjska lub amerykarska.

Obstuga aplikacjijest bardzo prosta. Wystarczy przytrzymac ikone mikrofonu i méwic. Wypo-
wiadane przez awatar kwestie sg zsynchronizowane z ruchem jego ust, przez co ma sie wrazenie
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obcowania z prawdziwg osoba. Szybkos¢ mowy da sie dostosowac do potrzeb uzytkow- Rys. 8. Ustawianie parametrow
nika. Co ciekawe, mozna méwic wjezyku polskim, a awatar przetworzy wypowiedzZ naje- rozmowy w aplikacji Praktika.ai
zyk angielski, co eliminuje przeszkody w komunikagji i pozwala osobom mniej uzdolnio-
nym lingwistycznie stawia¢ pierwsze kroki w tym jezyku. Warto zauwazy¢, ze w trakcie
rozmowy mozna zobaczy¢ ttumaczenia w jezyku polskim oraz sugerowane odpowiedzi.
Dzieki Praktika.ai nawet uzytkownik posiadajacy pewne blokady jezykowe jest prowadzo-
ny przez proces naukiw sposéb przystepny i pomocny, a sugerowane odpowiedzi pomo-
gq osobom, ktdre nie wiedza, co w danej sytuacji majg powiedzie¢. Wobec tego ucznio-
wie majg zawsze okazje co$ powiedzied.
Dzieki funkcji Hands-free widoczna jest tylko postac awatara, a rozmowa odbywa
sie bez napiséw. Uzytkownik moze zatem sie poczud tak, jakby rozmawiat z zywym
partnerem poprzez komunikator internetowy, na przyktad Skype czy Messenger.
Tymczasem, zamiast prawdziwej osoby, rozmoéwca bedzie prowadzit konwersacje
z awatarem, co jest zdecydowanie mniej stresujgce. Funkcja Hands-free szczegdl-
nie przyda sie osobom pragngcym ¢wiczy¢ umiejetnosci jezykowe w sposdb bardziej
naturalny i zblizony do rzeczywistych sytuacji komunikacyjnych.

Ocena wymowy w ustudze Speech Studio — Azure
<speech.microsoft.com/portal/pronunciationassessmenttool>

Na rynku pojawia sie coraz wiecej rozwigzan umozliwiajgcych ocenianie angielskiej wy-
mowy danego uzytkownika. Niektorzy uczniowie rezygnujg z méwienia wiasnie ze
wzgledu na to, ze nie sg pewni, czy dane stowo lub fraza beda przez nich poprawnie wy-

mawiane. Obawiaja sie popetniania bteddw. Zrédto: aplikacia Praktika.ai.

Mozna temu zaradzi¢, korzystajac z ustugi Speech Studio — Azure, stworzonej przez
firme Microsoft. Umozliwia ona ¢wiczenie poprawnego artykutowania stéw i uzy- —
Do . . . e . Rys. 9. Rozmowa z awatarem w aplikacji
skanie informacji zwrotnej dotyczacej poprawnosci mowienia. Trzeba jednak za- oy i o o
znaczyd, ze ustuga ta zostata stworzona z mysla o ocenie wymowy pojedynczych
stéw lub fraz, a nie mowy taczonej czy roznych wariantéw wymowy. Jej gtownym
celem jest analiza poprawnosci wymawiania konkretnych wyrazéw i zwrotow,
a takze dostarczanie informacji dotyczacej ewentualnych btedéw.
Ocena wymowy dostarcza wynikow doktadnosci dla kazdego fonemu, co po-
maga uczgcym sie lepiej zrozumied szczegdty swojego sposobu mdwienia. Nie jest
to jednak narzedzie w petni zastepujgce doswiadczonego nauczyciela. Wyniki s3
pogladowe i trzeba liczy¢ sie ze wspomnianymi wczesniej ograniczeniami.
W wersji darmowej ustuga ta jest niestety ograniczona do maksymalnie 5 se-
kund, ale do wyjasnienia watpliwosci, czy dane stowa s3 wymawiane poprawnie,
sprawdza sie bardzo dobrze. Aby z niej skorzystaé, nalezy na poczatku wybrac je-
zyk. Mozna zdecydowac sie na gotowe probki badz wpisad wtasne zdanie lub sto-
WO, a nastepnie nagrac dzwiek za pomocg mikrofonu, pamietajgc o 5-sekundowym
limicie. Jest mozliwe takze wystanie nagranego wczesniej pliku audio, jednak jego
dtugo$c réwniez ogranicza sie do tych kilku sekund. Nastepnie wypowiedz zosta-
nie automatycznie oceniona przez system, jak pokazano na zrzucie ekranu (rys. 10).
Na ekranie wyswietlane sg nastepujace sktadniki: ocena wymowy, doktadno-
$ci, ptynnosci oraz kompletnosci. Po najechaniu na kazde stowo kursorem myszki,
mozna zobaczy¢ wyniki dla catego stowa lub konkretnych fonemdw:
= ocenawymowy — 0gdlny wynik wskazujgcy na jakos¢ danej wypowiedzi,
= ocena dokfadnosci — poprawnos¢ wypowiedzi, czyli w jakim stopniu fonemy
odpowiadajg wymowie rodzimego uzytkownika jezyka,
ocena ptynnosci — ptynnos¢, z jaka wypowiadane sg stowa i zdania,
ocena kompletnosci — stosunek wyrazanych stéw do catego tekstu, pozwala- Zrédto: aplikacja Praktika.ai zrzut ekranu
jacy oceni¢, czy wszystkie wyrazy zostaty wymdwione, czy tez coé pominieto.  22Plikadii.

-
-
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Sztuczna inteligencja jako narzedzie do przetamywania barier jezykowych w moéwieniu po angielsku

Rys. 10. Ocena wypowiedzi w ustudze Speech Studio — Azure Jesli stowo zostato pominigte lub zle wyméwio-
ne w poréwnaniu z tekstem referencyjnym, zostanie

ono wyréznione zgodnie z rodzajem btedu. Kolor
26tty oznacza niewtasciwg wymowe, szary — pomi-
niecia (stowa podane w skrypcie, ale niewypowie-
dziane), a czerwony — wstawienia (wyrazy, ktore nie
znajdujg sie w skrypcie, ale s wykrywane w nagra-
niu). Kolory utatwiajg identyfikacje i analize konkret-
nych btedéw. Zapewniajg jasny przeglad ich rodza-
jow oraz czestotliwos$¢ wystepowania w méwionym
tekscie, co pomaga skupic sie na obszarach wyma-
gajacych poprawy.

Podsumowanie

Bariery jezykowe sg nieodtagcznym elementem nauki
mowienia w jezyku angielskim. Dzieki wykorzysta-
niu nowoczesnych technologii wspomaganych sztuczng inteligencjg ograniczanie tych barier
moze by¢ bardziej skuteczne. Narzedzia takie jak ChatGPT, Character.ai lub Praktika.ai pomagaja
w doskonaleniu umiejetnosci wypowiadania sie po angielsku. Umozliwiajg one interakcje z wirtu-
alnymi partnerami i ¢wiczenie jezyka mdéwionego, co moze pomdc w przezwyciezeniu na przy-
kfad strachu przed méwieniem bgdZ obawy przed byciem ocenianym przez innych. Narzedzia
te czesto tworzg atmosfere sprzyjajacego srodowiska, w ktérym mozna swobodnie pracowad.
Uczen nie musi by¢ obecny w klasie, nie musi réwniez odczuwad stresu zwigzanego z prowa-
dzeniem konwersadji z ,zywym uczestnikiem”. Wirtualny asystent nie ocenia, jest w stanie wiele
wybaczy¢, a nawet dopasowac sie do naszej osobowosci, np. poprzez ton i styl komunikagji
w odpowiedzi na nasze zachowanie, dostosowanie tematu rozmowy do naszych zainteresowan
i preferendji, czy tez poziomu zaawansowania tresci do wiedzy i doswiadczenia rozmdwey.

Ustuga Speech Studio — Azure pozwala natomiast oceni¢ wymowe i wskazac btedy. Dzieki te-
mu uczen moze stale ulepszac swodj sposdb mdwienia w jezyku obcym oraz systematycznie nad
nim pracowac, by z powodzeniem komunikowad sie poza wirtualnym swiatem.

Warto jednak pamietac, ze zaden chatbot, czy tez wirtualny asystent, nie jest w stanie za-
stapi¢ prawdziwego nauczyciela, ktory dysponuje czyms, czego brakuje sztucznej inteligendji,
a mianowicie prawdziwymi emocjami i zrozumieniem. Niemniej jednak takie narzedzia mogg po-
moc w przetamywaniu barier w méwieniu, zwtaszcza wsrdd ucznidw niesmiatych i obawiajgcych
sie oceniania oraz krytyki. Ustugi bazujgce na wykorzystaniu sztucznej inteligencji sg doskona-
tym rozwigzaniem dla tych, ktérzy preferujg indywidualne metody nauki, ale zadowolone z nich
beda takze osoby pragnace po prostu ptynnie postugiwac sie jezykiem obcym.

Zrédto: speech.microsoft.com/portal/pronunciationassessmenttool.
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ChatGPT

jako przyjaciel pokolenia Z

Na tamach pismiennictwa
glottodydaktycznego oraz w wielu
podcastach lub na webinariach
rozwazana jest coraz intensywniej
problematyka dotyczgca miejsca
i funkcji sztucznej inteligencji

W nauczaniu i uczeniu sie jezykow
obcych (Hartmann 2023;

Wolski 2023). Zagadnienia

nie mozna traktowac ogolnikowo,
zwtaszcza ze obok gtosow
entuzjastycznych sg rowniez
ostrzegawcze, a nawet krytyczne.

JUSTYNA CHOLEWA,
ZOFIA RAK

Szkota Gtéwna Handlowa

DOI: 10.47050/jows.2023.4.29-37

ztuczna inteligencja okreslana jest jako kluczowy filar
cyfrowej transformacji spoteczenstwa. W Unii Europejskiej
stanowi gtéwny element rozwoju gospodarki oraz jej kon-
kurencyjnosci wzgledem innych regiondw $wiata i obejmu-
je de facto wszystkie dziedziny zycia: od handlu, przemystu,
przez medycyne, bankowos$¢, wojskowos$é, az do edukacji, co oczy-
wiscie nie oznacza, ze edukacji jest przypisywane ostatnie miejsce.

Zmiany, jakie transformacja cyfrowa przynosi spoteczenstwu,
sg z jednej strony rewolucyjne, jesli chodzi o ich tempo, tresc
i zasieq, z drugiej za$ - ich konsekwencje sg niemozliwe do prze-
widzenia w przysztosci. Do tych dynamicznych zmian doprowadzity
zaréwno rosngce mozliwosci przetwarzania ogromnych ilosci da-
nych, jak i reakcje zwrotne samych uzytkownikéw korzystajacych
z coraz liczniejszych narzedzi sztucznej inteligencji, do ktérych na-
lezy m.in. zaawansowany model jezykowy — ChatGPT.

Pierwsza wersja tego programu powstata w 2018 roku, ale umoz-
liwienie powszechnego korzystania z niego i dyskusja o jego funk-
cjach oraz ograniczeniach nastapity od listopada 2022 roku, z chwi-
l, gdy firma OpenAl — tworca tego modelu — umozliwita kazdemu
bezptatne jego uzytkowanie po zarejestrowaniu sie. Zadaniem stra-
tegii firmy w tym zakresie byto nie tylko rozpowszechnienie same-
go narzedzia, lecz, a moze nawet przede wszystkim, zbieranie opinii
i komentarzy uzytkownikéw celem ulepszania linguabota OpenAl,
co w konsekwencji skutkowato niedawnym udostepnieniem nowej,
i na pewno nie ostatniej, wersji, tzw. ChatGPT4.

ChatGPT stuzy do generowania i konstruowania tekstéw przez
uzytkownikéw wedtug ich potrzeb. Jest wsparciem przy kreatyw-
nym pisaniu w jezyku obcym poprzez wspottworzenie tekstu przez
cztowieka i maszyne (Hartmann 2023). Chatbot, komunikujac sie
z uzytkownikami w jezyku naturalnym, odpowiada na pytania, two-
rzy i opracowuje teksty (np. streszczenia), ocenia je, komunikuje sie
w wielu jezykach, programuje. Moze by¢ stosowany zaréwno w edu-
kacji szkolnej, jak i akademickiej, ogdlnej, specjalistycznej i jezyko-
wej. Posiada tym samym wiele funkcjonalnos$ci przydatnych w pro-
cesie nauczania i uczenia sie jezykow obcych. ChatGPT i mozliwosci
jego uzycia to ciekawy, jeszcze stabo rozpoznany obszar badawczy.

Celem niniejszego artykutu jest przyblizenie tego zagadnienia,
prezentacjaianalizabadanwtasnych dotyczacych zastosowania przez
studentéw — przedstawicieli pokolenia Z — ChatGPT w ramach nauki
jezykdw obcych w szkole wyzszej.
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Cyfrowe pokolenie Z
Obecni studenci to przedstawiciele generacji Z, okreslanej réwniez jako pokolenie Z,
iGeneration, NetGeneration, postmillenials, dzieci sieci. Osoby nalezgce do tej grupy nie
przekraczajg 30 lat. Pokolenie Z nie jest jednak homogeniczne i powinno sie je rozpatry-
wadé w podziale na trzy podgrupy: osoby do 18 roku zycia, mtodsi dorosli (19-24 lat) uczacy
sie, w tym studiujacy lub wchodzacy na rynek pracy, czesto niezalezni od rodzicéw, i dorosli
(25-30 lat). Generacja Z w petni dorasta w $wiecie cyfrowym, w epoce medidéw spoteczno-
Sciowych. Nowa rzeczywistosc stwarza im nowe mozliwosci, ale rowniez niesie zagrozenia.

Pokolenie Z jest przedmiotem wielu badan i analiz (np. Krél 2012; Lipka 2017, 2021; Wasz-
czak 2017; Nowakowska 2018; Niezurawska-Zajgc 2020; Gatan 2022; Karmanska 2022; Le$niak
2022; Muster 2022; Suchecka 2023) koncentrujgcych sie na charakterystycznych cechach
osobowosciowych i spotecznych pokolenia w odniesieniu do poprzednich generacji. Bada-
cze wychodza z zatozenia, ze kazde kolejne pokolenie jest podmiotem lub obiektem pewne-
go etapu przeobrazen i kryzyséw spotecznych, geopolitycznych oraz gospodarczych, kté-
re je ksztattujg w okreslonych fazach jego rozwoju. Wsréd cech wyrdzniajacych to pokolenie
sposrod innych generacji Henryk Krél (2012: 113) wymienia kapitat umiejetnosci. Przedstawi-
ciele tego pokolenia majg rozbudowane kompetencje cyfrowe, rozumiane tu jako umiejet-
nosci techniczne, informacyjne i spoteczno-kulturalne (Ptaszek 2019: 143). W opinii przed-
stawicieli badanego pokolenia kompetencje cyfrowe wykorzystujg najczesciej w obszarze
szeroko rozumianej edukacji. Beata Gatan (2022: 72) wskazuje na to, ze 80% badanych przed-
stawicieli generacji Z potrafi szybko wyszukiwa¢ informacje dzieki statej obecnosci w sieci
i monitorowaniu jej zawartosci. Wedtug badaczki zagrozenia wynikajgce z funkcjonowania
w $wiecie nowoczesnych technologii znane sg pokoleniu Z, ktére potrafi ich unika¢. Ponad-
to przedstawiciele tej generacji doskonale zdajg sobie sprawe, ze platformy online obecnie
nie odpowiadajg prawnie za ukazujace sie na nich tresci. Wskutek symetrycznego Zycia
w $wiecie realnym i $wiecie wirtualnym mozna tych mtodych ludzi okresli¢ mianem poko-
lenia szybko dojrzewajgcego — juz na poziomie szkoty podstawowej oczekuje sie od nich
dojrzatosci, samokontroli, odpowiedzialnosci (Lesniak 2022: 68). W miejscu pracy oczekuja
oni szybkiej reakcji zwrotnej odnosnie do efektéw wykonywanych zadan (Muster 2022: 17).
Dotyczy to réwniez szkoty i uczelni. Rozumiejg nieuchronnos¢ dynamicznej zmiennosci
$wiata i wynikajaca z niej konieczno$¢ adaptacji do zmiennych warunkdw zycia, jednak po-
strzegaja ten proces jako chaos i silng presje psychiczng, ktéra prowadzi nierzadko do ich
dyskomfortu emocjonalnego.

Pokolenie Z to generacja otwarta na nowe idee, kreatywna, ambitna, przyktadajaca wa-
ge do samorozwoju w ciggu catego zycia, odwazna w wyrazaniu swoich opinii i rzadko licza-
ca sie ze zdaniem innych (Cholewa i Rak w druku).

Badania wtasne

Gtownym celem pilotazowych badan wtasnych przeprowadzonych w czerwcu 2023 roku
byto okreslenie, czy studenci uzywajg ChatGPT w ramach lektoratu. Z pytania gtéwnego
wyodrebniono zagadnienia szczegdtowe dotyczace sytuacji, w ktérych linguabot byt po-
mocny. Zapytano rowniez o zadania, przy ktorych wykonywaniu ChatGPT okazat sie szcze-
gdlnie pomocny, i poproszono o ocene efektéw wspdtpracy z nim. W kregu zainteresowania
badaczek znalazta sie takze kwestia angazowania ChatGPT na zajeciach lektoratowych live
oraz kwestia korzystania z awatara poza lektoratem (pod pojeciem "zajecia lektoratowe live"
rozumiemy zajecia "na zywo" niezaleznie od tego, czy s stacjonarnie, czy online).

W badaniach ankietowych uczestniczyto 58 oséb (20 kobiet i 38 mezczyzn). Dwanascie
0s6b sposrad nich (8 mezczyzn i 4 kobiety) to studenci drugiego roku stacjonarnych stu-
diéw licencjackich Szkoty Gtéwnej Handlowej (SGH). Pozostali respondenci (30 mezczyzn
i 16 kobiet) to studenci pierwszego roku tych samych studidow na tej uczelni. Dane zosta-
ty zebrane za pomoca anonimowej ankiety. Kwestionariusz sktadat sie z 10 pytan, w tym 7
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1 Kwestionariusz ankiety stanowi
zatacznik do artykutu.

ChatGPT jako przyjaciel pokolenia Z

zamknietych i 3 otwartych'. Nastepnie dane zostaty poddane analizie ilosciowej i jako$cio-
wej. W przypadku pytan zamknietych wyniki podano liczbowo i procentowo, odpowiedzi
zas na pytania otwarte zestawiono w postaci autentycznych wypowiedzi respondentéw.

Badania wykazaty, ze 47 ankietowanych (81%), w tym 17 kobiet (36%) i 30 mezczyzn (64%),
korzystato z ChatGPT w ramach lektoratu jezykowego. Respondenci uzywali ChatGPT
w nastepujgcych sytuacjach:

11}

pisanie eseju 15/47  (32%)
pisanie streszczenia w jezyku obcym 16/47  (34%)
opracowywanie jakiegos zagadnienia 34/47 (72%)
ttumaczenie 17/47  (36%)
korzystanie z transkrypcji 2/47 (4%)
przygotowywanie pracy domowej 20/47 (42%)
przygotowywanie sie do kolejnych zajec 23/47  (49%).

Ankietowani studenci uzywali tego narzedzia w celu:

-
-

!

1111

przygotowania sie do dyskusji 21/47  (45%)
wyszukiwania i/lub pogtebiania wiedzy ogdlnej w zakresie

omawianego na zajeciach materiatu 29/47  (62%)
wyszukiwania i/lub pogtebiania wiedzy specjalistycznej

w zakresie omawianego na zajeciach materiatu 25/47  (53%)
sprawdzania znaczenia terminow specjalistycznych 21/47  (45%)
wyszukiwania tekstéw do czytania 3/47  (63%)
wyszukiwania tekstéw do stuchania 0/47  (0%)
¢wiczenia wymowy i intonacji 2/47  (4%).

Wedtug respondentéw ChatGPT byt szczegdlnie pomocny w:

1yl

1111

11181

wyszukiwaniu przyktadéw zdan z konkretnym stowem;

tworzeniu tekstéow wymagajgcych kreatywnosci;

szukaniu jednoznacznej odpowiedzi, przy nakierowaniu na konkretng odpowiedz;
znajdowaniu synonimow i nowych terminéw oraz zwrotéw przydatnych na zajeciach;
wyszukiwaniu nowych zwrotow uzywanych w korespondencji biznesowej;

pisaniu streszczen artykutow;

streszczaniu informacji w punktach;

przygotowaniu wypowiedzi na specjalistyczne ekonomiczne tematy;

wyszukiwaniu definicji pojed i zrozumieniu ich tresci;

ttumaczeniu stowek, zdan i tekstow;

ttumaczeniu zagadnien gramatycznych;

przygotowaniu prezentacji, planu prezentacji, wyszukiwaniu danych;

przygotowaniu argumentdow do dyskusji, prawidtowym zastosowaniu danego wyrazenia
w dyskusji;

pisaniu eseju i jego korekcie jezykowej;

budowaniu szkieletu wypowiedzj;

opracowaniu zagadnien specjalistycznych;

parafrazowaniu tekstu, tj. przekazaniu jego tresci na nizszym lub wyzszym poziomie
jezykowym;

znajdowaniu dodatkowych informacji i nowych zrédet;

testowaniu znajomosci stownictwa podczas przygotowywania sie do kartkowek;
szybkim znajdowaniu informacji;

samodzielnej nauce, samodzielnym zgtebianiu jakiegos tematu;

ttumaczeniu niezrozumiatych zagadnien.
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Ankietowani przewaznie zadowalajgco oceniali efekty tej wspdtpracy, wskazujac na naste-
pujace kwestie:

1181

IR RN

ChatGPT przyspiesza proces uczenia sie;

jest to rewolucja w nauce na studiach;

jest to najlepsze zrédto wiedzy, potrafi rozwigzac kazdy problem naukowy;
pomaga znalez¢ informacje, na ktérych szukanie trzeba bytoby przeznaczy¢ kilka godzin,
wskutek czego nauka jest efektywniejsza;

motywuje i jest zrodtem inspiraci;

pomoc przy organizacji pewnych rzeczy;

pomoc w codziennej nauce;

dziata jak ,drugi nauczyciel”, podczas uczenia sie w domu;

pokazuje nowa perspektywe, nowe spojrzenie na opracowywany temat;
sprawia, ze zajecia sg atrakcyjniejsze;

dobry, wiarygodny i szybki sposéb do nauki jezykdw;

pozwala ustali¢, jakie elementy powinny by¢ zawarte w pracy;

ttumaczenia byty sensowne.

Wsréd pochlebnych komentarzy pojawity sie jednak réwniez stowa krytyki odnosnie
do efektéw pracy z ChatGPT:

-
-
-
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nie spetnia oczekiwan, np. przy pisaniu streszczen, poniewaz wymaga korekty;

zdarzajg sie btedy merytoryczne;

warto$¢ jest niewielka, poniewaz chatbot generuje to, co znajdzie w internecie zaleznie
od czesto$ci wystepowania;

jest szybki, wygodny, ale nie niezawodny;

czasami popetnia btedy;

czesto trzeba weryfikowad;

czesto odpowiedzi sg btedne, nieprecyzyjne;

zwykty ttumacz, np. PONS, daje wiekszg mozliwos¢ nauki i trzeba samemu tworzy¢
wypowiedz.

Na pytanie, czy chciat(a)by Pan(i), zeby ChatGPT byt uzywany przez nauczyciela jako na-

rzedzie pracy na zajeciach lektoratowych live, 61% odpowiedziato ,tak”, a36% ,nie” (2 osoby;,
czyli 3%, nie udzielity odpowiedzi).

Respondenci uwazaja, ze ChatGPT moze by¢ uzywany przy wykonywaniu nastepujgcych
zadan:

1111

RN

[o}]
N

zadawaniu spersonalizowanej pracy domowej, spersonalizowanych pytan testowych;
wyjasnianiu specjalistycznych zagadnien, np. ttumaczeniu form prawnych spotek;
generowaniu opisow danych zjawisk w jezyku obcym;

ttumaczeniu skomplikowanych pojeé w prosty, zrozumiaty sposdb, uzywajac nieskompli-
kowanego stownictwa;

ttumaczeniu gramatyki z przyktadami;

rozwigzywaniu problemdw merytorycznych, rozwiewaniu watpliwosci;

ttumaczeniu poje¢;

pisaniu przyktadowych esejow, streszczen, listdw handlowych;

tworzeniu scenariuszy prac pisemnych;

pokazywaniu alternatywnych pomystow;

pokazaniu modelowych odpowiedzi, wypowiedzi;

redagowaniu tekstéw i zadan stuchowych (transkrypcja);

dyskusji (dodatkowe materiaty).
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Poza lektoratem z chatbota korzysta 53 respondentow (92%), w tym 19 kobiet (36%) i 34 mez-
czyzn (64%), w nastepujacych celach:
= poszukiwania i/lub pogtebiania wiedzy ogdlnej

i/lub specjalistyczne;j 48/53  (91%)
= jako modelu jezykowego do wyrazania mysli 9/53  (17%)
= jako substytutu relacji naturalnej z osoba fizyczna 2/53 (%)

(1 kobieta i1 mezczyzna)
Sposréd respondentéw 25% korzystato z awatara, prowadzac z nim rozmowe w jezyku
angielskim, w tym 1 kobieta (5%) i 23 mezczyzn (64%).

Z analizy badan wtasnych wynika, Ze linguabot jest uzywany w celach lektoratowych przez
wiekszos$¢ ankietowanych oséb (81%). Poréwnujac jednak ten rezultat z wynikiem odnoszg-
cym sie do korzystania z niego w celach pozalektoratowych (92%), to ten odsetek ksztattuje
sie na nieco nizszym poziomie. W nauce jezykdw obcych mezczyzni czesciej niz kobiety ko-
rzystajg z ChatGPT. Przyczyna takiego nastawienia jest obecnie trudna do zdiagnozowania.
Ankietowani z reguty pozytywnie oceniaja to narzedzie, chociaz pojawiajg sie stowa krytycz-
ne dotyczace merytorycznej poprawnosci generowanych tresci. Warte uwagi jest to, ze tyl-
ko 61% ankietowanych opowiada sie za zastosowaniem przez nauczyciela ChatGPT podczas
zajec z jezykdw obceych live. Przeciwnicy tej koncepcji nie do korca wyobrazajg sobie sens
takiego zastosowania. By¢ moze wynika to z przebodzcowania mediami na zajeciach. Moz-
liwe tez, ze nie widzg oni potrzeby taczenia na tych samych zajeciach dwoch réznych sposo-
béw nauczania. Jedna z oséb opowiedziata sie tez za tym, ze nauczyciel powinien pokazad
mozliwosci efektywnego wykorzystania ChatGPT, z czym trudno sie nie zgodzié¢. W obsza-
rze pozalektoratowym nawigzywane s takze wirtualne relacje z ChatGPT jako substytut sto-
sunkow miedzyludzkich w swiecie rzeczywistym. Ta kwestia podlega jednak badaniom z za-
kresu psychologii. Respondenci wykorzystujg to narzedzie w toku studiéw generalnie do
pogtebiania wiedzy ogdlnej i specjalistycznej. Jest ono dla wielu btyskawicznym Zrédtem
informacji, inspiracji i motywacji.

Implikacje glottodydaktyczne

Ksztatcenie jezykowe z uzyciem narzedzia w postaci generatywnego modelu jezykowego
jako rodzaju sztucznej inteligencji stato sie w praktyce glottodydaktycznej faktem (pomijajac
tu kwestie zwigzane z ochrong wtasnosci intelektualnej i ochrong danych wrazliwych, ktore
s domeng nauk prawnych). Dowodza tego m.in. wyniki opisanego powyzej badania, poka-
zujace, ilu studentdw korzysta z ChatGPT i dlaczego.

Autorki artykutu zaobserwowaty podczas zaje¢ jezykowych ze studentami SGH kil-
ka zaleznosci. Im wyzszy poziom znajomosci jezyka obcego, mierzony wedtug Europej-
skiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ), im dalszy etap drogi edukacyjnej
i bardziej rozwinieta samoswiadomo$¢ uczacego sie, tym wyzej oceniana jest przydatnosé
ChatGPT. Studenci na poziomie jezykowym C1-C2 chetniej i czesciej siegajg po to narze-
dzie, niz studenci na poziomie B1 lub nizszym. Osoby poczatkujace szczegdlnie potrzebuija
realnej interakcji bezposrednio z nauczycielem, aby obserwowac jego reakcje i inne nie-
werbalne komunikaty, ktérych brakuje w przypadku linguabota. Niezaleznie od tego waga
ChatGPT na lektoracie zalezy tez od semestru, na ktérym znajduje sie student. Wraz z przyro-
stem wiedzy specjalistycznej i gtebsza konfrontacjg z problematyka danej dziedziny studen-
ci cze$ciej angazuja czatbota w realizacje zadan o charakterze jezykowo-merytorycznym.

Co ChatGPT jako model jezykowy wnosi do nauki jezykdéw obcych? Ta forma sztucznej in-
teligencji (wspdéf)tworzy inny sposéb budowania kompetencji jezykowej. Wysuwa na pierw-
szy plan dziatania werbalne w realnych kontekstach generowanych poprzez prompty na-
uczyciela badz uczniéw. W poréwnaniu z dotychczasowymi narzedziami rézni sie od nich
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tym, ze jest elastyczniejszy, dynamiczniejszy i szybko dostosowuje sie do korygowanych
promptéw. Zaletg jest ponadto, ze nie jest on schematyczny, tzn. na ten sam czy podob-
ny prompt dostarcza zréznicowanych jezykowo tresci, co przyczynia sie do ksztattowania
umiejetnosci jezykowych, ale i pozajezykowych.

ChatGPT efektywnie umozliwia wszystkim uczacym sie bycie sobg, niezaleznie od wieku,
pfci, poziomu kompetencji w jezyku pierwszym czy n-tym, czasu i przede wszystkim swo-
jej osobowosci, kompetencji spotecznych itp. W nauczaniu tradycyjnym w klasie jezykowej
uczen mniej lub bardziej dostosowuje sie do wymagan nauczyciela, jego nastroju i usposo-
bienia oraz do tego, na co ktadziony jest nacisk. W przypadku ChatGPT uczacy sie moze pra-
cowac w zaciszu domowym w dowolnym czasie, we wiasnym tempie i na wiasnych warun-
kach. A jesli Chat jest uzywany na zajeciach jezykowych, to indywidualnie w celu realizagj
zadania zleconego przez nauczyciela.

ChatGPT w zasadniczy sposdb zmienia relacje i interakcje pomiedzy z jednej strony na-
uczajacym a uczacym sie, a z drugiej miedzy uczacym sie a innymi uczniami. Zmniejsza sie
zaleznosc uczacego sie od nauczajgcego. Nie musi on sie obawiad, ze jest przez nauczycie-
la za czesto albo za rzadko wybierany, zmuszany do interakcji jezykowej, ze zostat nieobiek-
tywnie oceniony, gdyz np. ma juz u nauczajgcego utrwalong opinie osoby niesystematycz-
nej, ze tylko nauczyciel ma racje, ze musi zwrécic sie do wspdtucznia o pomoc w wyjasnieniu,
w ttumaczeniu, w powtorzeniu itp. Natomiast mozliwosci ChatGPT sg rozlegte i wszystkie le-
73 w zasiegu reki zaréwno uczacych sie, jak i nauczajgcych.

Dzieki opracowywaniu tekstow wedtug réznych kryteridéw jezykowych kazdy moze indy-
widualnie okreslac, jakie ma potrzeby jezykowe i w jakiej kolejnosci chce je zaspokoid. Badani
studenci wskazali najpierw na pobudzanie przez ChatGPT ich kreatywnosci jezykowej i poza-
jezykowej poprzez wywotywanie odpowiednimi promptami okreslonych tematdw, proble-
mow czy zagadnien jezykowych. Ostatecznie stuzy im to do szybkiego rozszerzania ich wie-
dzy, w tym specjalistycznej, oraz umiejetnosci jezykowych. Chatbot jest jakby podmiotem,
a wtasciwie zbiorem podmiotow z zewnatrz, ktére szybko zaproponujg kazdemu tresci z réz-
nych perspektyw i w réznych aspektach. Warto$¢ dodana tego narzedzia to przede wszyst-
kim ksztattowanie u uczacych sie zdolnosci krytycznego myslenia i refleksji nad wygenero-
wanymi tre$ciami oraz umiejetnosci rozwigzywania probleméw w jezyku obcym.

W tym miejscu nalezy wskazacd, ze obok aspektéw wartosciowych glottodydaktycznie
korzystanie z ChatGPT ma swoje niedoskonatosci. Zawsze wymaga krytycznej refleksji na-
uczajacego i uczacego sie. Powdd pierwszy wynika z technologii obecnego modelu jezyko-
wego (GPT3iGPT4). ChatGPT wykonuje zadania dzieki algorytmom i ogromnej ilosci danych,
na ktoérych zostat wytrenowany. Jednak nawet jego twércy nie rozumiejg do korca proce-
su, w ktérym maszyna, wykonujac zadania, wybiera i kombinuje ze sobg poszczegdlne da-
ne. Skutkuje to mozliwymi btedami jezykowymi badz merytorycznymi w tekstach wygene-
rowanych lub skonstruowanych przez ChatGPT. Inny problem to wytwarzanie materiatow,
ktére moga celowo manipulowad korzystajacymi, kontrolowac ich zachowanie lub zawierac
tresci watpliwe etycznie. Tutaj potrzebne sg przede wszystkim regulacje prawne, np. na po-
ziomie panstwa.

Jesli chodzi o role nauczajacego, to jest on gtownym rezyserem odpowiedzialnym za
catoksztatt procesu ksztatcenia jezykowego. Realizuje ustalony program i cele nauczania,
okredla wymogi, kryteria, testy, egzaminy i jest wspotodpowiedzialny za wyniki uczniow.
Nauczyciel odgrywa tez inne role, m.in. scenarzysty, operatora, dzwiekowca, wspdtakto-
ra i kierownika planu. W niektérych z nich ChatGPT bedzie nauczajgcego wspomagat lub za-
stepowat go.

Ctéwne walory ChatGPT to dostepnosé w dowolnym czasie i miejscu, indywidualne po-
dejscie do uczacego sie oraz jego nowe funkcje gtosowe i graficzne, umozliwiajgce prowa-
dzenie rozmowy ustnej. Zaawansowane modele, tzn. multimedialne GPT-3.5 i GPT-4, moga
teraz widzieé, styszed¢ i méwic (OpenAl 2023).
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W obszarze oceny postepdw ksztatcenia ChatGPT niezwtocznie i obiektywnie wskaze
oraz wyjasni uczacemu sie jego mocne i stabe strony. W kolejnych promptach i reakcjach
linguabota bedzie mdgt on je wzmacnia¢ badz niwelowac.

Nauczajacy to przewodnik po modelach jezykowych, w tym czatbocie OpenAl, ktéry
wie, jak efektywnie nauczad z jego pomocg, przystosuje go i zintegruje w procesie ksztatce-
nia, wdrozy uczacych sie do korzystania z niego.

ChatGPT, podobnie jak inne wielkie modele jezykowe, ewoluuje bardzo dynamicz-
nie. Réwnolegle tworzone sg konkurencyjne mniejsze oprogramowania, wyspecjalizowa-
ne w okreslonych zadaniach. Potrzebne s3 wobec tego dalsze badania nad rolg i znacze-
niem modeli jezykowych, w tym ChatGPT, w nauczaniu i uczeniu sie jezykéw obcych rowniez
w kontekscie dotychczasowych programow oraz technik nauczania. Badania te mogtyby sie
koncentrowac na:
= pordwnaniu mozliwosci jezykowo-merytorycznych ChatGPT z alternatywnymi wielkimi

modelami: Bing, Bard, Claude, Alpaca, Vicuna, np. z pomocg poréwnywarki Chathub.gg;
= analizie wynikdw nauczania i uczenia sie z integracja takiego modelu i bez zastosowa-

nia go;
= rozwazaniach, jakg wiedze i jakie umiejetnosci powinien posiadad nauczajgcy i uczacy sie
w dobie rewolucji technologicznej i interakcji z maszyna.
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ChatGPT jako przyjaciel pokolenia Z

Anonimowy Kwestionariusz — Sztuczna Inteligencja
Kobieta Mezczyzna (Prosze zakreslic)
1. Czy korzystat(a) Pan(i) z ChatGPT w ramach nauki jezyka obcego na lektoracie? [ INie [ ]Tak

2. Jesli tak, to w jakich sytuacjach?
pisanie eseju

pisanie streszczenia w jezyku obcym
opracowanie jakiego$ zagadnienia
ttumaczenie

korzystanie z transkrypcji
przygotowywanie pracy domowej
przygotowywanie sie do kolejnych zajec

3. W jakim celu korzystat(a) Pan(i) z tego narzedzia?

aby przygotowac sie do dyskusji

aby wyszukac informacji i/lub pogtebi¢ wiedze ogdlng w zakresie omawianego na zajeciach materiatu

aby wyszukac informacji i/lub pogtebi¢ wiedze specjalistyczng w zakresie omawianego na zajeciach materiatu
aby sprawdzi¢ znaczenie termindw specjalistycznych

aby wyszukad teksty do czytania

aby wyszukac teksty do stuchania

aby ¢wiczy¢ wymowe i intonacje

4. W czym ChatGPT byt szczegdlnie pomocny?

6. Czy chciat(a)by Pan(i), zeby ChatGPT byt uzywany przez nauczyciela
jako narzedzie pracy na zajeciach lektoratowych live? [ ]Tak [ ]Nie

7. Jesli tak, to przy wykonywaniu jakich zadan?

8. Czy uzywa Pan(i) chatbota poza lektoratem? []Tak [ INie

9. Jesli tak, to:
w celu poszukiwania i/lub pogtebiania wiedzy ogdlneji/lub specjalistycznej

= jako modelu jezykowego do wyrazania mysli
= jako substytutu relacji naturalnej z osobg fizyczng

10. Czy korzystat(a) Pan(i) z awatara, prowadzac z nim rozmowe w jezyku angielskim? [ ]Tak [ INie
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Rosetta Stone: naucz sie jezyka
Ze SwWoimi urzgdzeniami

Mobilnosc i cyfrowos¢ to znak
naszych czasow, a aplikacje

sg cennymi sojusznikami

w nauce jezyka obcego. Dajg one
mozliwosc¢ ksztatcenia w sposob
elastyczny i dostosowany do
indywidualnych potrzeb, takze tych
czasowych. Jedng z takich aplikacji
jest zyskujgca coraz wiekszg
popularnos¢ Rosetta Stone, ktéra
wykorzystuje metode immersiji, czyli
catkowitego zanurzenia w jezyku.

EWELINA CHWEDCZUK

Uniwersytet w Siedlcach

DOI: 10.47050/jows.2023.4.39-45

spotczesna edukacja ciggle sie cyfryzuje, a nauka je-

zykow obceych nie jest tutaj wyjatkiem. W ciggu kilku

ostatnich lat pojawito sie wiele aplikacji, narzedzii plat-

form online, ktore usprawniajg uczenie sie i naucza-

nie, i tym samym stajg sie nieodtgcznymi narzedziami
w procesie edukacyjnym. Nie zawsze istnieje mozliwos¢ uczeszczania
na lekcje jezyka obcego do szkoty jezykowej czy na zajecia prywatne,
i w takich wypadkach na ratunek przychodzi aplikacja Rosetta Stone.
Jest ona oparta na metodzie immersji, ktéra pozwala nabywac jezyk
w naturalnym srodowisku, bez koniecznosci zapamietywania regut gra-
matycznych czy drylowania, za to przy uzyciu komputera, smartfona
lub tabletu.

Troche historii
Rosetta Stone, czyli Kamien z Rosetty, byt kluczem do rozwigzania za-
gadki i poznania kultury starozytnego Egiptu. Historia tego kraju od za-
wsze fascynowata badaczy i archeologéw, odnaleziono wiele zabytkéw
i Swigtyn, ale problem stanowito pismo egipskie, czyli hieroglify. Dopie-
ro w 1799 r. w porcie Rosette, podczas wyprawy Napoleona do Egiptu,
kapitan Pierre-Francois Bouchard odkryt ptyte stanowigca element steli
ustawianej w $wigtyniach w poblizu wizerunku faraona (Popielska-Grzy-
bowska 2018). Widniaty na niej trzy wersje tego samego tekstu — w jezy-
ku greckim, demotycznym (pismo uproszczone) i w formie hierogliféw.
Dzieki odczytaniu zapisu greckiego mozliwe stato sie dojscie do rozszy-
frowania pisma egipskiego. Nie byto to jednak tak tatwe — trwato ponad
20 lat i udato sie dopiero Francuzowi Jean-Francois'owi Champollionowi
w 1822 r. ze wzgledu na fakt, ze w pismie demotycznym i w hieroglifach
nie zaznaczato sie samogtosek, odstepdw ani znakow przestankowych.
Co wiecej, pisano w kolumnach od géry do dotu lub w wersach z lewej
do prawej, lub z prawej do lewej (Ceram 1994:102).

Kamien z Rosetty stat sie symbolem przetomowego odkrycia
w dziejach ludzkosci. Miat on ogromne znaczenie dla lepszego pozna-
nia historii starozytnego Egiptu i historii pisma. W kolejnych latach ter-
min Rosetta zostat uzyty do okreslenia misji lgdowania sondy na kome-
cie. Tak jak kamien z Rosetty przyczynit sie do rozszyfrowania zagadki
pisma, tak samo misja Rosetta miata zbada¢ historie Uktadu Stonecz-
nego. Nazwa aplikacji — Rosetta Stone — sugeruje odkrycie kolejnej
tajemnicy — tym razem filologicznej, a zatem mozliwe, ze bedzie to
prawdziwy przetom w nauczaniu jezyka obcego. By¢ moze narzedzie
to stanie sie kluczowym elementem w nauce jezyka obcego oraz
w przetamywaniu barier i trudnosci?

39



CYFRYZACJA EDUKACJI JEZYKOWEJ

Czym jest Rosetta Stone?

Rosetta Stone to aplikacja, ktéra pozwala na nabywanie podstawowych umiejetnosci jezy-
kowych. Posiada zdefiniowane $ciezki dziatania i oparta jest na uzyciu materiatéw auten-
tycznych poprzez rézne medium przekazu, tj. materiaty dzwiekowe, graficzne i tekstowe.
Uzytkownicy majg dostep do aplikacji mobilnej, ale moga tez korzystac z wersji cyfro-
wej na komputerach i tabletach. Nauka moze odbywac sie w dowolnym czasie i migjscu,
moze takze by¢ dostosowana do indywidualnego harmonogramu (Namaziandost i in.
2021: 91). Cel twdrcodw tej aplikacji to uczenie w jak najbardziej naturalny sposoéb, bez dry-
lowania i ttumaczenia, by ksztatcenie przypominato naturalny proces akwizycji jezyka.
Gtowne obszary, na ktorych sie koncentruje, to: stownictwo, wymowa, czytanie, stucha-
nie, pisanie i interaktywna gramatyka w kontekscie. Gigih Aji Prasetyo, Martono Marto-
no i Suparno Suparno (2018) opisujg obserwacje postepu w nauce dzieki aplikacji poprzez
uzyteczne techniki nauki i ¢wiczenia, co pozwala nabywac stownictwo w dwoch wymia-
rach — praktycznym i receptywnym. Hanif Hanif (2015) zaznacza, ze innowacyjne opro-
gramowanie moze zapewni¢ przyjemne i nowatorskie rozwigzania w nauce jezykéw ob-
cych. Rosetta Stone zostata doceniona przez kilka instytucji, m.in. Consumer Reports,
PC Magazine i Fast Company. Firma ta otrzymata rowniez prestizowa nagrode Edison Awards
for Innovation dla branzy oprogramowania Przetomowy Produkt Roku.

Rosetta Stone jako potaczenie CALL i MALL

CALL (ang. Computer-Assisted Language Learning) to termin uzywany do opisania nauki
i nauczania jezyka obcego, ktére wspomagane sg komputerem (Egbert 2005: 3). W obre-
bie tego pojecia uwzglednia sie réwniez poszukiwanie narzedzi cyfrowych, ktére moga
by¢ przydatne w tej dziedzinie (Levy 1997: 1, za: Egbert 2005: 3), a takze poszukiwanie
srodkdéw mogacych znacznie przyspieszy¢ proces nauczania i uczenia sie (Cummins 2008,
za: Egbert 2005: 3).

Mniej wiecej w drugiej potowie XX w. pojecie CALL znaczgco sie zmieniato. Dara Tafazoli
i Niloofar Golshan (2014: 33) opisuja trzy fazy funkcjonowania tego terminu: behawiorystycz-
ng, komunikacyjng i integracyjna. Poczatki pierwszej fazy (behawiorystycznej) siegaja lat 50.,
jej wdrozenie nastapito w latach 60. i 70. Byta ona zwigzana z teorig behawiorystyczng i pro-
mowata uzywanie gramatycznych, leksykalnych i ttumaczeniowych dryldw, a komputery
traktowano jako maszyny dostarczajgce materiaty szkoleniowe dla uczacych. Stawiano wte-
dy na wyksztatcenie jezykowych nawykéw w sposéb mechaniczny nierefleksyjny, poprzez
wielokrotne powtarzanie i utrwalanie danego materiatu jezykowego, a rola komputera byta
tak samo wazna, jak rola nauczyciela (Taylor 1980, za: Tafazoli i Golshan 2014: 33).

Druga faza CALL opierata sie na komunikacji. Byta ona reakcjg na podejscie behawiory-
styczne w latach 70. 1 80. XX w. i wigzata sie z metoda kognitywng, w ramach ktérej uczacy sie
miat rozumied jezyk obcy i na tej podstawie samodzielnie tworzy¢ zdania, co wynika z pet-
nej kompetencji jezykowej. Nacisk zostat potozony na rozumienie uzywanych struktur, a nie
tylko na ich zapamietywanie. Komputer traktowano jako narzedzie umozliwiajgce stymulo-
wanie nauki jezyka obcego przez korzystanie z roznych programoéw edukacyjnych, m.in. do
korekty tekstu czy nawet gier. Faza ta jest okreslana komunikacyjng ze wzgledu na wieksza
samodzielnos¢ uczacych sie. Dzieki wyzej wspomnianym narzedziom mogli oni skorygowad
tekst lub znalez¢ odpowiedzi na pytania dotyczace jezyka obcego.

Ostatecznie wraz z wiekszg dostepnoscig komputeréw i pojawieniem sie ogdlnoswiato-
wej sieci WWW w potowie lat 90. z fazy komunikacyjnej nastgpito przejscie na faze integra-
cyjng CALL. W jej ramach w nauce jezyka zostaty potagczone z pomoca komputera cztery
sprawnosci: stuchanie, méwienie, czytanie i pisanie. Stato sie to mozliwe poprzez wieksza
dostepnosc narzedzi online i wprowadzanie ich podczas nauki w szkole. W tej fazie notuje-
my pojawienie sie ptyt CD-ROM ze stownikami, encyklopediami, kursami jezykowymi, gra-
fika, audio czy wideo. Z czasem produkty te trafity na rynek i cieszyty sie duzym popytem
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(Beatty 2003: 7), a internet znaczgco wptynat na komunikacje pomiedzy ludzmi i uczacymi
sie z catego $wiata.

MALL (ang. Mobile-Assisted Language Learning) to nauka jezyka obcego z wykorzy-
staniem urzadzen przenosnych. Termin ten jest czesto kojarzony z CALL, jednak rézni
sie tym, Zze uczacy sie mogg uczestniczy¢ w procesie edukacyjnym w kazdym miejscu na
ziemi, a proces ksztatcenia staje sie kluczowym elementem codziennosci i jest potaczo-
ny z ich tzw. mobile lifestyle (Kukulska-Hulme i Shield 2008: 161). Dodatkowo Haifa Al-
badry (2018: 57, za: Sanverdi 2021: 86) dodaje, ze termin MALL jest trudny do zdefiniowania
ze wzgledu na dynamiczny rozwdj technologii, w ktérej mozemy obserwowac powsta-
wanie nowych urzadzen i aktualizowanie obecnie istniejgcych, a takze zmiany spoteczne
i zmiany dotyczgce nauki jezykdw obcych. Albadry (2018) wspomina trzy rodzaje mobilno-
$ci: mobilnos¢ urzadzenia, w ktérej pod uwage brany jest postep technologiczny; mobil-
nosc uczacych sie, w ktérej kluczowa role odgrywa aspekt spoteczny, i mobilnos¢ kontek-
stu, ktora taczy dwie wczesniej wspomniane mobilnosci umiejscowione w danym czasie
i kontekscie. Ecem Ekinci i Mithat Ekinci (2017) podkreslajg przydatnosc oraz atrakcyjnosé
MALL - zaawansowana technologia daje znacznie wieksze mozliwosci i dostep do mate-
riatéw edukacyjnych niz tradycyjne metody nauki uzywane w CALL. W 2017 roku przepro-
wadzili oni badanie, w ktérym zapytali grupe uczacych sie jezyka angielskiego o ich spo-
strzezenia na temat uzywania aplikacji w nauce. Po otrzymaniu odpowiedzi sformutowali
cztery najczesciej wymieniane wnioski. Aplikacja:

1.  Pomaga uczacym sie podtrzymad motywacje.

2. Sprawia, ze uczenie sie jest efektywne, szczegdlnie jesli chodzi o nauke stownictwa.

3.  Przypomina o sobie, prowadzac do systematycznej nauki.

4. Ma przejrzysty interfejs, fatwe w uzyciu przyciski funkcyjne, powiadomienia, podaje
rézne warianty wymowy, a takze potrafi oceni¢ nagrane teksty.

Co wiecej, Agnes Kukulska-Hulme i Lesley Shield (2008: 162) podkreslaja, ze w procesie
nauczania bardzo wazna jest osoba nauczyciela, jednak MALL jest drogg blizsza dla uczace-
go sie i pozwala samodzielnie rozwija¢ sprawnosci jezykowe, ,wyjs¢ poza klase” i poza za-
sieg mentora.

Dlaczego Rosetta Stone?

ZANURZENIE W JEZYKU

Dziatanie tej aplikacji oparte jest na immersji, ktérej esencja jest zanurzenie ucznia w je-
zyku docelowym. Rosetta Stone konsekwentnie stosuje te metode w swoich funkcjach,
eliminujac ttumaczenia na jezyk ojczysty, i skupia sie na bezposrednim rozumieniu oraz
komunikacji w jezyku docelowym. Gtéwne zatozenia immersji to uzywanie jezyka obcego
w kazdej sytuacji zyciowej i odwzorowanie srodowiska, w ktérym dane wyrazenia sg sto-
sowane, np. w kazdym miejscu, w sali zajeciowej, na przerwie, podczas obiadu (Wtodar-
czyk 2018). Sprawnosci jezykowe i wiedza praktyczna przyswajane sg w sposéb naturalny,
jak w akwizycji jezyka obcego. Nie znajdziemy tutaj polecen, ttumaczen czy wyjasnien
gramatycznych w jezyku polskim. Dzieki temu uczacy sie rozwija umiejetno$¢ kojarze-
nia. Stawianie osoby uczacej sie w réznych sytuacjach zyciowych uczy radzenia sobie
z jezykiem i szukania zamiennikéw po to, aby przekaza¢, co ma na mysli (Wtodarczyk
2018). Metoda ta sktania do uzywania jezyka w sposéb naturalny i interaktywny, likwidu-
jac bariery ttumaczen i skupiajac sie na komunikacji w jezyku docelowym. Aby zapewni¢
kontekst dla nowych wyrazen i stownictwa, aplikacja Rosetta Stone wykorzystuje rzeczy-
wiste teksty, nagrania i obrazy. Dzieki temu uzytkownicy uczg sie poznawac funkcjono-
wanie jezyka, a skutecznie omijajg uczenie sie zasad. W rezultacie nabywanie wiedzy staje
sie przyjemne i ciekawe.
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ProsToTA UZYCIA

Cwiczenia w Rosetta Stone to gtéwnie taczenie dzwiekdw z obrazem, np. aplikacja wyswietla
cztery obrazki, nastepnie uzytkownik odstuchuje wypowiedz native speakera, ktéra opisuje
jeden z nich (tekst jest réwniez widoczny na ekranie). W innym wariancie dostepne sg trzy
obrazki i jedno zdanie opisujace jeden z nich. Zadania sg réznego typu, np. wypetnianie luk
czy wybieranie wiasciwej odpowiedzi.

Rosetta Stone dostepna jest w systemach operacyjnych iOS i Android. Aplikacja oferu-
je wersje darmowa, jednak jest ona ograniczona. Mozna wykupi¢ dodatkowa trzymiesieczng
subskrypcje na jeden jezyk, roczng lub nieograniczong w czasie na wszystkie jezyki. Sktada
sie ona z kilku elementdw, takich jak Kurs Rosetta Stone i Nauka Rozszerzona.

Kurs Rosetta Stone to najwazniejsza i najbardziej rozbudowana czesc aplikacji. Aby zostac
uzytkownikiem, nalezy zalogowac sie za pomoca maila i hasta. Nastepnie przechodzimy do
bezptatnej aplikacji. W wersji podstawowej do wyboru sg 24 jezyki (w tym polski). Ustawiamy
angielski brytyjski jako docelowy (amerykanski tez jest w tym pakiecie). Nastepnie podajemy
informacje dotyczace przeznaczenia uzytkowania — uzytek wiasny badz stuzbowy. Pierw-
szym elementem, ktory zobaczymy, jest Kurs Rosetta Stone. W bezptatnym pakiecie sktada
sie on z 20 modutdw stownictwa, tj. podstawy jezyka, powitanie i przedstawianie sie, praca
i szkota, zakupy. W kazdym module znajdziemy cztery lekcje ztozone z trzech tematéw pod-
stawowych. Po ich ukonczeniu nastepuje zakonczenie modutu pierwszego. Roztozenie ma-
teriatu na cztery lekcje jest dla ucznia bardzo korzystne — nauke rozpoczyna sie od ¢wicze-
nia wymowy na pierwszej lekgji, kilkukrotnie powracajac do wczesniej poznanych zwrotdw.

W tej czesci aplikacji mamy dwie zaktadki — teksty do czytania i pomocnik dzwiekowy.
W pierwszej z nich znajdziemy 20 zakreséw tematycznych (s3 to te same moduty co w Kur-
sie Rosetta Stone). Kazdy zakres obejmuje cztery teksty, ktére mozna przeczytad, odstu-
cha¢ lub nagra¢. Jesli wybierzemy opcje nagrania, po przeczytaniu danego fragmentu na
gtos mozemy go odstuchac. Dostepne tresci s dobrym rozwigzaniem dla osoby poczatku-
jacej, ktdra decyduje, czy po takiej partii materiatu chce kontynuowac nauke na wyzszym
poziomie.

SILNIK ROZPOZNAWANIA MOWY

Jednga z najbardziej atrakcyjnych funkcji tej aplikacji jest ¢wiczenie wymowy. W tym przypad-
ku mozemy catkowicie zaufaé naszemu narzedziu online, poniewaz wymowa to sprawnosc,
ktoramoze by¢w petnikontrolowana przez urzadzenie, nie wymaga interakgjiz nauczycielem
(Yuliani, Khulaifiyah i Idayani2023: 2345). To dobre rozwigzanie dla uczniéw, ktérzy denerwu-
ja sie podczas zaje¢ grupowych. Praca z aplikacjg daje nieograniczong mozliwosc odstuchania
ipowtarzania¢wiczenia. Dodatkowazaletgjest automatyczny feedback od Rosetta Stone. Gdy
pojawia sie zielone $wiatto, oznacza to, ze wymowa jest zaakceptowana. Gdy widzimy jasny
zielony, z6tty, pomaranczowy lub czerwony - te kolory sygnalizujg koniecznos¢ dalszej pracy.
Jesliwymowa nie jest zaakceptowana, czes$¢ zdania badz wyraz, ktory zostat wypowiedziany
btednie, podswietla sie na biato. Czas na wykonanie takiego ¢wiczenia nie jest ograniczony
i ¢wiczenie mozna powtarzac¢ dowolng ilosc razy.

SOJUSZNIK W NAUCE JEZYKA OBCEGO
Zyjemy w $wiecie, w ktérym posiadanie smartfona z dostepem do internetu daje ogrom-
ne mozliwosci. Tak samo jest z nauka jezyka obcego. Ksztatcenie przez aplikacje jest
o wiele przyjemniejsze — mozna z niej skorzysta¢ w dowolnym miejscu i tym samym pro-
duktywnie wykorzystac¢ kazda chwile. Czesto narzeka sie na brak czasu na nauke - tutaj
wystarczy miec przy sobie telefon i wykreowad wtasny plan dziatania.

Aby zainstalowac¢ aplikacje Rosetta Stone, wystarczy zwykty smartfon z 2 GB pamie-
ci RAM. Do lepszego odbioru tresci wizualnych przyda sie tez duzy ekran (powyzej 6 cali),
a takze dobry mikrofon do nagrywania, poniewaz dzieki temu mozna przetestowad swojg
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wymowe. Jesli mikrofon jest uszkodzony, negatywnie wptynie to na jakos$¢ nagrania, a uzy-
skana informacja na temat naszych postepéw moze nie by¢ prawdziwa.

Rosetta Stone nie kontroluje uzytkownikdw i nie narzuca terminéw — oni sami decydu-
ja, ile chca sie uczyd i kiedy. Istnieje rowniez opcja skorzystania z gotowego planu indywidu-
alnego utozonego przez aplikacje. Ta funkcja jest szczegdlnie wazna dla oséb pracujgcych,
ktére maja ograniczony czas wolny lub nie majg mozliwosci uczy¢ sie w domu.

Rosetta Stone i wyniki badan naukowych

Rosetta Stone moze by¢ uzywana w wersji cyfrowej — CALL i mobilnej — MALL. Google
Scholar oferuje wiele artykutow naukowych pod hastami ,Rosetta Stone application”
i ,Rosetta Stone teaching languages” czy ,Rosetta Stone learning languages”. Prace kon-
centruja sie na samym dziataniu platformy, na nauce poprzez narzedzia cyfrowe i mobilne
w zakresie stownictwa czy wymowy. Aby uzyskac¢ aktualne dane, zawezitam wyszukiwanie
do ostatnich trzech lat. Kilku badaczy podjeto badania nad skutecznoscig obu wersji, CALL
i MALL, w réznych grupach wiekowych i na réznych poziomach. Wszystkie dotyczyty poste-
péw w zakresie leksykalnym.

Nursaima Harahapiwspdtpracowniczki(2020: 87-89), przeprowadzity badaniew grupie
66 uczniow w wieku 12-15 lat. Celem byta obserwacja efektywnosci nauki stownictwa przy
uzyciu aplikacji Rosetta Stone (MALL) i zbadanie efektywnosci oprogramowania Roset-
ta Stone w nauczaniu stownictwa (CALL). Badanie przeprowadzono metoda quasi-ekspe-
rymentu w dwoch grupach — eksperymentalnej i kontrolnej, po 33 osoby kazda. Czton-
kow tych grup wybrano celowo. Przed i po nauce zostaty wykonane dwa testy sktadajace
sie z 25 pytan wielokrotnego wyboru i z zadan na uzupetnianie luk. Po zebraniu obserwacji
sformutowane zostaty dwa wnioski:
= zadania znajdujace sie w aplikacji sg fatwe w zrozumieniu i okresleniu celu nauki, a takze

przyjemne w odbiorze; uczniowie korzystajgcy z Rosetta Stone byli bardzo entuzjastycz-

ni i aktywni, a ksztatcenie ich nie nuzyto;
= wzbogacenie zaje¢ narzedziami online sprawia, ze ich uczestnicy sg aktywniejsi i bardziej
skupiaja uwage na wykonywanych zadaniach.

Kolejne badanie przeprowadzity Rafi'’Ah Nur i Rifka Annisa (2020: 55-60). Jego celem byta
obserwacja, w jaki sposéb oprogramowanie cyfrowe Rosetta Stone wptywa na nauke stow-
nictwa. Metoda to réwniez quasi-eksperyment. Przeprowadzono dwa testy, przed i po ba-
daniu, dodatkowo zostat wykonany test t. Respondentami byli uczniowie szkoty $rednie;j,
ktérych podzielono na dwie grupy — eksperymentalng i kontrolng. Grupa eksperymental-
na uczestniczyta w zajeciach z uzyciem Rosetta Stone, a kontrolna pracowata z krotkimi fil-
mami z innego zrédta. Po analizie obserwacji sformutowano wniosek — w obu zespotach od-
notowano progres w zakresie stownictwa, jednak grupa eksperymentalna poradzita sobie
znacznie lepiej.

Ehsan Namaziandost (2021) przeprowadzili badanie, w ktérym analizowali efektywnos¢
Rosetta Stone w formie cyfrowej (CALL) i mobilnej (MALL) oraz ich wptyw na nauke stow-
nictwa. Metody pracy byty takie same jak w dwéch wyzej wymienionych przypadkach, ba-
danie zostato wykonane w placéwce prywatnej, a udziat w nim wzieli uczniowie w wieku
15-25 lat, u ktérych poziom znajomosci jezyka angielskiego oceniono na $rednio zaawanso-
wany. Uczestnikow podzielono na trzy grupy, po 20 osob kazda. Zajecia w grupie kontrolnej
byty prowadzone w sposéb tradycyjny przez nauczyciela, bez narzedzi online. Dwie grupy
eksperymentalne uczestniczyty w zajeciach z narzedziami online — jedna z platforma cyfro-
wa Rosetta Stone, a druga z aplikacjg mobilng Rosetta Stone. Badanie wykazato, ze uczniowie
uzywajacy narzedzi online, zaréwno CALL, jak i MALL, osiggneli lepsze wyniki.

W wyzej wymienionych badaniach zostata potwierdzona skuteczno$é narzedzi Roset-
ta Stone w wersji cyfrowej i mobilnej, CALL i MALL. Cztonkowie grup kontrolnych uczest-
niczyli w procesie edukacyjnym tylko w klasie. Cztonkowie grup eksperymentalnych mogli
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skorzystac z narzedzi interaktywnych, a tresci byty prezentowane za pomocg srodkéw au-
diowizualnych. Cyfryzacja procesu ksztatcenia pozwala na uczenie sie poza budynkiem szko-
ty, bez ograniczen i tradycyjnych form nauki.

Dyskusja
W artykule przedstawitam wyniki badan dotyczace efektywnosci wykorzystania do nauki
jezyka obcego nowoczesnej aplikacji Rosetta Stone. Potwierdzajg one, ze narzedzie to jest
skuteczne w wersji mobilnej (MALL) i cyfrowej (CALL). Badania w réznych grupach wieko-
wych i na réznych poziomach pokazuja, ze osoby korzystajgce z Rosetta Stone osiggaja lep-
sze wyniki w przyswajaniu stownictwa w poréwnaniu z uczgcymi sie w tradycyjny sposob.

Najwazniejszym elementem dziatania Rosetta Stone jest metoda immersji, dzieki kto-
rej uczniowie nabywaja jezyk w sposéb tak naturalny, jak dzieci uczace sie swojego jezyka
od urodzenia. Koncentrowanie sie na komunikacji i rezygnacja z ttumaczen na jezyk ojczy-
sty pozwalajg rozwija¢ umiejetnosci rozumienia i odnajdywania sie w roznych sytuacjach je-
zykowych. Kolejnym atutem Rosetta Stone s interaktywne ¢wiczenia wymowy, dzieki kté-
rym uzytkownicy mogg doskonali¢ jg samodzielnie.

Rosetta Stone moze by¢ tez uzywana na smartfonach, co pozwala uzytkownikom uczy¢
sie w kazdym miejscu na ziemi i w dowolnym czasie. To bardzo utatwia proces nauki i rozto-
zenia materiatu zgodnie z wtasnym grafikiem.

Podsumowanie

Rosetta Stone moze by¢ skutecznym narzedziem w nauce jezyka obcego,
jednak skutecznosc ta zalezy od upodoban i indywidualnych styléw uczenia sie kazde-
go ucznia. W dzisiejszych cyfrowych czasach narzedzia online i aplikacje mobilne staja sie
coraz bardziej popularnymi, a nawet najwazniejszymi pomocnikami w procesie ksztatcenia
jezykowego. Rosetta Stone oparta na metodzie immersji umozliwia uzytkownikom nauke
w bardzo naturalny sposéb, a eliminacja ttumaczen i regut gramatycznych sprawia, Ze jest
ona przyjemna.

Badania naukowe dostarczajg argumentdw, ze Rosetta Stone to dobre narzedzie do na-
uki jezyka obcego, szczegdlnie stownictwa i wymowy. Nalezy jednak pamietad, ze aplikacje
s tylko dodatkiem do tradycyjnych zaje¢, a nic nie zastapi pracy z nauczycielem. Kluczem
do sukcesu w nauce jezyka obcego jest motywacja, regularno$¢ i zaangazowanie. Nieza-
leznie od stosowanych narzedzi, liczy sie przede wszystkim utrzymywana dtugoterminowo
dyscyplina — to wtasnie dzieki niej mozna cieszy¢ sie z opanowania nowego jezyka.
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w Siedlcach, asystentka badawczo-dydaktyczna w dyscyplinie literaturoznawstwa,
jak i pasjonatka dobrych praktyk w nauczaniu jezyka obcego. Od ponad 8 lat pracuje
jako nauczyciel, bedac wsparciem i motywacja dla uczacych sie jezyka angielskiego,
szczegdlnie uczniow dorostych.
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gac po wirtualne narzedzia pomocne zaréwno podczas pro-
wadzenia lekgji, jak i przy ocenianiu. Duzg popularnoscia cie-
szg sie w Polsce formularze Google, o ktérych pisze Agnieszka
Zimmer (2021: 86), platforma testportal.net lub aplikacje
kahoot.it oraz quizziz.com (zob. Patczyrska 2021a). Na szczegdlng uwa-
ge zastuguje jednak mato znany w naszym kraju bookwidgets.com, kto-
ry utatwia monitorowanie rozwoju kompetencji ucznia nie tylko pod-
czas nauczania na odlegtosé. Ponizej (rys. 1) widok ekranu gtéwnego
aplikacji po zalogowaniu sie.

D o wprowadzeniu zdalnego nauczania nauczyciele zaczeli sie-

Rys. 1. Ekran gtowny aplikacji bookwidgets.com

Zrédto: zrzut ekranu z aplikacji www.bookwidgets.com.

Opis funkcjonalnosci aplikacji
Platforma bookwidgets.com ma wiele zastosowan. Mozna przy jej
uzyciu wprowadzaé nowe zagadnienia — szablony Tablica, Fiszki czy
Podziel tablice; utrwalaé zdobyta juz wiedze — Krzyzdwka (zob. Pat-
czynska 2020: 35, 61), Gra Memo, Wisielec, Mapa mysli, ZnajdZ réznice
itd. (zob. Patczynska 2021c). Jest nawet mozliwos¢ zaplanowania zajec
typu Webquest. Platforma oferuje szablony — zwane tutaj widzetami —
z roznego rodzaju pytaniami, ktore samodzielnie konfigurujemy, a ich
duza liczba przektada sie na szerokie zastosowanie tego wirtualnego
narzedzia. Swietnie sie sprawdza jako pomoc przy ocenianiu postepéw
uczniéw oraz weryfikacji ich wiedzy. Ponizej przedstawiam widzety,
z ktorych korzystam najczesciej.

Po kliknieciu kafelka ,Utwdrz nowy widzet” (rys. 2) sposrdd wielu
dostepnych szablonéw wybieramy Test. Widzet ten (rys. 3) umozliwia
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szybkie przygotowanie zaréwno krotkiej kartkdw-
ki, jak i sprawdzianu, cho¢ réwnie dobrze moze by¢
wykorzystywany jako karta pracy na lekgji.

Po wybraniu szablonu Test nadajemy nazwe kar-
cie pracy, kartkdéwce lub sprawdzianowi, ktére two-
rzymy, i zaczynamy dodawad pytania. Do wyboru ma-
my wiele opgji, m.in.: Tekst (informacyjny fragment
tekstu); Test z pytaniami wyboru wielokrotnego (wy-
bierz jedng odpowied? z listy mozliwych odpowiedzi
albo wybierz wiele odpowiedzi z listy mozliwych od-
powiedzi); Pytania tekstowe na jeden wiersz (odpo-
wiedz jednym stowem lub zdaniem); Pytania teksto-
we na wiele wierszy (odpowiedz dtuzszym tekstem)
i inne. Warto réwniez wspomnied, ze kazde pytanie
mozna wzbogaci¢ o podpowied?, zapis dzwiekowy
i/lub obraz.

Chcac przygotowad kartkowke ze strony biernej,
wybieram widzet Test, w lewym gérnym rogu nada-
je nazwe, dodaje pytanie z opcja wypetnienia luk, za-
pisuje polecenie. Wpisujac tekst zadania, umieszczam
pomiedzy << > czes$¢ zdania, ktdra uczniowie beda
musieli uzupetnié. Jesli spodziewang odpowiedzig jest
1025, to wpisze w tekst pytania formute <<1025>>. Inne
przyktady widoczne sg narys. 4.

Uczniowie nie widzg czesci zdania pomiedzy
nawiasami, maja za zadanie taka luke prawidtowo
wypetni¢. Obok przyktad takiego ¢wiczenia (rys. 5).

Jesli istniejg dwie mozliwosci uzupetnienia lu-
ki, mozemy to uwzgledni¢, podajagc w nawiasie dwie
opcje oddzielone podwdjnym hashtagiem, np. The
new manager wants to <<modernise##modernize>>
MODERN the shop to attract younger customers.

Ten rodzaj pytania — wypetnianie luk — umozliwia
rowniez tworzenie ¢wiczen, w ktérych uczen wybiera
poprawng odpowied? sposrod podanych. W tym przy-
padku wpisujemy formute: <«<select:prawidtowaodpo-
wiedz##nieprawidtowaodpowiedz##innanieprawidto-
waodpowiedz>>, niepoprawnych opcji moze by¢ bardzo
wiele. Aplikacja zmieni kolejnos¢, w jakiej uczniowie
widzg proponowane odpowiedzi. Nalezy pamietac, ze
przy wprowadzaniu pytania prawidtowa opcje zawsze
wpisujemy jako pierwszg. Przyktad stworzonego w ten
sposdb pytania widoczny jest na rys. 6.

Uczen musi wtedy kliknaé w pojawiajaca sie niebie-

Rys. 2. Widok aplikacji po kliknieciu ,Utworz nowy widzet”

Rys. 3. Widok aplikacji po wybraniu widzetu Test

Rys. &. Tworzenie pytania w widzecie Test

Rys. 5. Stworzone w widzecie Test pytanie otwarte — widok ucznia

Zrédto: zrzut ekranu z aplikacji www.bookwidgets.com.

ska chmurke, by rozwinety sie mozliwe odpowiedzi, i wybrad jedna z nich, co mozna zobaczy¢

narys.7.

Aby utworzy¢ ¢wiczenie sprawdzajgce umiejetnosci zwigzane z rozumieniem tekstu stu-
chanego, oprocz pytan dodajemy rowniez plik dzwiekowy. Po utworzeniu pytania klikamy
w dostepny ponizej ,Zapis dZzwiekowy” i wybieramy materiat z komputera lub z Google Dri-
ve. Opcja ,Nagrywaj” umozliwia samodzielne stworzenie takiego zapisu. Dzieki wstawieniu pli-
ku dzwiekowego bezposrednio do karty pracy uczniowie wykonuja to ¢wiczenie w wybranym
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Rys. 6. Tworzenie pytania typu
Wybierz prawidtowg odpowiedz z dostepnych mozliwosci

Rys. 7. Pytanie typu Wybierz prawidtowa odpowiedz
— widok ucznia

Zrédto: vipclub.egis.com.pl/pl/szkolasrednia/onscreen/
on_screen_bl_b2_resource_activities.

Rys. 8. Widok stworzonego w bookwidgets.com ¢éwiczenia
sprawdzajacego rozumienie tekstu stuchanego, piec pytan typu
Prawda/Fatsz

Zrédto: zrzut ekranu z aplikacji www.bookwidgets.com.

Bookwidgets.com jako innowacyjne narzedzie do oceniania

przez siebie momencie, mogg je przerywad, odstuchi-
wac dowolna liczbe razy. Cwiczenie wydaje sie wizualnie
atrakcyjne, a odnalezienie nagrania, ktére nalezy od-
tworzy¢, nie nastrecza trudnosci, co widac na rys. 8.

Kazde pytanie mozemy wzbogaci¢ o obraz, dzieki
czemu nie musimy niczego przepisywac. Jesli chcemy
wykorzysta¢ gotowe materiaty, np. ze strony interne-
towej CKE, wycinamy z arkusza interesujgce nas pyta-
nie, dodajemy je jako obraz i wpisujemy jedynie formute
odpowiedzi, co mozna zobaczy¢ na rys. 9. W przypadku
wykorzystania w karcie pracy gotowych tresci podaje-
my informacje na temat ich zrédta.

Innym wartym uwagi widzetem jest Podziel kar-
te pracy. Ten szablon umozliwia umieszczenie pytan
po jednej stronie oraz karty odpowiedzi po drugiej.
Tak zbudowany materiat sprawia, ze uczen, odpowia-
dajac na pytania, caty czas je widzi, bez konieczno-
$ci przesuwania testu. W tym widzecie dobrze spraw-
dza sie planowanie tworzenia wypowiedzi pisemnych
(przyktad takiego ¢wiczenia widoczny jest na rys. 10).
Po lewej stronie umieszczam polecenie — mozna je
napisa¢ lub wklei¢ gotowe, np. ze strony internetowe;j
CKE - po prawej wybieram pytanie typu Pytanie tek-
stowe na wiele wierszy.

Dzieki wstawianiu nie tylko plikow dZzwiekowych czy
obrazéw, lecz réwniez plikéw multimedialnych lub osa-
dzonych linkéw, karta pracy stworzona w widzecie typu
Podziel moze by¢ bardzo ciekawa i atrakcyjna. Przed-
stawione na ponizszym zdjeciu (rys. 11) ¢wiczenie roz-
wijajace umiejetnosé rozumienia ze stuchu wykorzystu-
je zasoby platformy YouTube oraz mozliwos¢ wklejania
obrazéw, by w szybki sposdb stworzyc¢ angazujaca kar-
te pracy nie tylko dla wielbicieli Madonny. Uczniowie
stuchajg muzyki, czytajg tekst i w chmurkach po lewej
stronie wpisuja brakujgce stowa piosenki. Indywiduali-
zacja pracy sprawia, ze aby wypetni¢ luke, uzytkowni-
cy moga zatrzymac wideoklip w dogodnym momencie.

Po stworzeniu karty pracy, kartkéwki lub spraw-
dzianu mozemy jeszcze okresli¢ zasady pracy
z materiatem. Wybieramy na przyktad, czy ucznio-
wie po rozwigzaniu poszczegdlnych lub  wszyst-

kich zadan beds automatycznie widzieli poprawne odpowiedzi. W zakfadce ,Tytut/Ra-
portowanie” mozna wiaczy¢ tryb egzaminu — nauczyciel okresla maksymalng dtugosc
pracy z dang karta. Po zakonczeniu tego czasu uczen nie bedzie mdgt nic wpisaé. Po spre-
cyzowaniu tych kwestii klikamy na stronie gtéwnej widzetu ikonke ,Udostepnij”. Po-
jawiajg sie rozne opcje udostepnienia stworzonych ¢dwiczen (rys. 12). Jedli pracujemy
w Google Classroom, mozemy przestac karte bezposrednio do ucznidw, ale jesli jest to plat-
forma Teams czy jakakolwiek inna, kopiujemy link i wklejamy go w okno czatu. Gdyby-
$my chcieli podzieli¢ sie stworzonym przez nas widzetem, to wybieramy opcje ,Wyswiet!
tacze nauczyciela”, wtedy inni nauczyciele moga skopiowad na swoje konto nasza karte pracy.
Jeslitutaj zaznaczymy ,Wysytaj odpowiedzi do mnie”, otrzymamy sprawdzone arkusze uczniéw
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na maila podanego przy tworzeniu konta w bookwid-
gets.com. Nie jest to jednak konieczne, gdyz sprawdzo-
ne karty pracy mozna rowniez zobaczy¢ bezposrednio
w aplikacji. Uczniowie po ich otrzymaniu rozwigzu-
ja zadania i po zakonczeniu klikajg przycisk ,Wyslij” lub
koperte znajdujgcg sie w prawym gérnym rogu. W tym
momencie pojawia sie komunikat, aby podac imie i na-
zwisko oraz ewentualnie swoéj adres email. Jesli nauczy-
ciel w opcjach testu wpisat, ze uczniowie beda widzie-
li poprawne odpowiedzi po zakonczeniu testu, a uczen
wpisze swoj adres email, to automatycznie otrzyma
na poczte sprawdzony arkusz.

Na platformie bookwidgets.com w zaktadce ,Oceny
i wysytanie raportéw” mozna zobaczy¢, jak poradzili so-
bie uczniowie, ktére pytania okazaty sie problematycz-
ne, kto zdobyt ile punktéw z danego zadania, jaki jest
najwyzszy, najnizszy i sredni wynik, jaka jest mediana.

Duzym atutem tworzonych w bookwidgets.com
kart pracy jest ich atrakcyjnos¢ wizualna, réznorod-
no$¢ i tatwos¢ uzycia. Aplikacja wymaga co prawda od
nauczyciela wdrozenia sie i poswiecenia pewnej ilo-
$ci czasu, aby nauczy¢ sie jg obstugiwad, jednak jej ela-
styczno$¢ i ztozonos¢ umozliwiaja tworzenie bardzo
roznorodnych ¢wiczen. Wiozony trud wynagradzajg
takze automatycznie sprawdzone arkusze przychodza-
ce prosto na maila. Uzycie kart pracy jest doskonatym
sposobem na aktywizowanie wszystkich uczniow i od-
powiednie ocenienie kazdego z nich. Bookwidgets.com
utatwia nauczycielowi monitorowanie postepow, czyli
realizacje jednego z podstawowych obowigzkdw.

Wykorzystanie aplikacji w nauczaniu
stacjonarnym

Opisywana w niniejszym artykule aplikacja swietnie
sprawdza sie podczas nauczania zdalnego, jednak wraz
z koncem pandemii polscy uczniowie wrocili do szkol-
nych tawek. Nalezy zatem zadac pytanie, czy i w tej rze-
czywisto$ci to wirtualne narzedzie bedzie przydatne?
Odpowiedz brzmi: tak. Pierwsza propozycja to wyko-
rzystanie szkolnej pracowni komputerowej. Uczniowie
siadajg przy komputerach, jesli jest mozliwosé, to poje-
dynczo, jesli nie — w parach. Nauczyciel przesyta link

do karty pracy za pomocg dziennika, maila, platformy Teams czy innego dostepnego narze-
dzia. Uczniowie pracujg, nauczyciel monitoruje. Druga mozliwo$¢ to wykorzystanie stworzo-

Rys. 9. Stworzone w bookwidgets.com €wiczenie z uzyciem
wklejenia czesci dostepnego w internecie arkusza maturalnego
— widok ucznia

Rys. 10. Stworzona w bookwidgets.com karta pracy typu
Wypowiedz pisemna z wklejonym poleceniem z matury 2021
— widok ucznia

Rys. 11. Stworzone w widzecie Podziel karte pracy Ewiczenie

na rozumienie tekstu stuchanego z wstawionym wideoklipem
piosenki Madonny (Madonna, 2017) oraz wklejonym z New English
File Advanced Teacher’s Book ¢wiczeniem (Latham-Koenig

i in. 2015: 235) — widok ucznia

Zrédto: zrzut ekranu z aplikacji www.bookwidgets.com.

Rys. 12. Opcje
udostepnienia karty
pracy pokazujace sie

nych kart pracy do powtdrzenia materiatu lub przygotowania przed sprawdzianemw domu. Po o kiiknieciu ,Udostepnij”
rozeznaniu w klasie, czy uczniowie majg dostep do internetu i komputera (programy rzagdowe,

np. laptopy dla czwartoklasistéw, powinny tutaj pomodc), nauczyciel wysyia link z materiatami.

Trzecia mozliwosd, raczej do zrealizowania w szkotach ponadpodstawowych, to uzycie tele-

fonu, ktéry zazwyczaj kazdy ma przy sobie. Podobnie jak w dwdch pierwszych przypadkach,

nauczyciel przesyta link do ¢wiczen, uczniowie pracujg w parach lub indywidualnie, a nauczy-  Zrodto: zrzut ekranu z aplikacji
ciel moze w aplikagji sprawdzi¢, na jakim etapie wykonywania zadania sie znajduja. www.bookwidgets.com.
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Bookwidgets.com jako innowacyjne narzedzie do oceniania

W przypadku wykorzystania wirtualnych kart pracy nauczyciel nie musi nic sprawdzac,
a uczniowie zaraz po skonczeniu zadania otrzymujg informacje zwrotng, co stanowi ogrom-
ng oszczednosc czasu dla obydwu stron. Poniewaz zadania sprawdzajg sie automatycznie,

uczen natychmiast wie, jakie ma ewentualne braki i co powinien jeszcze powtorzyd.

Podsumowanie

Ocenianie jest nieodzownym elementem systemu szkolnego. Nawet jesli nie stawiamy stop-
ni, to na nauczycielu i tak spoczywa obowigzek monitorowania postepow kazdego ucznia.
Ten nietatwy proces obserwacji rozwoju podopiecznego moze sie okazac jeszcze trudniej-
szy do wdrozenia w przypadku nauczania na odlegto$¢. Bookwidgets.com wydaje sie narze-
dziem, ktore utatwi nauczycielowi wypetnianie jednego z jego podstawowych obowigzkdw.
Badania wykazaty, ze wiekszo$¢ uzytkownikéw aplikacji stosuje ja do kontrolowania poste-

pdéw ucznidw i polecitaby korzystanie z niej w tym zakresie innym nauczycielom.
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Materiaty cyfrowe w nauce
jezyka rzadko nauczanego na
przyktadzie jezyka szwedzkiego

Jezyk szwedzki jest jezykiem
rzadko nauczanym, co skutkuje
brakiem wykwalifikowanych
nauczycieli oraz mato zréznicowang
ofertg materiatéw dydaktycznych.
W ostatnim czasie zainteresowanie
jezykiem szwedzkim znacznie
wzrosto, w zwigzku z czym
tradycyjne podreczniki przestaty
zaspokajac potrzeby edukacyjne
roznych grup uczniow. Dostepne sg
jednak materiaty w wersji cyfrowej
— zarbwno przeznaczone do nauki
jezyka, jak i potencjalnie mozliwe
do uzycia w tym celu.

IWONA KOWAL

Uniwersytet Jagiellonski
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czasie gdy podkresla sie wspieranie wielo- i réznoje-
zycznos$ci, nauczanie jezykéw rzadziej uzywanych na-
brato wiekszego niz dotychczas znaczenia. Jednocze-
$nie samo pojecie jezykow rzadziej uzywanych pojawia
sie w wielu kontekstach i obejmuje rézne jezyki. Uznanie
danego jezyka za rzadziej uzywany moze odbywac sie z punktu widzenia
politycznego, demograficznego czy edukacyjnego. Z jednej strony zalicza
sie do nich jezyki mniejszosci narodowych badz jezyki regionalne - czesto
sg one specjalnie chronione na terenie danego kraju, co w Europie wyni-
ka z zapisow Europejskiej karty jezykdw regionalnych i mniejszosciowych
(Rada Europy 1992). Za jezyki rzadziej uzywane uwaza sie takze te o niewiel-
kiej liczbie uzytkownikdw, lecz dominujace w danym kraju. Okresla sie je
mianem ,jezykdéw matych panstw” (ang. Small-State languages) i jako takie
znajdujg sie one w centrum zainteresowania organizacji zajmujgcych sie
ich promowaniem (np. Sie¢ Promowania Roznorodnosci Jezykowej NPLD).
W tym przypadku pojawia sie jednak pytanie, zgodnie z jakimi kryteriami
dany kraj uznaje sie za mate panstwo, ktérego mieszkancy postuguija sie je-
zykiem rzadziej uzywanym. Najpowszechniejszym wyznacznikiem jest wg
Maassa (2009) maksymalna liczba mieszkancow. Za panstwa mate uwaza
sie najczesciej panstwa posiadajgce nie wiecej niz 1,5 miliona mieszkancow
(The Commonwealth 2022; Bank Swiatowy 2022). Sposréd panstw euro-
pejskich niemal ¥4 spetnia to kryterium, jednak tylko w niektérych z nich
jezykiem urzedowym jest jezyk posiadajgcy ponizej 1,5 miliona uzytkow-
nikdw (np. estonski czy maltanski). W wiekszosci takich panstw jezykami
urzedowymi i powszechnie uzywanymi sg te z wieloma uzytkownikami,
tj. wtoski (San Marino), niemiecki (Liechtenstein, Luksemburg), grecki
i turecki (Cypr) czy ormianski (Armenia). Nie mozna wiec postawi¢ znaku
rownosci miedzy jezykiem matego panstwa a jezykiem rzadziej uzywa-
nym, cho¢ bez watpienia te rzadziej uzywane wystepujg na terenie ta-
kich krajow. Jezyki regionalne, mniejszosciowe czy jezyki matych panstw
sg z pewnoscig rzadziej uzywanymi z politycznego punktu widzenia.
Taki status zwigzany jest takze z ochrong prawng — 6w jezyk albo stanowi
jezyk urzedowy danego kraju, albo panstwo ma obowigzek zapewnic jego
nauke ,na wszystkich stosownych poziomach” (art. 7 punkt 1f Europejskiej
karty jezykow regionalnych lub mniejszosciowych).
Z punktu widzenia kryterium politycznego wszystkie inne jezyki
nie sg rzadziej uzywanymi. Jednak przy siedmiu tysigcach jezykéw na
$wiecie kilka bez watpienia to jezyki bardzo duze, z wieloma milionami
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uzytkownikéw (angielski, mandarynski, hiszpanski czy francuski), a wiekszo$¢ to jezyki $red-
nie, w ktorych przypadku liczba uzytkownikéw wynosi do kilkudziesieciu milionéw, czy je-
zyki mate uzywane przez maksymalnie kilka milionéw osob. Przy uwzglednieniu kryterium
demograficznego za jezyki rzadziej uzywane mozna by wiec, podobnie jak w przypadku kry-
terium politycznego, uznac te z maksymalnie 1,5 milionem uzytkownikdw.

Dla potrzeb niniejszego opracowania istotne wydaje sie kryterium edukacyjne, wedtug
ktérego za jezyk rzadziej uzywany mozna uznac taki, ktéry na $wiecie czy na terenie dane-
go kontynentu nie jest powszechnie oferowany jako jezyk obcy w edukacji pierwszego czy
drugiego stopnia. Oczywiscie w sposéb posredni wynika to z sytuacji politycznej czy geo-
graficznej. W tym przypadku pojecie jezyka rzadziej uzywanego bytoby tozsame z pojeciem
jezyka rzadko nauczanego. W kontekscie europejskim nie sg to z pewnoscig angielski, hisz-
panski, francuski, niemiecki, wtoski czy rosyjski, gdyz znajduja sie one w ofercie edukacyj-
nej w szkotach w niemal kazdym kraju Europy. Hiszpanski nie jest nauczany jedynie w Albanii,
Macedonii Pétnocnej i Liechtensteinie, a wtoski w Portugalii i Grecji (UNESCO 2009; Ministria
E Arsimit Dhe Sportit 2016; Eurostat 2020). Pozostate jezyki obecne na terenie Europy mozna
wiec uznac za rzadziej uzywane i nauczane. W dalszej czesci niniejszego opracowania okre-
$len tych bede uzywad wymiennie.

Jezyk szwedzki jako jezyk rzadko nauczany

Jezyk szwedzki z okoto 10 milionami uzytkownikéw nie stanowi jezyka rzadziej uzywanego
z punktu widzenia politycznego, z perspektywy demograficznej mozna natomiast uznaé go
zajezyk o sredniej liczbie uzytkownikow. W kontekscie edukacyjnym jest jednak z pewnoscia
jezykiem rzadko nauczanym. W Europie znajduje sie w ofercie edukacyjnej szkét w Finlandii
(gdzie jako drugi jezyk urzedowy jest obowigzkowy), w Islandii, Estonii, Litwie, totwie, Niem-
czech, Rosji i na Wegrzech (Riksféreningen Sverigekontakt). W Polsce kilka szkot oferuje
nauke szwedzkiego jako jednego z jezykéw do wyboru. Szwedzki nauczany jest w 11 osrod-
kach akademickich, z czego 6 proponuje jego nauke jako jezyka kierunkowego (Ateneum
Szkota Wyzsza, Uniwersytet Gdanski, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uni-
wersytet Jagiellonski, Uniwersytet SWPS i Wyzsza Szkota Europejska im. ks. Jézefa Tisch-
nera). Zadna z tych placéwek nie posiada jednak w programie studiéw dla tych kierunkéw
ksztatcenia nauczycielskiego. Niemal nieobecne s tu takze przedmioty z zakresu nauki i na-
uczania jezykéw. Jedynie Uniwersytet Jagiellonski i Uniwersytet SWPS oferujg w programie
studiéw drugiego stopnia przedmiot metodyka nauczania jezykéw obcych, a Uniwersytet
Jagiellonski dodatkowo opcjonalny kurs o nazwie ,Nauka i nabywanie jezykéw”. Zaintereso-
wanie nauka szwedzkiego jest jednak spore, o czym $wiadczy nie tylko duza liczba kandyda-
tow ubiegajgcych sie o przyjecie na studia kierunkowe w tym zakresie, lecz takze oferowanie
nauki jezyka szwedzkiego przez wiele szkdt jezykowych czy przez prywatnych nauczycieli.
Na stronie e-korepetycje.net jezyk szwedzki pojawia sie jako jeden z najczesciej proponowa-
nych jezykéw (poza szescioma ww. najczesciej nauczanymi w Europie oraz chinskim, japon-
skim, ukrainskim, portugalskim i norweskim). Na uwage zastuguje tutaj fakt, ze z wyjatkiem
norweskiego pozostate jezyki nalezg do 40 najczesciej uzywanych na $wiecie (Nationalen-
cyklopedin). Istnieje zatem duze prawdopodobienstwo, ze osoby nauczajgce jezyka szwedz-
kiego w wiekszosci przypadkdw nie posiadajg zadnego przygotowania pedagogicznego czy
wiedzy z zakresu nauczania jezykéw obcych, w szczegdlnosci jezyka szwedzkiego. Nie po-
siadaja takze ukierunkowanej wiedzy na temat materiatéow dydaktycznych odpowiednich dla
danej grupy ucznidw, co moze skutkowad stosowaniem wytacznie tych podrecznikdw, z ktd-
rych sami korzystali podczas nauki jezyka, bez uwzglednienia innych zrédet.

R6znorodnos¢ uczniow jezyka szwedzkiego
W ostatnich latach zauwaza sie znaczny wzrost zainteresowania naukg jezyka szwedzkie-

go. Zwigzane to jest z wieloma aspektami natury spotecznej, ekonomicznej czy kulturowe;.
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Polacy od dawna stanowig jedng z najwiekszych grup ludnosci w Szwecji (sposréd ponad
dwustu) - obecnie czwartg pod wzgledem wielkosci - po imigrantach z Syrii, Iraku i Finlandii
(Statistikmyndigheten SCBa). W XXI wieku imigracja do Szwecji nasilita sie po wejsciu Polski
do Unii Europejskiej. Od tego czasu wyjezdza tam ok. 5000 osdb rocznie, tj. pieciokrotnie
wiecej niz przed cztonkostwem w UE (Statistikmyndigheten SCBb). Wiekszo$¢ nie podaje po-
wodu osiedlenia sie w Szwegji, lecz wsrdd tych, ktodrzy udostepnili te dane, najwiecej przy-
jechato w celach zarobkowych lub jako rodziny oséb tam pracujgcych (Statistikmyndighe-
ten SCBc). Cze$¢ z nich z duzym prawdopodobienstwem przed wyjazdem uczyta sie jezyka
na kursach organizowanych przez szkoty jezykowe czy instytucje posredniczace w zatrud-
nieniu w Szwecji, wzglednie pobierata prywatne lekcje indywidualne. Inni rozpoczeli na-
uke dopiero po przyjezdzie w ramach oferowanych przez gminy bezptatnych kurséw jezyk
szwedzki dla imigrantow (szw. Svenska for invandrare, w skrécie sfi). Warunkiem uczestnic-
twa w tego typu zajeciach jest ukonczenie 16 lat zycia oraz bycie zarejestrowanym w Szwecji.
Dzieci natomiast maja mozliwosc nauki jezyka w szkole w ramach przedmiotu jezyk szwedzki
jako drugi (szw. Svenska som andrasprak).

Zainteresowanie Szwecjg, co przektada sie takze na zainteresowanie nauka jezyka
szwedzkiego, znacznie wzrosto dzieki duzej popularnosci literatury szwedzkiej - w szcze-
golnosci powiesci kryminalnych. Nie bez znaczenia pozostaje takze kultura Szwecji oraz jej
proekologiczne dziatania, od dawna bedgce znakiem rozpoznawczym tego kraju. Czes¢ za-
interesowanych decyduje sie na nauke jezyka i kultury Szwecji w ramach studiow kierun-
kowych - filologii szwedzkiej czy skandynawistyki - wiekszos¢ jednak uczeszcza na kursy
jezykowe, a swojg wiedze na temat kraju pogtebia samodzielnie. Ten rodzaj motywacji do-
tyczy jednak kazdego jezyka. Charakterystyczna dla zainteresowania naukga jezyka szwedz-
kiego jest wieksza obecno$¢ wytwordw kultury szwedzkiej oraz wzgledy ekonomiczne.
Szwecja jest waznym partnerem gospodarczym Polski — obecnie na terenie naszego kraju
dziata ponad 700 przedsiebiorstw z kapitatem szwedzkim, zatrudniajgcych niemal 60 tysie-
cy pracownikéw (GUS 2022). Z pewnoscig nie wszyscy znajg jezyk szwedzki i czesto nie ma
takiej potrzeby z uwagi na specyfike dziatalnosci. Z drugiej strony na rynku polskim dziata
wiele nieszwedzkich firm zagranicznych obstugujacych podmioty szwedzkie i zatrudniaja-
cych osoby znajace jezyk szwedzki w celu zapewnienia bezposredniej komunikacji zawodo-
wej. Wielu studentéw filologii szwedzkiej za powdd wyboru kierunku podaje wtasnie moz-
liwo$¢ znalezienia dobrze ptatnej pracy (Kowal 2019), gdyz bardzo czesto absolwenci i inne
osoby z biegta znajomoscia jezyka szwedzkiego zostajg zatrudnieni w przedsiebiorstwach
wspotpracujacych z firmami szwedzkimi czy dziatajgcych na rynku szwedzkim.

Wsrdd osob uczgeych sie jezyka szwedzkiego zaréwno w Polsce, jak i w Szwecji zauwa-
zy¢ mozna kilka specyficznych grup uczniow. Jedng z nich s3 grupy zawodowe. W ostatnich
latach znacznie wzrosto zapotrzebowanie na pracownikéw branzy medycznej i budowla-
nej w Szwegji, stad wiele firm rekrutuje, jednoczesnie oferujac przed wyjazdem kursy jezy-
kowe. Z uwagi na specyfike pracy znajomos$¢ jezyka szwedzkiego jest niezbedna w przy-
padku zawodoéw medycznych, takich jak pielegniarki i lekarze, i dla tych grup oferowane
s kursy obejmujace nauke jezyka ogdlnego i specjalistycznego. Pracownicy sektora bu-
dowlanego albo ucza sie prywatnie w szkotach jezykowych, albo w ramach kurséw ofe-
rowanych przez pracodawce i dedykowanych danej grupie. W Szwecji nie ma wymogu
znajomosci jezyka szwedzkiego przez kazdg osobe zatrudniona, jednak zazwyczaj od pod-
wykonawcow inwestycji budowlanych wymaga sie, aby personel kierowniczy potrafit poro-
zumiewac sie w tym jezyku z uwagi na konieczno$¢ kontaktéw z innymi podwykonawca-
mi, projektantem czy urzedami. Jednoczesnie pracownicy nizszego szczebla wielokrotnie
potrzebuja znajomosci jezyka na poziomie komunikacyjnym w celu porozumienia sie z in-
nymi osobami wykonujacymi prace na tym samym odcinku (w hali produkcyjnej, na placu
budowy itp.). Trzecia, specyficzna grupa zawodowa, s3 studenci filologii, ktorzy nauke je-
zyka i kultury Szwecji wigzg z pdzniejsza pracg zawodowg - jako ttumacze, redaktorzy,
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pracownicy sektora kultury czy edukacji. Poza tymi grupami dorostych uczniéw w miare jed-
norodne (wiekowo) sg takze grupy dzieci przybytych do Szwecji i uczeszczajgcych na zaje-
cia z jezyka szwedzkiego jako drugiego, cho¢ w tym przypadku sg one bardzo zréznicowane
narodowosciowo. Pozostali uczestnicy kurséw nie réznig sie zasadniczo od ucznidéw innych
jezykdw obcych. Ksztatca sie najczesciej indywidualnie lub w szkotach jezykowych, w kté-
rych grupy bywajg réznorodne wiekowo, spotecznie, jak i z punktu widzenia doswiadczen
edukacyjnych.
Przy takiej réznorodnosci uczniow:
= medykach przyzwyczajonych do ciggtego doksztatcania sie i ukierunkowanych na nauke
jezyka specjalistycznego,
= pracownikach branzy budowlanej majacych za soba krétkie doswiadczenie w nauce
jezykow obceych,
= wielojezycznych studentach filologii,
= uczestnikach kursow w szkotach jezykowych,
prawdziwym wyzwaniem dla nauczyciela jest dobdr odpowiednich materiatow, tresci i me-
tod ksztatcenia. Jest to szczegdlnie istotne, gdy wezmie sie pod uwage, ze szwedzki jest
jezykiem rzadko nauczanym, co skutkuje niewielkg ofertg gotowych pomocy dydaktycz-
nych. Brak materiatéw w powigzaniu z brakiem przygotowania pedagogicznego nauczycieli
jezyka szwedzkiego powoduje, ze opracowanie kursu dla danej grupy czy osoby indywidu-
alnej w znacznym stopniu opiera sie na intuigji lektora, jego kreatywnosci i wtasnych do-
$wiadczeniach jako ucznia. Dobér pomocy edukacyjnych odbywa sie wowczas najczesciej na
podstawie ogdlnej opinii na temat danego podrecznika - stad ostatnio najczesciej korzysta
sie z Rivstart Pauli Levy Scherrer i Karla Lindemalma, wydawanego przez szwedzkie wydaw-
nictwo Natur & Kultur, specjalizujace sie w publikacjach dydaktycznych. Faktycznie, jest to
pozycja przemyslana i umozliwiajaca rozwijanie wielu kompetencji jezykowych. To jednak
podrecznik drogi - dwukrotnie drozszy od wielu podrecznikéw do nauki jezykéw czesto
nauczanych, dostepnych na rynku polskim. Poza tym nie mozna go stosowac jako jedynego
zrédta, szczegdlnie w przypadku specyficznych grup uczniéw wymienionych powyzej.

Materiaty cyfrowe w nauczaniu jezyka szwedzkiego

Specyfika uczniéw zawsze wymaga od nauczyciela dostosowania materiatéow i metod na-
uczania do wieku, poziomu wyksztatcenia czy potrzeb edukacyjnych. W wielu przypadkach
- na przyktad podczas zaje¢ z pracownikami budowlanymi czy lekarzami - typowy tria-
dyczny uktad lekcji: prezentacja nowego zagadnienia - ¢wiczenie - wtasna produkcja, musi
ulegad ciggtej modyfikacji. Klasyczne podreczniki nie sg w stanie zapewnic realizacji celow
nauczania w tak réznorodnych grupach. W ostatnim czasie w coraz wiekszym zakresie sto-
suje sie materiaty cyfrowe, zaréwno aplikacje komputerowe, jak i materiaty audiowizualne na
przenos$nych nosnikach czy dostepne w internecie, stanowigce nieodtgczng cze$é nauczania
wspomaganego komputerowo (CALL - Computer-Assisted Language Learning). W Szwegji
tego typu zrédta sg bardzo rozpowszechnione i mozna podzieli¢ je na dwie grupy.

Pierwsza grupa to tres$ci cyfrowe stworzone w uproszczonej wersji jezykowej
(szw. l4ttldst, ang. easy). Powstaty one z mysla o osobach uczacych sie szwedzkiego oraz
tych, ktérym przeczytanie i zrozumienie tekstu (np. z uwagi na réznego rodzaju dysfunkcje)
w jezyku standardowym moze sprawiac trudnosc. Sg to materiaty charakteryzujace sie nie
tylko uzyciem prostych konstrukgji jezykowych, lecz takze modyfikacja tresci poprzez doda-
wanie informagji utatwiajgcych zrozumienie komunikatu badz usuwanie fragmentéw poten-
cjalnie niezrozumiatych. Nalezy przy tym podkresli¢, ze teksty w uproszczonej wersji nie sg
tozsame z propagowanymi obecnie na Swiecie tekstami napisanymi przystepnym jezykiem,
powszechnie nazywanym prostym jezykiem (szw. klarsprak, ang. plain language), ktory
obejmuje gtéwnie teksty urzedowe zmodyfikowane strukturalnie i leksykalnie w celu zwiek-
szenia stopnia ich zrozumienia szerokiemu gronu odbiorcéw, tj. catej populacji. Podstawowa
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réznica miedzy tekstami napisanymi jezykiem uproszczonym a jezykiem przystepnym pole-
ga zatem na domysInych gtéwnych odbiorcach (Leskeld, Mustajoki i Piehl 2022).

Teksty w uproszczonej wersji jezykowej od dawna stanowig w Szwecji nieodtaczny ele-
ment oferty literackiej i dydaktycznej. Aktywne dziatania na rzecz stosowania uproszczo-
nego jezyka w publikacjach dla 0séb z dysfunkcjami czy stabo znajgcych jezyk szwedzki roz-
poczety sie juz pod koniec lat 60. XX wieku (Bohman 2021: 528). To znacznie wczesniej niz
np. w Polsce, gdzie pierwsze tego typu teksty pojawity sie dopiero na poczatku XXI wie-
ku (Przybyta-Wilkin 2021: 402). Obecnie materiaty do nauki jezyka szwedzkiego stworzo-
ne dla tych grup odbiorcéw wystepujg zaréwno w wersji papierowej, jak i cyfrowej. Duza
zaletg zrédet elektronicznych jest nie tylko tatwy, czesto bezptatny dostep przez internet,
lecz takze taczenie tekstu pisanego z méwionym. Zazwyczaj stowu pisanemu towarzyszy
wersja audio z mozliwoscig dostosowania tempa czytania, podswietlania aktualnie czyta-
nego wyrazu czy catego zdania lub powiekszenia czcionki. W wersji uproszczonej oferowa-
ne sg na przyktad codzienne wiadomosci w formie gazety internetowej 8sidor.se, dostepnej
takze w wersji papierowej oraz jako aplikacja na urzadzenia przenosne (8 Sidor). Wydawca
publikacji jest Urzad ds. dostepnosci mediéw (szw. Myndigheten fér tillgdngliga medier),
ktory poza produkcjg samych tresci udostepnia takze na swojej stronie internetowej ma-
teriaty dla nauczycieli, pomagajagce w pracy z tekstami - krzyzowki zawierajace wyra-
zy z wiadomosci, pytania do tekstow sprawdzajace ich zrozumienie itp. Podobng tematy-
ke w uproszczonej wersji jezykowe] oferuje takze publiczne radio szwedzkie Sveriges Radio
(sverigesradio.se). Program nazywa sie Radio Sweden p§ latt svenska i, jak podaje wydawca,
skierowany jest do osob niedawno przybytych do Szwecji. Takze i w tym przypadku wiado-
mosci mozna nie tylko przeczytad, lecz takze odstuchad. Wydawca oferuje ponadto ¢wicze-
nia do tekstéw, pomagajgce w rozwijaniu sprawnosci stuchania w jezyku obcym. Tym, co réz-
ni materiat dZzwiekowy gazety 8 Sidor od wiadomosci radiowych, jest sposdb odczytywania
zapisanego tekstu. W 8 Sidor wypowiadany jest on ptynnie, zgodnie z prozodig charaktery-
zujaca standardowy tekst mowiony, chod, jak wspomniano powyzej, mozliwe jest dostoso-
wanie tempa wypowiedzi. W wiadomosciach radiowych w wersji uproszczonej kazdy wyraz
jest wyraznie artykutowany, co brzmi do$¢ nienaturalnie i znieksztatca prozodie wypowie-
dzi. Poza Radio Sweden p§ litt svenska Radio Szwedzkie oferuje takze podobny program
— Klartext - prezentujgcy wiadomosci ,w spokojniejszy sposdb i przy uzyciu tatwiejszych
stow” (Lds mer om programmet 2008). Nie jest on jednak stricte przeznaczony do nauki je-
zyka szwedzkiego, lecz raczej dedykowany osobom, dla ktérych zrozumienie tradycyjnych
codziennych wiadomosci moze by¢ trudne.

Druga grupa materiatéw cyfrowych jest bardzo obszerna i obejmuje zdigitalizowane
wersje podrecznikow papierowych, aplikacje komputerowe do nauki jezyka oraz materia-
ty dydaktyczne domyslnie przeznaczone do nauki okreslonych tresci tematycznych, ktére
mozna takze wykorzystaé do nauki jezyka obcego. Elektroniczne odpowiedniki klasycznych
podrecznikdw najczesciej dostepne sg na okreslony czas, od 12 do 36 miesiecy. Po uptywie
tego okresu licencja wygasa, ale mozna jg odnowié. Oferowane sg takze rozwigzania po-
$rednie, np. w przypadku wyzej wymienionego popularnego podrecznika Rivstart, ktéry nie
jest dostepny w formie w petni zdigitalizowanej, istnieje mozliwosc¢ bezptatnego korzystania
z cyfrowego materiatu dodatkowego obejmujacego pliki dzwiekowe - odczytywane teksty
i ¢wiczenia jezykowe - oraz interaktywne ¢wiczenia gramatyczne i leksykalne.

Choc¢ cyfrowe wersje podrecznikéw to w wielu przypadkach materiaty interaktywne, do-
myslnie stanowi¢ maja forme wsparcia dla zaje¢ prowadzonych przez nauczyciela. Aplika-
cje komputerowe sg z kolei tworzone jako materiaty do samodzielnej pracy. Obecnie bardzo
popularne stato sie Duolingo (Duolingo), reklamujace sie jako ,najlepszy na $wiecie sposéb
na nauke jezyka”. Jezykiem instrukcji aplikacji, w odréznieniu od innych materiatéw do na-
uki szwedzkiego, jest nie szwedzki, tylko angielski. Nadrzednym celem Duolingo jest na-
uka w formie zabawy. Aplikacja oferuje ¢wiczenia interaktywne, miedzy innymi w postaci
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ttumaczenia pojedynczych zdan z jezyka angielskiego na szwedzki, ¢wiczen polegajgcych
na utozeniu zdan z pojedynczych wyrazow czy podaniu brakujgcych wyrazéw w zdaniu. Sa to
zatem klasyczne polecenia powszechnie wykorzystywane w podrecznikach. Z uwagi na
fakt, ze Duolingo domyslnie przeznaczone jest do samodzielnej nauki jezyka, kazde ¢wicze-
nie konczy sie informacjg zwrotng na temat prawidtowosci wykonania danego polecenia.
Duolingo stanowi najbardziej popularng aplikacje do nauki jezyka szwedzkiego w Szwedji.
Ponad jedna czwarta jej uzytkownikdéw w Szwecji uczy sie wtasnie jezyka szwedzkiego (What
Is the Most Popular Language to Study in Your Country?2016). Wynika z tego, ze osoby przy-
byte do Szwecji prawdopodobnie uzywaja jej jako narzedzia dodatkowego, poza kursami
svenska fér invandrare — ewentualnie zamiast uczestnictwa w tych kursach. Z uwagi na no-
wosc aplikacji brakuje badan sprawdzajgcych skutecznosc jej zastosowania. Jednak jak po-
kazata Tokarczyk (2023), Duolingo zawiera wiele elementdw utrudniajgcych samodzielng na-
uke, np. brak zanurzenia w kontekscie, brak progresji materiatu jezykowego czy logicznego
powigzania elementdw ¢wiczen. Poza Duolingo, ktére oferuje nauke jezyka ogdlnego, ist-
niejg takze aplikacje utatwiajgce poznawanie jezyka specjalistycznego czy skierowane do
okreslonych grup zawodowych. Najczesciej sg to jednak narzedzia komercyjne (np. lingio,
Lingio - Branschsékrad yrkessvenska), przeznaczone dla oséb przybytych do Szwedji i pra-
cujacych w okre$lonym zawodzie: kierowcow autobuséw, opiekundw oséb starszych czy
pracownikéw gastronomii.

Ostatnig grupg materiatéw cyfrowych, ktore z powodzeniem mozna stosowac do na-
uki jezyka szwedzkiego, sg audycje edukacyjne dostepne w radiu i telewizji. Radio szwedzkie
oferuje program o nazwie Utbildningsradio (pol. radio edukacyjne), w ramach ktérego udo-
stepnione sg w internecie audycje z wielu dziedzin, dostosowane do réznych poziomow edu-
kacji. Na stronie urplay.se znajdujg sie materiaty podzielone na wiele kategorii, m.in. nauke
i technike, kulture i historie, jezyk, spoteczenstwo i inne. Kazdy plik jest opisany pod katem
poziomu edukacyjnego grupy docelowej oraz tematyki czy przedmiotu, w ramach ktére-
go program mozna wykorzystac¢ na zajeciach. Poza tym istnieje mozliwo$¢ wiaczenia tran-
skrypcji w jezyku szwedzkim oraz ustawienia tempa moéwienia - od bardzo wolnego do bar-
dzo szybkiego, co z pewnoscig stanowi dodatkowy atut. Ponadto w przypadku wielu audycji
dostepne sg bezptatne materiaty dla nauczyciela i karty pracy dla ucznia w formacie PDF.

Cyfrowe tresci, chod nie sg one przygotowane do wykorzystania w edukacji, oferuje takze
szwedzka telewizja publiczna. Na platformie svtplay.se znajduje sie wiele programodw, ktére,
podobnie jak w przypadku radia edukacyjnego, pogrupowano wedtug kategorii tematycz-
nych. Znajdziemy tam narzedzia utatwiajace prace z tekstem podczas nauki jezyka szwedz-
kiego jako obcego: mozna wiaczyc¢ transkrypcje lub wersje z wyrazng wymowg, opierajaca
sie na wygtuszeniu dzwiekdéw w tle i uwypukleniu zasadniczego tekstu méwionego. Wariant
ten jest wprawdzie domyslnie przewidziany dla oséb gorzej styszacych, jednak z powodze-
niem moze by¢ wykorzystywany w celu utatwienia zrozumienia tekstu podczas nauki jezy-
ka. Minusem programu svtplay jest brak dostepnosci wszystkich materiatow za granica, po-
niewaz cze$¢ z nich objeto prawami autorskimi i mozna je publikowad wytacznie w Szwegji.

Zakonczenie

Mimo pewnych ograniczen natury finansowej lub prawnej brak klasycznych materiatow do
nauki jezyka szwedzkiego z powodzeniem mozna zrekompensowad, wykorzystujgc mate-
riaty cyfrowe. Ich duzg zaletg jest roznorodnosé, aktualnosc¢ przekazywanych informacji,
interaktywnos¢ oraz niejednokrotnie takze dostepnos¢ dodatkowych tresci utatwiajacych
przeprowadzenie lekcji. Poza tym na uwage zastuguje dwukanatowosé zasobow elektro-
nicznych - tekst pisany moze by¢ jednoczesnie odczytywany, co utatwia samodzielng nauke
jezyka i w szczegdlnosci wptywa na rozwdj wymowy oraz ptynnosci. Niezmiennie wazny
pozostaje jednak odpowiedni dobdr tych narzedzi, w zaleznosci od specyfiki ucznidw i ich
potrzeb. W przypadku okreslonych grup zawodowych udajgcych sie do Szwecji mozna bez
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watpienia skorzystac z aplikacji komputerowych. W grupach réznorodnych, tj. na kursach
jezykowych, media cyfrowe bedg dobrym rozwigzaniem w pracy z uczniami na poziomie po-
czatkujgcym, jak i sredniozaawansowanym. W przypadku nauczania kazdego jezyka obcego,
nie tylko szwedzkiego, kluczowa role w wyborze i péZniejszym stosowaniu materiatéw od-
grywa przygotowanie merytoryczne nauczyciela. Osoby bez odpowiednich kwalifikacji beda
musiaty poswiecic tresciom cyfrowym duzo wiecej czasu niz klasycznym podrecznikom. Do-
tyczy to zaréwno fazy planowania zajed, jak i ich ewaluacji oraz podjecia decyzji o przydatno-
$ci zastosowanego materiatu w danej grupie. Podobnie jak w przypadku tradycyjnych pomo-
cy naukowych, kluczowe w doborze tresci cyfrowych jest, poza dopasowaniem do poziomu
jezykowego i wiekowego ucznidw, dostosowanie ich do faktycznych potrzeb odbiorcow.
Materiaty elektroniczne maja te przewage nad tradycyjnymi podrecznikami, ze powstajg
na biezaco i zawieraja aktualng tematyke z wielu domen, co bez watpienia utatwia nauczycie-
lom jezykdw obcych szybkie odpowiadanie na te potrzeby.
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Jej zainteresowania naukowe koncentruja sie wokoét procesdw rozwoju umiejetnosci recenzenta zewnetrznego
jezykowych, wielojezycznosci i psycholingwistyki, ze szczegdlnym uwzglednieniem ,JOWS” w procedurze
procesu tworzenia tekstu. W swoich badaniach skupia sie przede wszystkim na jezyku double-blind review.

szwedzkim jako kolejnym jezyku obcym. Prowadzi badania interdyscyplinarne,
wykorzystujagc m.in. teorie ztozonosci i teorie systemow dynamicznych.
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NIkt nie zmienit swiata,

wtapiajgc sie w tto”

Praca z musicalem jako sposdb na wykorzystanie
platform streamingowych w nauce jezyka obcego

Artykut podejmuje temat
edukacyjnego wykorzystania
musicalu jako elementu ksztatcenia
jezykowego i kulturowego.
Uwypuklone zostang wyjgtkowe
walory tego gatunku, ktory obecnie
dzieki dostepnosci na platformach
streamingowych moze sie stac
atrakcyjng propozycjg dydaktyczng
tak w procesie przyswajania jezyka
obcego, jak i nabywania kompetenciji
interkulturowych zgodnie z zasadg
edutainment, czyli nauki potgczonej
z zabawa. llustracjg rozwazan sg
przyktady zaczerpniete z trzech
obecnie niezwykle popularnych
musicali: Hamilton, Rudolf: Affaire
Mayerling i The Greatest Showman'

1 Cytatzmusicalu The Greatest Showman / Krdl rozrywki (2017). Ze
wzgledu na powszechna dostepnosc¢ omawianych w tekscie mate-
riatéw audiowizualnych (na platformach streamingowych, kanatach
internetowych oraz nosnikach DVD) zrezygnowatam z kazdorazowego
podawania konkretnych zrédet ich pochodzenia.

DOROTA TOMCZUK

Katolicki Uniwersytet Lubelski

wedtug zasady edutainment

DOI: 10.47050/jows.2023.4.61-68

yfryzacja odgrywa obecnie coraz wiekszg role w nauce

jezykdéw obceych. Do najwazniejszych jej aspektéw w tym

obszarze nalezag liczne aplikacje i platformy edukacyjne

oferujgce interaktywne lekcje, ¢wiczenia, quizy oraz gry.

Pomocne s3 jednak takze sam internet oraz technologie
komunikacyjne umozliwiajace poprzez rozmowy wideo, czaty, fora dys-
kusyjne czy platformy spotecznosciowe nawigzywanie kontaktéw on-
line miedzy uczniami, nauczycielami i native speakerami jezyka doce-
lowego na catym swiecie. Wazne wsparcie stanowig ponadto narzedzia
online do ttumaczenia i sprawdzania pisowni oraz dostepne w formie
elektronicznej podreczniki, materiaty audiowizualne i Zrédta informacji,
pozwalajagce na wygodny dostep do aktualnych i réznorodnych tresci
w jezyku obcym. Dzieki zasobom internetowym uczniowie moga ogla-
da¢ filmy, seriale, wywiady, prezentacje, a nawet lekcje online, co nie-
watpliwie uatrakcyjnia tradycyjne metody nauczania. Jednakze, chociaz
cyfryzacja oferuje w nauce jezykéw obcych wiele korzysci (takich jak
wieksza dostepno$é, interaktywnosc, personalizacja i réznorodnosé
materiatow), istotne jest zachowanie rownowagi miedzy korzystaniem
z nowoczesnych technologii a tradycyjnymi metodami nauczania.
Takie podejscie umozliwi petny rozwdj kompetencji jezykowych, w tym
mowienia, czytania, pisania i rozumienia ze stuchu. Niniejszy artykut
skupia sie na oryginalnej propozycji dydaktycznej, opartej na uzupet-
nieniu tradycyjnych metod nauczania jezykdéw obcych wykorzystaniem
obcojezycznych musicali, dostepnych na licznych platformach
streamingowych.

Platformy streamingowe i edutainment

W nauczaniu jezykow obcych

Platformy streamingowe, czyli serwisy oferujgce wideo na zadanie,
umozliwiajg obecnie swoim uzytkownikom dostep do tysiecy produk-
cji, w tym takze — co cenne dla uczacych sie jezykdéw obcych — w ory-
ginalnej wersji jezykowej, ewentualnie z dostepnymi ttumaczeniami
w formie napiséw. Mozliwos¢ wykorzystywania materiatéw filmowych
na lekcjach jezyka obcego pozwala dostrzec w streamingu nie tylko po-
pularng rozrywke, ale i szanse poznawania arcydziet $wiatowego kina,
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a rownoczesnie skuteczny materiat dydaktyczny, ktéry motywuje uczgcych sie, zapewniajac
im kontakt z autentycznym jezykiem i uatrakcyjniajac zajecia.

Wiele 0séb, o réznym stopniu zaawansowania znajomosci jezyka obcego, chetnie samo-
dzielnie oglada filmy w oryginalnej wersji jezykowej (poczatkowo positkujac sie napisami,
a w miare nabywania biegtosci jezykowej rezygnujac z tego wsparcia), traktujac taki spo-
sOb spedzania czasu jako rozrywke potgczong z ciekawg i przyjemna forma samoksztatce-
nia. Warto zatem doceni¢ to zjawisko we wspdtczesnej edukacji, odpowiada ono bowiem
znanej od lat zasadzie edutainment, wykorzystujacej w tym wypadku do nauki nowoczesne
narzedzia.

Nazwa metody pochodzi z potaczenia dwdch angielskich stow: education oraz entertain-
ment i w ogolnym rozumieniu skupia wszystkie dziatania, ktére w nauczaniu wykorzystujg roz-
rywke. Niemniej istnieje tez definicja, ktéra za edutainment uznaje wytacznie przekazywanie
wiedzy drogg elektroniczna, z wykorzystaniem potencjatu masowych mediéw (czyli progra-
mow, seriali badZ filméw), z rdwnoczesnym wprowadzaniem elementéw zabawy i rozrywki.
Nie ulega przy tym watpliwosci, iz ,[...] udostepnienie tresci edukacyjnych online lub offline
i ich potaczenie z forma zabawy jest jedng z metod aktywizujgcych uczacego sie, podnosi jego
motywacje do nauki, utatwia uczenie i zapamietywanie, poprawia efektywno$¢ obu tych pro-
cesdw oraz pozwala uczgcemu sie na szybsze osiggniecie sukcesu” (Ostrowska 2017).

Dostepne sg wprawdzie liczne publikacje dotyczace wykorzystania filméw albo utworéw
muzycznych w glottodydaktyce, ale niewiele uwagi poswiecono dotagd mozliwos$ciom korzy-
stania w tym celu z platform streamingowych. Na ich potencjat edukacyjny w edukacji jezy-
kowej zwraca uwage miedzy innymi Agnieszka Sochal, analizujgc w tym kontekscie popularne
seriale. Autorka powotuje sie na najnowsze badania potwierdzajgce pozytywny wptyw tresci
audiowizualnych w edukacji na wszystkich uczestnikéw procesu dydaktycznego — sprzyjaja
one satysfakgji uczacych sie, ich osiggnieciom, a takze pobudzeniu wspdtpracy i lepszym wy-
nikom edukatoréw. ,Serial mozna postrzegac jako zwizualizowany tekst na lekcjach jezyka ob-
cego, moze stac sie inspiracjg do zaje, pobudzac refleksje wsrdd stuchaczy, motywowad do
nauki, uatrakcyjnic zajecia, wreszcie stac sie medium tgczacym ludzi i przetamujgcym tabu. [...]
Efektywna, motywujaca i angazujaca lekcja z serialami jest mozliwa nie tylko dzieki niewyczer-
panej bazie wizualno-tekstowej, jakiej one dostarczaja, ale takze dzieki technologiom, ktére
pozwalajg dokonywac w sali zajeciowej matych cudéw — tablice multimedialne umozliwiajg wy-
Swietlenie odcinka, jego zatrzymanie w dowolnym momencie, zakreslenie interesujgcych nas
kwestii, wielokrotne powtarzanie niezrozumiatych partii” (Sochal 2022).

Warto tym samym zwrdci¢ uwage, iz wszystkie wspomniane walory edukacyjne posiadaja
nie tylko popularne seriale i filmy, ale i dostepne na platformach streamingowych produkcje
musicalowe. Praca z tym gatunkiem moze takze stanowic atrakcyjng propozycje dydaktycz-
na, wykorzystujaca réwnoczesnie potencjat dydaktyczny dzieta filmowego i muzycznego.

Potencjat dydaktyczny utworéw musicalowych

Wedtug definicji Janusza Stawinskiego (2000: 328) musical to ,[...] komedia muzyczna, no-
woczesna forma operetki uksztattowana w Ameryce w okresie miedzywojennym, korzysta-
jaca z elementdw jazzu i wspdtczesnej muzyki rozrywkowej”. W powszechnym rozumieniu
gatunek ten stanowi forme teatralng taczaca muzyke, piosenki, dialogi oraz taniec, w ktorej
warstwa stowna i muzyczna wraz z ruchem i aspektami technicznymi przedstawienia tworza
spojng catosé. Musicale wystawiane sg zaréwno jako wysokobudzetowe produkcje teatrow
na West Endzie w Londynie czy Broadwayu w Nowym Jorku, jak i w niewielkich teatrach
awangardowych czy amatorskich grupach. Wspétczesny musical jako forma eklektyczna ko-
rzysta z réznych gatunkéw muzycznych (hard rocka, jazzu, rapu, a nawet muzyki powaznej)
i réznych rodzajéw tanca (tak klasycznego baletu, jak i tanca wspotczesnego, nierzadko 13-
czac obie te formy). Typowe dla produkcji musicalowych jest takze uzywanie efektownych,
monumentalnych dekoracji, stosowanie technik multimedialnych oraz petnego nagtosnienia
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2 Podobna funkcje petnia fanpage’e
teatréw, na ktorych czesto bezptatnie
udostepniane s3 niektére produkcje
placowek, zaréwno aktualne, jak i te
zdjete juz z afisza.

,Nikt nie zmienit $wiata, wtapiajac sie w tto”

akustycznego (wiecej: Karpinski 1990). Oryginalne pomysty inscenizacyjne, wykorzystujace
na przyktad scene obrotowa lub sterowane komputerowo ruchome platformy, na ktérych
umieszczona zostaje scenografia, sktadajg sie na niezwykta widowiskowos¢ przedstawien
musicalowych, a dzieki przeniesieniu na ekran zarejestrowanych spektakli i udostepnieniu
ich na platformach streamingowych stajg sie one dostepne dla znacznie szerszego kregu od-
biorcow niz widownia teatralna®. Widowiska te stawiane s na réwni z gatunkiem musicalu fil-
mowego rozumianego jako ekranowa wersja musicalu scenicznego albo jako odmiana filmu
muzycznego, ktory pojawit sie wraz z udzwiekowieniem tego typu produkgji, i w Ameryce
stanowi do dzis jeden z gtéwnych nurtow kina.

Cecha wspdlng musicalu teatralnego oraz filmowego jest wplecenie w narracje piosenek
$piewanych przez bohaterdw, niekiedy z towarzyszgcymi im uktadami tanecznymi. To wta-
$nie elementy muzyczne i taneczne sg konstytutywne dla tego gatunku, przy czym istot-
ne jest petne zharmonizowanie partii dialogowych i wokalnych. Jak podkresla Matgorzata
Cieliczko, zaréwno dialogi (wprowadzane w bardzo podobny sposdb jak w zwyktym, nie-
muzycznym filmie), jak i teksty piosenek stanowia tu podstawowe formy podawcze, jedne
i drugie bowiem s3 elementem fabuty i posuwaja naprzéd akcje, bedac zarazem ,[...] narra-
cyjnymi (auto)komentarzami do rozmaitych sytuacji. [...] Cechg charakterystyczng konstruk-
¢ji filmowego musicalu jest zatem to, ze jego strukturalne elementy wieloptaszczyznowo sie
przenikaja — na przyktad w piosenkach czesto pojawia sie dialog” (Cieliczko 2013: 130).

Musical w nauce i w mediach

Coraz cze$ciej musical staje sie tez przedmiotem zainteresowania polskich naukowcéw: Na
dziatajacej od ponad 20 lat stronie poswieconej musicalom (www.musical.pl), prowadzonej
przez Matgorzate Lipska — teatrolozke i ttumaczke musicali — odnotowano liczne dysertacje
doktorskie na ten temat, powstate zaréwno na uczelniach artystycznych, jak i w placowkach
badawczych. Wazna cze$¢ tej strony stanowig materiaty zwigzane z przektadami piosenek
z musicali, ktére moga byc szczegdlnie przydatne dla nauczycieli jezykdw obcych, chcaeych
podjac te tematyke na swoich zajeciach.

Osoby zainteresowane musicalem moga odwiedzi¢ takze portal www.kierunekmusical.pl
(prowadzony przez Marte Dabkowska), skierowany zaréwno do wielbicieli gatunku, jak i do
0s6b szukajacych podstawowych informacji na jego temat. Strona zawiera petne zestawie-
nie musicali i filméw muzycznych, dostepnych na réznych platformach streamingowych,
oraz recenzje i felietony na ich temat, jak rowniez na temat licznych spektakli muzycznych
wystawianych w catej Polsce.

Niestabngca popularno$¢ musicali wynika zaréwno z ich wizualnej atrakeyjnosci, jak i z si-
ty muzyki, dzieki ktérej musicale filmowe stanowia wazng cze$¢ historii kina, a pochodzace
z nich piosenki latami krélujg na listach przebojéw. Wprawdzie wiele musicali to niezbyt am-
bitne przedsiewziecia, jednak sg wsrdd nich takze dzieta uznane za wybitne, podobnie jak
pochodzace z nich utwory: Memory z Kotéw, Don’t Cry for Me Argentina z Evity, You're The
One That | Want czy Summer nights z Grease, motywy z Deszczowej piosenki, Hair, Chica-
go, Upioraw Operze, Skrzypka na Dachu czy Mamma Mia okreslane sg przeciez mianem kul-
towych. Ich sita tkwi nie tylko w warstwie muzycznej, ale i w tekstach, ktérych uniwersalny
charakter przekazuje wazne zyciowe prawdy. Warto zacheca¢ ucznidéw do poznania musicali
w catosci, jednak w realiach zajeciowych, uwzgledniajgcych limity czasowe, nalezy sie skupic¢
na pracy z wybranymi ich fragmentami lub pojedynczymi utworami.

Dydaktyzacja form musicalowych wedtug zasady edutainment

— przyktady

Naukowcdw i pasjonatéw muzyki od lat interesujg zalezno$ci miedzy muzyka a nauka je-
zykdéw obcych, oparte na fakcie, iz skoro muzyka rozwija obszary mozgu odpowiedzialne
za zapamietywanie, zwiekszajac ,pojemnos¢” tych miejsc, gdzie gromadzone sg wszelkie
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wspomnienia i wiedza, to mozna wysnuc teze, iz muzyka pomaga w nauce jezykdéw obcych
(Krzewicki 2022). Marcin Hoscitowicz dowodezi, ze piosenka, czyli muzyka z tekstem, anga-
zuje obie pétkule mozgowe, dzieki czemu jest bardzo skutecznym srodkiem dydaktycznym,
wprowadza bowiem stuchacza w stan relaksacji wspierajacy otwarcie mdzgu na pozytywne
impulsy zewnetrzne (Hoscitowicz 2016: 51). O wptywie muzyki na uczenie sie jezyka obcego
pisze takze Marta Piesiewicz, ktorej zdaniem wykorzystywanie piosenek w nauczaniu jezyka
moze pomoc zaréwno w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych, jak i w poznawaniu kultury
czy podnoszeniu motywacji do nauki: ,Stowa ubrane w warstwe muzyczng s3 tatwiejsze do
zapamietania dla mdzgu — zatem wymowa poszczegdlnych wyrazdw jest przyswajana w bar-
dziej efektywny sposéb. [...] Piosenki mogg niesc¢ z sobg informacje o sytuacjach spotecz-
nych, wydarzeniach historycznych, informacje zwigzane z geografig itd. Uczniowie, poznajac
kontekst kulturowy, staja sie takze bardziej otwarci na ludzi mieszkajacych w danym kraju”
(Piesiewicz 2021).

Praca z utworami musicalowymi — podobnie jak z innymi piosenkami — pozwala na rozwi-
janie kompetencji w kilku obszarach: jezykowych, kulturoznawczych i interpersonalno-spo-
tecznych. Przy wyborze materiatu dydaktycznego zawsze nalezy pamietad o dostosowaniu
go do poziomu jezykowego odbiorcéw, co jednak nie musi oznaczac koniecznosci rezygna-
¢ji z utwordw zbyt trudnych, lecz mozliwosc¢ wykorzystania ich fragmentarycznie. Uczniowie
moga tez obejrze¢ w domu (badz na zajeciach, jesli czas na to pozwala) caty musical (w ory-
ginalnej wersji jezykowej, z napisami lub bez), a nastepnie pracowac z wybranymi fragmen-
tami albo pojedynczymi piosenkami. Zdecydowanie nalezy jednak wzigé pod uwage, iz zbyt
trudny do zrozumienia tekst, zamiast doda¢ atrakcyjnosci zajeciom, moze zniecheci¢ uczg-
cych sie do pracy, nalezy zatem zawsze wybieraé materiat odpowiedni do wieku i preferen-
¢ji grupy. Omawiane tu utwory musicalowe polecane sg szczegdlnie w edukacji na poziomie
szkoty ponadpodstawowej i wyzszej, zatem dla mtodziezy i oséb dorostych znajacych jezyk
przynajmniej na poziomie $rednio zaawansowanym.

W niniejszym artykule zwracam tez szczegdlng uwage na trzy przyktady musicali bio-
graficznych, ktérych tresé¢ osnuta jest wokdt loséw postaci historycznych, co podnosi ich
walory edukacyjne. Pracujgc z oryginalng wersjg jezykowa kazdego z nich, mozna rozwijaé
kompetencje jezykowe ucznidw, korzystajgc na przyktad z propozycji Justyny Deczewskiej
(2020), dotyczacych pracy z piosenkami na lekcjach jezyka obcego. Poza poszerzaniem lek-
syki, ¢wiczeniem konstrukcji gramatycznych i ogélnym doskonaleniem sprawnosci jezyko-
wych musicale te stanowig materiat o ogromnym potencjale kulturo- i realioznawczym.

A) HamiLton: AN AMERICAN MusicAL

Musical o zyciu ojca-zatozyciela Stanow Zjednoczonych jest aktualnie jednym z najpopular-
niejszych musicali na $wiecie, za$ w rankingu najlepszych tego typu produkgcji prowadzo-
nym przez najwiekszy polski serwis filmowy, filmweb.pl, od wielu miesiecy zajmuje pierwsze
miejsce. Autorem muzyki i scenariusza jest aktor, kompozytor, dramaturg i raper Lin-Manuel
Miranda, dla ktérego inspiracja stata sie wydana w 2004 roku biografia Alexander Hamil-
ton autorstwa Rona Chernowa (Delman 2015). Sceniczna premiera dzieta Mirandy odbyta sie
w The Public Theater na Off-Brodwayu w Nowym Jorku w 2015 roku, za$ na VOD filmowa
wersja musicalu pojawita sie 3 lipca 2020 roku (polska premiera miata miejsce 15 pazdzier-
nika 2021 roku). Wedtug portalu filmweb ,[...] filmowa wersja oryginalnej broadwayowskiej
produkcji Hamilton to niezapomniany spektakl, ktéry taczy w sobie najlepsze cechy teatru,
filmu i streamingu, pozwalajac widzom w domach na catym $wiecie doswiadczy¢ tego ekscy-
tujacego, jedynego w swoim rodzaju fenomenu kulturowego. Hamilton jest historig o Ame-
ryce z przesztosci opowiedziang przez Ameryke wspotczesng. Dzieki taczacej hip-hop, jazz,
R&B i Broadway $ciezce dZzwiekowej Hamilton stworzyt na podstawie historii ojca zatozyciela
Ameryki, Alexandra Hamiltona, rewolucyjne wydarzenie teatralne — musical, ktory wywart
gteboki wptyw na kulture, polityke i edukacje” (Gobor 2020).
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3 Wiecej na ten temat: Dlaczego
musical Hamilton odnidst sukces?
O oryginalnosci stéw kilka i 5 powo-
ddw, by obejrzed, Kierunek Musical,
23.04.2020, <www.kierunekmusical.
pl/2020/04/dlaczego-musical-ha-
milton-odnios-sukces.html> [dostep:
24.08.2023].

4 Tatajemnicza historia oparta na au-
tentycznych wydarzeniach w rodzinie
cesarza Franciszka Jézefa byta takze
inspiracja do powstania dwdch filmow
(z roku 1936 i najstynniejszego z roku
1968, w rezyserii Terence’a Younga,
z Omarem Sharifem i Catherine De-
neuve w rolach gtéwnych) oraz baletu
przygotowanego w 1978 roku przez
Kennetha MacMillana dla londynskie-
go Royal Ballet.

,Nikt nie zmienit $wiata, wtapiajac sie w tto”

Produkcja zdobyta wiele nagréd: Pulitzera, Grammy oraz 11 statuetek Tony. Ogromne wraze-
nie na widzu robig oryginalne rozwigzania sceniczne, takie jak przestrzen z obracajgcym sie po-
destem, fantastyczne uktady choreograficzne wzmocnione grg Swiatet czy scenografia zmie-
niana co kilka sekund na oczach ogladajacych. Warto zaproponowaé uczniom poznanie tego
musicalu nie tylko ze wzgledu na jego forme, ale przede wszystkim z powodu tresci, gdyz w cie-
kawy i nowatorski sposéb (konwencja hip-hopu!) opowiada on o historii USA i postaciach z nig
zwigzanych. W gronie gtéwnych bohateréw znalazty sie osoby, z ktérymi zwigzany byt Hamil-
ton, czyli miedzy innymi George Waszyngton, James Madison, Thomas Jefferson czy grotesko-
wo przerysowana postac krola Jerzego lll.

Oprocz kontekstu historyczno-politycznego zainteresowanie uczniéw wzbudzg z pew-
noscig watki romansowe i rodzinne, a takze uderzajace aktualnoscig motywy dotyczace pra-
cy, ambigji i szeroko rozumianych relacji miedzyludzkich, czesto przedstawione w scenach hu-
morystycznych. Walor edukacyjny Hamiltona tkwi bowiem takze w licznych odniesieniach do
wspotczesnosci, krytycy za$ czesto zwracajg uwage na tolerancyjny aspekt widowiska, ktére
prezentuje przesztos¢ w sposdb nawigzujacy do wspdtczesnego obrazu Ameryki (miedzy inny-
mi przez osadzenie w gtéwnych rolach takze oséb o korzeniach afroamerykanskich, latynoskich
czy azjatyckich)®.

Analizujac warstwe stowna wybranych utwordw, mozna pokusic sie o ¢wiczenia porownuja-
ce oryginat z przektadem, siegajac w tym celu do twdrczosci Studia Accantus. Jego cztonkowie
nagrywaja polskie wersje wyselekcjonowanych przez siebie piosenek musicalowych, a od po-
czatku istnienia ich kanatu na YouTubie (czyli od 2013 roku) umiescili na nim juz kilkaset utwordw,
zachwycajacych zaréwno wykonaniem, jak i Swietnym ttumaczeniem. Jednym z pierwszych
projektow grupy byta Afera Mayerling, przygotowana na podstawie musicalu Rudolf: Affaire
Mayerling, mogacego zainteresowac germanistow. Co ciekawe, w tym przypadku w Polsce wta-
$nie covery w wykonaniu artystéw z Accantusa zwrdcity uwage odbiorcéw na sam musical, kto-
ry nie osiggnat znaczacej popularnosci, a jednak pochodzace z niego piosenki doskonale nadaja
sie do wykorzystania na zajeciach jezykowych.

B) RupoLr: ArraiRE MAYERLING

Musical stworzony przez kompozytora Franka Wildhorna i scenarzyste Steve’a Cudena, zainspi-
rowanych ksigzka Fredericka Mortona Nervous Splendor: Vienna 1888-1889. Produkcja opo-
wiada historie arcyksiecia Austrii Rudolfa (syna cesarzowej Elzbiety Bawarskiej, czyli stynnej Sisi)
i jego przyjaciétki Marii Vetsery, a doktadnie ich tajemniczej $mierci w zamku Mayerling®. Swia-
towa premiera musicalu miata miejsce 26 maja 2006 roku w Operett Szinhdz w Budapeszcie,
a pierwsza wersjg, z ktdérej nagranie zostato wprowadzone na rynek $wiatowy, byta produkcja
niemieckojezyczna wystawiona w 2009 roku w Raimund Theater w Wiedniu. Sfilmowany musi-
cal zostat wydany w wersji na DVD i CD, powstato takze nagranie studyjne z udziatem aktoréw
biorgcych w nim udziat, dostepne obecnie na kanale YouTube.

W Bemowskim Centrum Kultury w Warszawie 5 grudnia 2013 miata premiere polska wersja
musicalu przygotowana przez wspomniane Studio Accantus. Ztozyto sie na nig 11 piosenek prze-
ttumaczonych przez Dorote Kozielska. W przypadku tego musicalu wtasnie pojedyncze utwo-
ry (ktére moga by¢ oczywiscie poréwnywane z oryginatem i analizowane pod katem trafnosci
ekwiwalentéw jezykowych i zastosowanych strategii translacyjnych) niosg najwiekszy potencjat
dydaktyczny, dotycza bowiem nie tylko konkretnego fragmentu historii, ale przede wszystkim
poszerzajg kontekst niezwykle waznych tematéw mogacych sktoni¢ do refleksji i dyskusji (w ob-
cym jezyku!) mtodych ludzi. Przyktadem niech bedg piosenki: So viel Mehr (Cos wiecey)), roz-
wazajgca fenomen mitosci i przeznaczenia, podobnie jak Wenn das Schicksal dich ereilt (Tyl-
ko jedno zycie masz) czy poruszajacy utwoér Die Faden in der Hand (Sznurki wiadzy) dotyczacy
dyktatorskich zapeddw rzadzacych elit. Utwory te traktujg o zjawiskach i pojeciach waznych
dla kazdej kultury i mentalnosci, zatem ze wzgledu na swojg ponadczasowosc i uniwersalnoscé
z pewnos$cig moga zainteresowac i zacheci¢ do aktywnosci jezykowej mtodych ludzi.
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) THE GREATEST SHOWMAN (KKROL ROZRYWKI)

Ten amerykanski musical filmowy z 2017 roku, bedacy debiutem rezyserskim Michaela Gra-
ceya (na podstawie scenariusza Jenny Bicks i Billa Condona), inspirowany jest historig cyrku
zatozonego w1871 roku przez Phineasa Taylora P.T. Barnuma (w tej roli Hugh Jackman). Barnum
- dziewietnastowieczny amerykanski przedsiebiorca i prekursor rozrywki cyrkowej — uwazany
jest w Ameryce za jednego z twércdw wspdtczesnego przemystu rozrywkowego, w Polsce jest
jednak postacia raczej nieznang. Film zdaniem krytykow nawigzuje wprawdzie dosé luzno do
jego loséw, jednak w tym musicalu to nie wiernosé faktom historycznym i zyciorys bohatera sg
najwazniejsze, lecz uniwersalne przestania dotyczace tolerancji, akceptacji odmiennosci, a tak-
ze wiernosci wtasnym ideatom i znaczeniu konsekwencji w dokonywaniu wyboréw i w dgzeniu
do wyznaczonego celu.

Mimo braku entuzjazmu krytykéw zarzucajgcych filmowi kiczowatosé i naiwnosé zostat
on nominowany do Ztotych Globéw w trzech kategoriach: najlepsza komedia/musical, najlep-
szy aktor pierwszoplanowy (Hugh Jackman) i najlepsza piosenka (This Is Me). Ptyta ze Sciezka
dzwiekowa do Krdla Rozrywki $wiecita triumfy na catym $wiecie, docierajgc do pierwszego miej-
sca listy najpopularniejszych albumdéw miedzy innymi w Polsce, USA, Wielkiej Brytanii i Austra-
lii. Warto zatem wykorzystac na zajeciach piosenki, ktére czesto sg dobrze znane uczniom, trak-
tujac je jako materiat do nauki zwigzanej z przyjemnoscia stuchania i analizowania ich tekstéw.

Szczegdlng uwage odbiorcéw przykut promujgcy film utwér This Is Me, ktory zdobyt Ztoty
Glob w kategorii Best Original Song oraz nominacje do Oscara. Piosenka zawiera przestanie do-
tyczace tolerangji i znaczenia indywidualizmu, pozwalajac wielu osobom na identyfikowanie sie
z jej stowami. Analize jezykowa warstwy tekstowej moze zatem uzupetnic dyskusja na temat ko-
niecznosci samoakceptacji i godzenia sie z wkasnymi ograniczeniami, ktére nie powinny wyklu-
czac podazania za marzeniami i szacunku dla drugiego cztowieka.

Takze inne utwory z tego musicalu moga stac sie inspiracjg do swobodnych wypowiedzi, jak
na przykfad utrzymane w bajkowym klimacie A Million Dreams czy bardzo popularna piosenka
Never Enough, caty film zas sktania do refleksji nad definicjg sztuki, brakiem wzajemnego zrozu-
mienia czy niebezpieczenstwami zwigzanymi z powszechna gonitwa za zyskiem.

Mimo wielu gtoséw krytycznych (ktdre zresztg takze moga zosta¢ wykorzystane podczas
zajed jako temat do dyskusji) musical ten niewatpliwie stanowi bajecznie kolorowe, dynamiczne
widowisko, wypetnione zachwycajacymi sekwencjami taneczno-wokalnymi, dzieki czemu jego
obejrzenie moze by¢ dla ucznidw prawdziwg przyjemnoscia i znaczaco uatrakeyjnic zajecia.

Cwiczenie sprawnosci jezykowych

Cwiczenie sprawnosci jezykowych z wykorzystaniem materiatéw musicalowych powinno obej-

mowac, podobnie jak w pracy z filmami czy piosenkami, trzy etapy:

= faze przygotowawczg — aktywizujgca dotychczasowa wiedze uczacych sie na temat poru-
szany w musicalu poprzez omdwienie kontekstow, tfa historyczno-spotecznego, a takze
wprowadzajgca podstawowe stownictwo;

= obejrzenie materiatu audiowizualnego (w catosci lub fragmentarycznie);

= omowienie materiatu i wykonanie odpowiednich sekwengji ¢wiczen.

W pierwszym etapie nauczyciel moze wykorzystaé réznorodne materiaty przyblizajace

uczniom tre$¢ musicalu: asocjogramy (uzupetniane stowami kluczami), zdjecia, obrazki (nieko-

niecznie pochodzace z filmu, cho¢ mozna bra¢ pod uwage i takg mozliwosc), natomiast w za-

kresie stownictwa siegngé mozna po materiaty zawierajace streszczenie filmu (w tym zwiastuny).

Ciekawa propozycjg jest wypisanie przez nauczyciela nieznanych stéw i podanie ich uczniom

przed projekcja, aby ci w trakcie ogladania probowali odgadnad ich znaczenie. Podczas ogla-

dania catego musicalu (lub dtuzszych sekwencji) nauczyciel moze takze zatrzymywad materiat,

proszac o sugestie dotyczace dalszych zdarzen czy wypowiedzi bohaterdw.
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Po obejrzeniu materiatu filmowego nalezy zaproponowac ¢wiczenia rozwijajgce poszcze-
gdlne kompetencje jezykowe, odnoszace sie do globalnego i selektywnego zrozumienia tresci
(rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstu czytanego), aktywizujgce ucznidéw do formutowania
wiasnych wypowiedzi (ustnych i pisemnych), a takze zwracajgce uwage na okreslone struktu-
ry gramatyczne i leksykalne. Praca z materiatem musicalowym powinna uwzgledni¢ ponadto
omowienie wybranych aspektéw kulturoznawczych oraz przyjrzenie sie specyfice dzieta filmo-
wego i filmowych srodkéw wyrazu.

W zakresie rozwijania stownictwa i znajomosci struktur gramatycznych uczniowie moga
pracowac z wybranym tekstem piosenki, dopisujac synonimy do okreslonych stéw, uzupetnia-
jac brakujace wersy, korygujac wprowadzone przez nauczyciela btedy czy wyjasniajagc wybrane
okreslenia, a takze wyszukujac dane struktury gramatyczne (na przyktad w konkretnym czasie
czy okreslonej stronie).

Cwiczenia doskonalace sprawno$¢ formutowania wypowiedzi w obcym jezyku podczas pra-
¢y z utworami musicalowymi moga — we wszystkich przytoczonych wyzej przyktadach — doty-
czy¢ tematyki filmu, zagadnien zwigzanych z dopasowaniem muzyki do tresci, a takze znacze-
nia w tym kontekscie utworéw muzycznych i tanca. Warto poswiecic¢ uwage rowniez sylwetkom
bohateréw/bohaterek: kim sa, z jakiej grupy spotecznej moga pochodzi¢, co determinuje ich
postepowanie itd. Jako metode aktywizujgca uczniéw nauczyciel moze takze wyswietli¢ zdje-
cia bohateréw/bohaterek, proszac o wybranie jednego/jednej z nich i okreslenie, dlaczego wta-
$nie ta postac przykuta uwage, odnoszac sie konkretnie do wydarzen przedstawionych w filmie.

Anna Jaroszewska podkresla, Zze piosenki nie tylko uwrazliwiajg na dzwieki, rozwijajg percep-
cje i dostarczajg prawidtowych wzorcéw artykulagji, ale ,[...] moga przenosi¢ uczniéw w inny
$wiat — nie tylko $wiat fantazji, lecz takze Swiat realnej, cho¢ dotychczas nieznanej im kultury”
(2009:173). Stowa te jak najbardziej pasujg do wyzej przedstawionych przyktadow.

Podsumowanie: musical jako narzedzie wspomagajace

ksztatcenie jezykowe i kulturowe

Nauka jezyka obcego z wykorzystaniem piosenek (w tym wypadku musicalowych) moze by¢
traktowana jako zastosowanie zasady edutainment, tgczacej wartosciowy przekaz edukacyjny
z elementami rozrywki. Wedtug Anny Kusnierek metoda ta ma na celu przyciggniecie uwagi
ucznidw, ich zaangazowanie emocjonalne i zainteresowanie lekcja. Zajecia prowadzone z wyko-
rzystaniem zasady edutainment stanowig bowiem przyjemny sposob, by poprzez prace z utwo-
rami muzycznymi potaczy¢ edukacje i rozrywke (Kusnierek 2016: 26).

Powyzsza analiza dowodzi, iz utwory muzyczne mogg petni¢ w nauczaniu jezyka obcego
zaréwno funkcje jezykowe i realioznawcze, jak i dydaktyczne oraz motywujace. W procesie na-
uczania jezyka wyjatkowo cenna jest mozliwosc jego personalizacji i adaptacji do indywidual-
nych potrzeb uczniéw, a wykorzystanie dobranych w przemyslany sposéb utworéw musicalo-
wych pozwala na opracowanie scenariuszy zaje¢ o réznym poziomie trudnosci, dostosowanych
do umiejetnosci danej grupy i tym samym umozliwiajgcych efektywne nauczanie. Utwory te
moga by¢ szczegdlnie przydatne w rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych i swiadomosci
kulturowej, zachecajac do eksperymentowania, angazowania sie i rozwijania umiejetnosci jezy-
kowych w dynamiczny oraz atrakcyjny sposob, a w efekcie przektadajac sie na sukces w nauce.

Powszechna cyfryzacja wptywa na zmiane kontekstu dziatar edukacyjnych, o czym pisze Elz-
bieta Gajek: ,Zmiany techniczne w otaczajacej rzeczywistosci i wszechobecnos¢ medidéw w ko-
munikacji oznaczaja, ze powinny by¢ one takze wykorzystywane w edukacji. Edukacja nie mo-
ze pozostac reliktem poprzedniej kultury, poniewaz przygotowuje mtodziez do zycia w $wiecie,
ktdry sie tworzy” (Gajek 2007: 275). Nie ulega watpliwosci, ze nowoczesne media zmieniajg $ro-
dowisko edukacyjne, co w duzej mierze dotyczy nauki jezykdw obeych. Jedng z odpowiedzi na
to wyzwanie moze sie sta¢ korzystanie z nowoczesnych platform streamingowych, umozliwiaja-
cych prace z filmami (w tym musicalami) w oryginalnej wersji jezykowe]. Wykorzystanie tego po-
tencjatu nie tylko sprzyja rozwijaniu kompetencji jezykowych i umiejetnosci komunikacyjnych,
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ale wspiera tez poznawanie i zrozumienie réznic kulturowych oraz ksztattowanie postaw otwar-
tosci, tolerangji i interakcyjnosci, wpisujgc sie tym samym w zakres celéw szeroko rozumianej
edukadji jezykowej i miedzykulturowej.
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jezykow nowozytnych, ale czy
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tacinskiego, ktorym dzisiaj nie mowi
zaden narod? Wydaje nam sie,

ze jak najbardziej, poniewaz tacina
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dzisiejszym systemie edukacji jezyk facinski moze sta-

nowi¢ doskonatg baze dla nauczycieli réznych przed-

miotow, zaréwno humanistycznych, jak i Scistych.

Z przedstawionych przez nas w artykule materiatow

mogg skorzystac nie tylko tacinnicy oraz nauczyciele
jezykdw nowozytnych, lecz takze biolodzy, a nawet historycy opowia-
dajacy o rzymskim imperium i jego kulturze.

Chciatyby$my zatem zaproponowa¢ dwa zestawy ¢wiczen oparte
na tym samym materialne leksykalnym, jaki wyznaczajg nazwy zwie-
rzat. Oba oznaczytysmy wspolnym tytutem Ex ungue leonem, a na-
uczyciel dokonuje wyboru, czy chciatby tresci te wprowadzi¢ w formie
lekcji gramatycznej czy stricte leksykalnej. Obie propozycje bazujg na
wykorzystaniu platformy edukacyjnej Genial.ly w wersji bezptatnej.

Lekcje, ktore przedstawiamy, opierajg sie na planszy zawierajacej
20 nazw zwierzat znanych rowniez ludom starozytnym. Do jej stworze-
nia wykorzystatysmy zasoby internetowe i grafiki z darmowej strony
www.pixabay.com.

Ex ungue leonem — typ spotgtoskowy deklinaciji llI
Zestaw ¢wiczen wprowadzajacy nowy materiat gramatyczny
Zaktadajac, ze tematem lekcji bedzie kolejna deklinacja — liI, propo-
nujemy ¢wiczenie, ktére ma da¢ mtodziezy mozliwos¢ przypomnienia
sobie i okreslenia, jakie rzeczowniki przynaleza do znanych im juz de-
klinacji i Il. Korzystajac z przygotowanej planszy (zatacznik 1), ucznio-
wie wspolnie wypetniaja tabelke. Nazwy zwierzat, ktdre nie przynalezg
ani do deklinacji |, ani Il, wpisuja do ostatniej rubryki, czyli deklinacji IlI.

Cwiczenie 1.

Wpisz do tabelki nazwy zwierzat zgodnie z przynaleznoscia do danej

deklinacji.
DEKLINACJA |

DEKLINACJIA I DEKLINACJA III
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Po wykonaniu ¢wiczenia prosimy ucznidw, aby sprébowali sami, na podstawie zdobytej
juz wiedzy oraz nazw zwierzat wpisanych do ostatniej rubryki, okresli¢, co wskazuje na przy-
naleznosc¢ rzeczownika do deklinacji 1.

Po omowieniu zasad przynaleznosci deklinacyjnych proponujemy uczniom wspdlne
przeczytanie zdan, zwracajgc ich uwage na wyrézniony rzeczownik leo, leonis.

Cwiczenie 2.
Czytajac zdania, zwrd¢ uwage, jak odmienia sie facinski rzeczownik leo, leonis.

venator, oris m. .
In saxo leo lassus iacet.

. iuba, ae
luba leonis densa et flava est.

Leoni dormire placet.
Sub saxi radice venator alium leonem videt.
Cum leone leaena stat. leaena, ae

Leo, animal magnificum es!

saxum, i
In saxo leones lassiiacent.
lubae leonum densae et flavae sunt.
sub radice saxi Leonibus dormire placet.

Sub saxi radice venatores alios leones vident.
Cum leonibus leaenae stant.
Leones, animalia magnifica estis!
Upewniwszy sie, ze uczniowie doktadnie widza réznice miedzy liczba pojedynczg a mno-

ga, prosimy ich, aby uzupetnili tabelke i samodzielnie stworzyli sobie wzorzec odmiany de-
klinacji lll typu spotgtoskowego.

Cwiczenie 3.
Wzorujac sie na stowie leo, leonis, odmien wyraz bubo, bubonis.

NR. SINGULARIS NR. PLURALIS

NOM.

GEN.

DAT.

ACC.

ABL.

vocC

Notabene, nalezatoby tu wspomnieé, ze deklinacja Ill rzeczownikow facinskich, ina-
czej niz dotychczasowo poznane deklinacje | i Il, posiada trzy typy odmiany rzeczownikéw
w zaleznosci od zakonczenia tematu oraz szczegdlnych zakonczen wyrdzniajacych typ sa-
mogtoskowy. Zatem na przyktadzie wyrazéw dotychczas uzytych, tj. leo, leonis oraz bubo,
bubonis, powinnismy pokaza¢ uczniom podziat rzeczownikdw na nierdwnozgtoskowe i réw-
nozgtoskowe oraz poszukaé tematu poszczegdlnych rzeczownikdéw. Na podstawie tych
informacji wspdlnie z uczniami formutujemy definicje przynaleznosci rzeczownikéw deklina-
cji lll do typu spdtgtoskowego. Dodatkowo prezentujemy wyjatki od tej reguty:
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Nota bene!

canis, is accipiter, tris sus, suis grus, gruis

odmieniaja sie wedtug typu spétgtoskowego!

Aby przedwiczy¢ nowo poznany materiat gramatyczny, proponujemy zadanie w formie
klasycznej (4a) lub wykorzystanie do tego jednej z mozliwosci, jakie oferuje nam platforma
edukacyjna Genial.ly, a doktadniej ¢wiczenia w formie atrakcyjnych puzzli (4b). Mozemy je
swobodnie dostosowac do potrzeb i poziomu naszych ucznidw.

CwiczeNie 4A.

Zachowujac ten sam przypadek, zamien wyrazenia na liczbe mnoga i przettumacz:
bubonemraucam s s
anseralbe s e
testudine lenta e
MU PATVO e e e e
SUSTOSEA e e
CANEVENATOMIO et e
vulpem astutam
leporis timidi
anas domestica
arieti magno

Rys. 1. Strona tytutowa przyktadowych puzzli  Cwiczenie 4.
Udziel wtasciwej odpowiedzi:

Na kolejnych slajdach umieszczamy pytania
i odpowiedzi.

Rys. 2. i 3. Przyktadowe strony z pytaniami i odpowiedziami do wyboru
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W razie niepoprawnej odpowiedzi uczen zostanie przekierowany na strone ERROR
i bedzie musiat wrdcié, aby poszukad prawidtowe;.

Rys. 4. Strona, na ktéra gracz zostaje odestany Rys. 5. Ostatnia strona przyktadowych puzzli

po wybraniu btednej odpowiedzi odstaniajaca tematyczny obraz

Z kazda poprawng odpowiedzig uczen przechodzi do kolejnego slajdu, a jednoczesnie
jest po kawateczku odstaniany tematyczny obrazek (tu zwigzany ze zwierzetami) ukryty pod
puzzlami. My umiescitysmy jedng z mozaik znalezionych w Domu Fauna w Pompejach.

Ex ungue leonem
Zestaw ¢wiczen poszerzajacy zakres leksykalny
Jako druga opcje chciatybysmy zaproponowac lekcje, ktorej tematem bedzie zapoznanie
ucznidéw z tacinskimi nazwami zwierzat. Jednak tym razem sugerujemy skorzystanie z innej
mozliwosci platformy Genial.ly, a doktadniej z Photo Gallery, ktérg, podobnie jak poprzed-
nio, mozemy samodzielnie dostosowad do potrzeb i poziomu naszych ucznidw.
Wykorzystujac te sama plansze zawierajgcg obrazki 20 zwierzat (bez tacinskich podpi-
sow, zatgcznik 2), wyswietlamy uczniom galerie zdjec tych samych stworzen, ktére maja na
swoich kartach pracy. Tym razem s3 one dodatkowo opatrzone facinskimi nazwami gatun-
kowymi nadal funkcjonujacymi w biologii. Nastepnie wspadlnie ustalamy, z jakimi zwierzeta-
mi mamy do czynienia i wpisujemy na karty ich tacinskie nazwy.

Cwiczenie 1.
Wpisz odpowiednie nazwy gatunkowe zwierzat:

Rys. 6. Pierwsza strona przyktadowej Photo Gallery Rys. 7. Druga strona przyktadowej Photo Gallery
prezentujaca tacinskie gatunkowe nazwy zwierzat prezentujaca tacinskie gatunkowe nazwy zwierzat

Dla utrwalenia poznanego materiatu leksykalnego proponujemy nastepujgce ¢wicze-
nia w formie roznego rodzaju krzyzéwek, diagramoéw, wykreslanek lub uzupetnianek, ktére
uczniowie mogg robic¢ w parach badz samodzielnie.
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CwiczeNiE 2.

Uzupetnij diagram, a pierwsze litery utworza sentencje tacinska:

1 2
1
2

3 3 5
4
5
6 6

T>IN11 b u s

8

4 9 8

9
Cwiczenie 3.

Wykres| z krzyzéwki nazwy 11 zwierzat, a z pozostatych liter otrzymasz rozwigzanie — nazwe
zwierzecia na obrazku.

A u R H S u P E L M
C R O C O D L u S u
L S N A C R E P A S

Cwiczenie 4.
Wstaw wyrazy w odpowiedniej formie:

In amphitheatro
Hodie Marcus cum suo patre in amphitheatrum vadit, nam venationes spectare deside-
rat. Pater et filius amphitheatrum intrant et clamores spectatorum fremoresque bestiarum
variarum audiunt. Viri in caveis sedent et circumspectant, suos amicos salutant.

Subito tubae sonant etinarenam.................. 1< AR incurrunt.
Tum ......... quoque intrant, ........... (<] TR perterritos
mordere interficereque incipiunt. Eo tempore Cum ..o saevi
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........................ <] obesi quoque incurrunt et
.............................. iam fessis occurrunt. Denique servi tubis iterum sonant et in
arenam unus .......cceeeenee. cum tribus ....ccoeveveeanene. et duobus ..................

ruunt. Bestiarii bestias feras petunt et eas interficiunt. Tandem porta aperitur
atque magnus et griseus .........cceeeeeene. incurrit. Omnes spectatores clamant et

plaudunt.

CwiczeNIE 5.
Quod est animal? Inveni!

Animal, quod latrat, ululat et ringitur. C..
Animal, quod felit et fremit. C..
Animal, quod hinnit. E..
Animal, quod grunnit. S
Animal, quod barrit. B e
Animal, quod coaxat. R
Animal, quod rudit. L.....
Avis, quae gringrit. A
Avis, quae gemit. Bt
CwiCzZENIE 6.
Quod est animal? Inveni!
L............in fabula.
A............Capitolinae.
T oo v eee e intra tegumen tuta est.
HicsuntL....cocoo oo
Inunosaltu duos A ... ... ... ... capere.

Oculus domini saginatE ... ... ... ....
HiciacetL.............
C............mortuus non mordet.
Saevi inter se conveniunt U ... ... ...

V... oo ... pilum mutat, non mores.

Jesli ponadto chcemy zaproponowac uczniom zgtebienie wiedzy na temat przedstawio-
nych zwierzat, mozemy udostepnic im na réznych przenosnych urzadzeniach przygotowana
przez nas Photo Gallery. Wowczas bedg oni mogli odkrywad kolejne tajemnice, poniewaz
pod kazdym obrazkiem mozemy umiesci¢ np. informacje, co o tych zwierzetach wiedzieli
starozytni Rzymianie, czy traktowali je tak samo, jak my, czy byty dla nich takimi samymi
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pupilami, jak sg dzisiaj dla nas etc. Po naci$nieciu lupy znajdujacej sie przy facinskiej nazwie
zwierzecia pod zdjeciem, uczniowie zostang przekierowani na osobng strone, ktorg wcze-
$niej specjalnie dla nich opracowalismy, np.:

Rys. 8. Przyktadowa strona Photo Gallery Fot. 9. Przyktadowa strona Photo Gallery
przedstawiajgca informacje o psie, ktdre przedstawiajgca informacje o lwie, ktére
chcielibySmy przekaza¢ uczniom chcielibySmy przekazac uczniom

Podsumowanie

W dzisiejszych czasach kazdy nauczyciel musi mierzy¢ sie z nowymi wyzwaniami i stale po-
szerzac¢ swoj warsztat dydaktyczny. tacinnicy z powodu matej liczby podrecznikéw oraz
wszelkiego rodzaju materiatdw pomocniczych staja przed konieczno$cig samodzielnego
tworzenia ciekawych, barwnych i tatwiejszych do zapamietania przez uczniéw tresci. Prace
te mogg im utatwic¢ narzedzia cyfrowe, tj. platformy edukacyjne, aplikacje etc., ktére ofe-
rujg bogaty zaséb szablondw i schematow stuzacych do uatrakcyjnienia prezentowanego
materiatu, jak i indywidualizacji procesu ksztatcenia. Dla nas odpowiedzig na te potrzeby
stata sie platforma edukacyjna Genial.ly, ktéra nie tylko urozmaica zajecia, ale réwnocze-
$nie daje mozliwos¢ zmiany standardowego i utrwalonego schematu lekgji. Chciatybysmy,
aby zaproponowane przez nas zestawy ¢wiczen stworzyty pomost miedzy lekcja tradycyjna
a nowoczesng — interaktywna.
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Zatacznik 1

cattus, i canis, is equus, i aries, etis
sus, suis vulpes, is lupus, i ursus, i
aper, i lepus, oris mus, muris testudo, inis
crocodilus, i elephas, antis leo, leonis panthera, ae
anas, atis anser, eris bubo, onis rana, ae
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Zatacznik 2

Podaj nazwy zwierzat przedstawionych na obrazkach.

Ex ungue leonem Genial.ly w pracy tacinnika
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The Journal. Wykorzystan
symulacji globalnej w rozwijaniu
umiejetnosci pisan

W jezyku angielskim

Umiejetnosc¢ pisania w jezyku
angielskim odgrywa niebagatelng
role ze wzgledu na powszechne
uzywanie tego jezyka we wszystkich
sferach zycia. Niemnigj jednak na
zajeciach w szkotach wyzszych
studenci czesto wykonujg zadania
niemajgce odzwierciedlenia

w rzeczywistosci. W artykule
przyblizono koncepcje symulacji
globalnej oraz opisano projekt,

w ktorego ramach studenci filologii
angielskiej wcielili sie w role
redaktorow, tworzyli i publikowali
swoje teksty online. Czy taka
aktywnos¢ moze skutecznie
wspierac rozwijanie umiejetnosci
pisania w jezyku angielskim?
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miejetnos¢ pisemnego wypowiadania sie w jezyku angiel-
skim jest kompetencjg bardzo istotng z uwagi na skale uzy-
cia tego jezyka w miedzynarodowej komunikacji w sferach
dziatalnosci zawodowej, akademickiej oraz prywatnej,
w tym w internecie (Hyland 2015, Bokor 2018). Rozwijanie
tej kompetencji wsrdd studentdw jest zatem bardzo wazne w kontekscie
przygotowania ich do aktywnego i satysfakcjonujacego uczestnictwa
w roznych dziedzinach zycia. Dlatego tez, w ramach zajed jezykowych
prowadzonych na uczelniach, studenci doskonalg umiejetnosci komuni-
kacyjne obejmujace rozne typy tekstow, w tym eseje, listy motywacyjne
czy korespondencje mailowa. Niemniej jednak pisanie w jezyku angiel-
skim zazwyczaj ogranicza sie do wykonywania dos¢ sztucznych i niepo-
wigzanych zadan, w czego efekcie powstajg mato autentyczne prace,
rzadko czytane przez kogokolwiek poza wyktadowca. Takie dziatania
zdecydowanie nie zachecajg do zaangazowania i nie budza entuzjazmu
do rozwijania swoich umiejetnosci. Dlatego warto poszukac technik, kté-
re mogtyby podnies¢ autentycznosé aktywnosci jezykowych w obszarze
pisania i odzwierciedlatyby pisemne praktyki komunikacyjne w rzeczy-
wistym $wiecie. Pozwoli to studentom nabywac biegtos¢ jezykowa.
Majac na uwadze powyzsze wzgledy, autorka niniejszego artyku-
tu wykorzystata na prowadzonym przez siebie kursie symulacje global-
ng, ktérej podstawy teoretyczne zostaty opracowane w latach 70. ubie-
gtego wieku i skodyfikowane przez francuskich autoréw Francis Debyser
i Francis Yaiche (Debyseri Yaiche 1996; Yaiche 1996; Gajewska i Sowa 2014).
Technika ta znalazta zastosowanie w nauce jezyka drugiego/obcego, np.
francuskiego (Magnin 2002; Svilpe 2014; Dubreil i in. 2019) czy niemiec-
kiego (Levine i in. 2004). W odczuciu autorki symulacja globalna jest od-
powiednim narzedziem stymulujgcym zaangazowanie studentow w wy-
konywanie zadan, pozwalajgcym im ¢wiczy¢ pisanie w jezyku angielskim
i rozwija¢ umiejetnosci przydatne w zyciu akademickim lub zawodowym.
Jednak wydaje sie, ze w kontekscie komunikacji pisemnej w jezyku ob-
cym nie znalazta ona jeszcze szerszego zastosowania w polskich szkotach
wyzszych. W zwigzku z tym celem artykutu jest przyblizenie Czytelni-
kom tej formy pracy oraz prezentacja przyktadu jej wykorzystania w prak-
tyce w ramach kursu ,Writing” dla studentéw pierwszego roku studiow
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licencjackich na filologii angielskiej Uniwersytetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (wcze-
$niej Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN).

Symulacja globalna

Termin ,symulacja” zdefiniowany jest w Stowniku Jezyka Polskiego jako ,sztuczne odtwa-
rzanie wtasciwosci danego obiektu lub zjawiska za pomocg jego modelu” (sjp.pwn.pl/szu-
kaj/symulacja.html). Coleman i Yamazaki (2018), opierajgc sie na koncepgji symulacji au-
torstwa Jones (1984) (ktora obejmuje trzy elementy: rzeczywistos¢ funkgji, symulowane
srodowisko i strukture), podkreslaja, ze jej celem jest odwzorowanie rzeczywistych procesow
i sytuadji po to, by zrozumied ich dziatanie w kontrolowanym i bezpiecznym srodowisku. Wedtug
Mario Szczurek (1982) podczas symulacji uczen wchodzi w interakcje z innymi osobami i obiek-
tami, kierujgc sie uproszczonym modelem rzeczywistosci. Na zajeciach jezykowych praca
ta technika trwa zazwyczaj od jednego do kilku dni (Levine 2004).

Symulacja globalna to symulacja dtugoterminowa, w ktdrej caty kurs przeniesiony
jest do zasymulowanego $rodowiska, gdzie uczacy sie przyjmuja role z rzeczywistego zy-
cia, wykonujac zadania odzwierciedlajace to srodowisko (Perez i Poole 2019). Wedtug Glenn
Levine (2004: 27) jest to nie tylko podejscie oraz zestaw technik, lecz réwniez ramy koncep-
cyjne programu nauczania. Zdaniem tej autorki symulacja globalna obejmuje dwie fazy:
faze odprawy (briefing) oraz faze podsumowania (debriefing). Podczas odprawy nauczy-
ciel przekazuje uczniom niezbedne informacje oraz przydatne struktury gramatyczne
i stownictwo, za$ faza podsumowania koncentruje sie na analizie przebiegu wydarzen i skupia
na refleksji nad zdobytymi doswiadczeniami oraz nauka. Levine (2004: 31-33) dodatko-
wo zaleca okreslenie celéw pedagogicznych, zatozen symulagji i korncowego projektu, eta-
péw kursu, a takze opracowanie materiatéw, narzedzi oceny i przekazywania uczniom
informacji zwrotnej.

Obecnie istnieje niewiele doniesien przedstawiajacych projekty symulacji globalnej; skupia-
ja sie one gtéwnie na rozwijaniu umiejetnosci pisania w jezyku obcym. Przyktady takich inicja-
tyw obejmujg przedsiewziecia zwigzane z nauka jezyka francuskiego, w ktérych uczestnicy by-
li zaangazowani w tworzenie wspomnien (Mills i Péron 2008; Péron 2010; Michelson 2019), oraz
jezyka angielskiego do celéw specjalistycznych (Perez i Poole 2019). W symulacji opisanej przez
Nicole Mills i Mélanie Péron (2008) uczniowie wcielali sie w postaci mieszkajgce w paryskim bu-
dynku. Tworzyli réznego rodzaju teksty, takie jak portrety, opisy, narracje, dialogi oraz eseje,
skoncentrowane na tematach dotyczgcych zakwaterowania, kuchni i zaje¢ rekreacyjnych. Sy-
mulacja Mélanie Péron (2010) pobudzata refleksje nad historig Francji w czasie okupacji nie-
mieckiej. Uczniowie kreowali postacie zamieszkujgce ten sam budynek w1939 roku i pisali swoje
wspomnienia 60 lat pdzniej. Kristen Michelson (2019) opisuje natomiast kurs jezyka francuskie-
go, podczas ktérego uczestnicy wcielili sie w role bohaterdw z réznych srodowisk i w réznym
wieku, angazujac sie w interakcje w ramach symulowanego paryskiego budynku. W tym przy-
padku uczniowie tworzyli teksty pisemne (i ustne) w réznych gatunkach. W kontekscie jezyka
angielskiego dla celdw specjalistycznych Yuddy Perez i Paige Poole (2019) opisujg projekt poma-
gajacy studentom rozwijaé swoje umiejetnosci podczas pracy nad symulacjg centrum kontro-
li choréb i promocgji zdrowia. Osoby uczace sie jezyka angielskiego w obszarze nauk o zdrowiu
pracowaty w grupach, w ktérych kazdy petnit okreslong role w o$rodku oraz w swoim zespole.
Kazda grupa otrzymata trzy przypadki, a celem byto zaprojektowanie i wdrozenie kampanii edu-
kacyjnej zwigzanej ze zdrowiem w prawdziwej spotecznosci. Jedno z zadan polegato na napisa-
niu raportu koncowego.

Globalna symulacja zastuguje na uwage ze wzgledu na szereg korzysci, ktére ze sobg niesie.
Jedna z kluczowych zalet jest ta, ze wykonywane zadania stwarzaja osobom uczacym sie moz-
liwosci rozwijania kompetencji komunikacyjnych i zawodowych w sposéb znaczgco odmienny
od tych powszechnie stosowanych w tradycyjnych klasach (Garcia-Carbonell i in. 2007T). W takiej
symulacji uczacy sie sg zanurzeni w $wiecie, w ktérym przyjmuija role i angazuja sie w interakcje
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w realistycznych scenariuszach zyciowych, co umozliwia im postugiwanie sie jezykiem w sposéb
bardziej autentyczny (Perez i Poole 2019). Technika ta daje tez osobom uczgcym sie szanse na
aktywne dziatanie w ramach przyjetych postaci, pozwalajgc im na podejmowanie decyzji odno-
$nie do wyboru jezyka komunikacji (Michelson 2019). | w korcu zastosowanie tej techniki przy-
czynia sie do wzrostu wiary we wiasne umiejetnosci pisarskie oraz pozytywnie wptywa na jakosé
tworzonego tekstu (Mills i Péron 2008).

Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze wykorzystywanie symulacji globalnej moze skutecznie
wspiera rozwijanie umiejetnosci pisania w jezyku obcym w szkole wyzszej. Tworzenie tekstow
w warunkach zblizonych do rzeczywistych sprzyja zaangazowaniu i aktywizacji studentéw. Sy-
mulacje mogg stanowic¢ odzwierciedlenie autentycznych sytuacji, z ktérymi mtodzi ludzie spo-
tykaja sie lub beda sie spotykad, tworzac okazje do ¢wiczenia pisania. Dzieki wykorzystaniu tej
techniki studenci maja szanse nie tylko rozwijac¢ biegtos¢ w komunikacji pisemnej w jezyku ob-
cym, ale réwniez budowac wiekszg pewnosc siebie w kontekscie wykonywania prawdziwych
dziatar pisemnych w przysztosci. Zatem warto wykorzysta¢ symulacje globalng jako element
wsparcia w procesie dydaktycznym, co autorka uczynita i opisuje w kolejnej sekgji.

The Journal — przyktad zastosowania

KONTEKST

Jak juz wczesniej wspomniano, symulacja zostata wdrozona na kursie ,Writing” dla studentéw
pierwszego roku studiéw licencjackich na filologii angielskiej, ktérzy poczatkowo posiada-
li umiejetnosci jezykowe w okolicach poziomu B2 (zgodnie z Council of Europe 2001, 2020).
W roku akademickim 2022/2023 program kursu zaktadat rozwijanie umiejetnosci pisania, sku-
piajac sie gtéwnie na trzech gatunkach: liscie motywacyjnym, recenzji i raporcie. Kompetencje
te byty rozwijane z zastosowaniem podejscia procesowo-gatunkowego (Badger i White 2000;
Huang i Zhang 2020). Na poziomie gatunku nawigzywano do kontekstu, modelowania i dekon-
strukgji, natomiast na poziomie procesu studenci planowali, redagowali, poprawiali i publikowali
swoje teksty online. Zastosowanie symulacji miato na celu zwiekszenie autentycznosci tych za-
dan, co w praktyce polegto na symulowaniu sytuacji w $wiecie rzeczywistym, w ktérym dane
gatunki sg realizowane.

SYMULACJA

Symulowang sytuacjg byta praca w zespole redakcyjnym czasopisma online , Thinking Allowed”
(thinkingallowedjournal.weebly.com), ktére zostato zatozone i jest prowadzone przez autorke
w roli redaktor naczelnej. Misjg pisma jest zajmowanie sie problemami, z jakimi borykaja sie stu-
denci szkoty wyzszej, a takze proponowanie rozwigzan, ktére moga pozytywnie wptynad naich
zycie. Studenci w roli redaktoréw pracuja w zespotach podzielonych na rézne sekcje tematycz-
ne: zycie uniwersyteckie, zycie zawodowe, zwiazki, zdrowie, zycie spoteczne oraz czas wolny.
Aby zostac cztonkiem redakgji, studenci najpierw ubiegajg sie o prace w wybranym przez siebie
zespole poprzez napisanie listu motywacyjnego. Nastepnie kazdy pisze dwa teksty - recenzje
i raport - dotyczace dowolnego tematu z obszaru swojej specjalizacji, z uwzglednieniem od-
biorcy - studenta. Teksty s publikowane pod pseudonimami w dwdch numerach czasopisma
(Numer 1 - Recenzje, Numer 2 — Raporty), co stanowi jednoczesnie warunek zaliczenia kursu.

PrOCEDURA

Tydzien 1.: Briefing

Na pierwszych zajeciach studenci zapoznali sie z wymaganiami kursowymi, opisanymi w karcie
kursu. Ponadto wprowadzono ich w specyfike czasopisma (rys. 1), jak rowniez w zadania (redak-
cyjne) w catym semestrze.
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Tygodnie od 2. do 14.

Na drugich zajeciach studenci zostali poinformo-
wani, ze aby zasili¢ szeregi redakgji, bedg musieli
napisac list motywacyjny. Uswiadomiono im ko-
niecznosc¢ wskazania w nim preferowanego przez
siebie zespotu tematycznego. Prowadzaca po-
kreslita, ze istnieje ograniczona liczba miejsc, co
oznaczato, ze w przypadku wiekszego zaintere-
sowania, bedg one przydzielone tym studentom,
ktorzy najlepiej sie zaprezentuja, czyli otrzymaja
najwyzszg ocene.

Od tego momentu rozpoczeta sie praca nad
tworzeniem listow motywacyjnych. Na poczatku,
wykorzystujgc materiaty dostepne na platformie
Moodle i w podreczniku kursu, studenci zostali

Rys. 1. Misja i wartosci czasopisma

Zrédto: thinkingallowedjournal.weebly.com.

zapoznani z przyktadami tego typu dokumentdw.

Omdwiono strukture, jezyk i tres¢ teksdw, studenci ¢wiczyli tez pisanie na podstawie zadan

z podrecznika. Po etapie przygotowawczym przyszedt czas na napi

sanie listdw z uwzglednie-

niem podanych kryteriéw. Nastepnie prace zostaty sprawdzone, a na kolejnych zajeciach stu-
denci otrzymali informacje o ocenach. Prowadzaca ogtosita wyniki procesu rekrutacyjnego,

w ktorym sama — jako redaktor naczelna — decydowata o ,rekrutacji”

ty cieszyty sie duzym zainteresowaniem, przyjeci zostali ci studendi,

. Poniewaz niektére zespo-

ktdrzy przekazali najwyzej

ocenione listy motywacyjne (tzn. uzyskali najwyzsze oceny w zakresie struktury, tresci i jezy-
ka). Osoby, ktére nie dostaty sie do wybranych grup, miaty mozliwos$¢ ponownego aplikowania
na dostepne jeszcze miejsca. Réwniez ci, ktorzy otrzymali oceny niedostateczne, dostali szan-

se poprawy swoich tekstéw.

Kiedy zespoty zostaty ukonstytuowane, rozpoczety sie prace nad artykutami do pierwsze-
go numeru ,Recenzje”. Studenci — cztonkowie zespotu redakcyjnego — zostali poinformowa-
ni, ze ich zadaniem bedzie napisanie recenzji ksigzki, filmu, strony internetowej, kanatu YouTube
itp. (w zaleznosci od specjalizacji), ktéra mogtaby stanowic wartosciowa lekture dla studentow
uniwersytetu (rys. 2). Podobnie jak poprzednio, podczas kolejnych zajed kursanci zapoznali sie

z przyktadowymi recenzjami, omowiona zostata ich struktura, jezyk

i tre$¢, a pisanie ¢wiczone

byto na podstawie zadania z podrecznika. W ramach grup (zespotdw redakcyjnych) wszyscy wy-
mieniali sie pomystami na swoje teksty. Prowadzgca zachecata do wspierania osob, ktére miaty

trudnosci zwyborem tematu.

Nastepnie podczas zaje¢ studenci napisali recenzje zgodnie z podanym zadaniem i kryteria-

mi oceny. Prace zostaty sprawdzone, ocenione i omoéwione na kolej-
nych zajeciach. Aby otrzymac zaliczenie, studenci poprawiali swoje
teksty i przekazywali je ponownie w formie elektronicznej. Prowa-
dzaca (redaktor naczelna) zamieszczata je na stronie interneto-
wej czasopisma, po czym wystata studentom (cztonkom redakgji)
wiadomo$¢ email z gratulacjami i podziekowaniami za zaangazo-
wanie w wykonang prace. Zachecata réwniez do czytania i udo-
stepniania opublikowanych tresci w mediach spotecznosciowych.
Na zajeciach przypadajacych po publikacji studenci pracowa-
li w grupach i rozmawiali na temat tego, czego sie nauczyli oraz ja-
kie spostrzezenia mieli w odniesieniu do prac kolegow i kolezanek.

Kolejnym zadaniem byto zredagowanie raportu zawierajgcego
propozycje ulepszen na uczelni, ktére mogtyby zainteresowad nie
tylko studentdw, lecz takze wtadze uniwersytetu. Procedura pisania
i publikacji byta taka sama jak w przypadku recenzji.
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Tydzien 15.

Praca zakonczyta sie podsumowaniem, w trakcie ktérego prowadzaca jako redaktor naczelna
podziekowata wszystkim za wspotprace, a studenci omowili, jakie umiejetnosci w obszarze pisa-
nia udato im sie udoskonali¢ podczas trwania kursu. W ramach tej refleksji poruszyli kwestie za-
dan lub dziatan stanowigcych dla nich najwieksze wyzwanie oraz opowiedzieli, jak zdotali prze-
zwyciezy¢ trudnosci. Rozmawiali réwniez o dostarczonych przez prowadzgca i kolegdw opiniach
lub sugestiach, ktdre okazaty sie najbardziej pomocne w doskonaleniu pisania w jezyku angiel-
skim. Wreszcie podzielili sie swoimi planami dotyczacymi dalszego rozwoju tej umiejetnosci.

Podsumowanie

Majagc na uwadze potrzebe dziatan dydaktycznych, ktére podnosityby autentycznosé
zadan jezykowych w obszarze pisania na kursach jezyka obcego w szkole wyzszej, celem arty-
kutu byto przedstawienie koncepcji symulacji globalnej oraz przyblizenie przyktadu jej zastoso-
wania w praktyce. Dziatania omdwione w artykule trwaty przez caty semestr, a wich ramach stu-
denci wcielili sie w role cztonkéw redakgji, postepujac zgodnie z przygotowanym scenariuszem
pracy w redakgji. Dzieki wykorzystaniu w ramach kursu ,Writing” symulacji globalnej uczestnicy
inicjatywy mieli mozliwo$¢ autentycznego postugiwania sie jezykiem angielskim w pismie, co
sprzyjato rozwojowi ich umiejetnosci komunikacyjnych oraz zawodowych.

Warto w tym miejscu zwrdcié¢ uwage na pewng zaistniatg niespojnosé miedzy przyznawa-
niem studentom ocen (stopni szkolnych) a ideg tworzenia srodowiska przypominajgcego realne
warunki pracy. W zyciu rzeczywistym, piszac list motywacyjny w celu zdobycia pracy, nie otrzy-
mujemy oceny w tradycyjnym sensie, a obok aspektdw jezykowych istotna jest przede wszyst-
kim jakos¢ tresci oraz warstwa wizualna. Mozna sie wiec zastanawiac, czy podejscie, ktore t3-
czy elementy symulacji zycia zawodowego z klasycznym ocenianiem, nie stanowi ograniczenia
w mozliwosci stosowania symulacji w kontekscie edukacyjnym.

Zarysowana powyze] niespojnos¢ ukazuje niedoktadnos$¢ odwzorowania rzeczywi-
stosci w opisanym projekcie i jednoczesnie wskazuje kierunki jej doskonalenia w przyszto-
$ci. W przypadku listu motywacyjnego warto skoncentrowac sie wiec przede wszystkim na
ocenie efektywnos$ci przekazu oraz ogdlnego wrazenia, w tym tego wywieranego przez
uzyty jezyk. Piszac kolejne teksty, studenci-autorzy powinni otrzymywad od redakto-
ra (prowadzacej) szczegdtows informacje zwrotng odnosnie do tresci, struktury tekstu oraz
aspektéw jezykowych tak, jak ma to miejsce w sytuacji recenzowania nadsytanych artyku-
tow. Ta informacja wraz z uzyskanymi punktami w poszczegdlnych analizowanych obszarach
mogtaby by¢ podstawa do podjecia decyzji o dalszym losie tekstu, tzn. czy zostanie on opu-
blikowany, czy wymaga matych poprawek, duzych poprawek lub czy zostanie odrzucony.
W kolejnym kroku prowadzgca powinna wyjasni¢, w jaki sposob te punkty i decyzje przektada-
ja sie na oceny, aby studenci mieli $wiadomos¢, jak dziatania w ramach symulacji majg przetoze-
nie na ich postepy na kursie pisania. Dzieki temu symulacja mogtaby bardziej precyzyjnie oddac
realia $rodowiska zawodowego.
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Autorzy rozprawek w pracach
maturalnych z jezyka angielskiego
majg duze trudnosci

ze sformutowaniem jednoznaczne;

i klarownej tezy, ktora nadataby ich
tekstowi czytelng strukture i utatwita
jego zrozumienie. Podreczniki
jezykowe podajg rozbiezne
zalecenia odnosnie do redagowania
tezy, sprowadzajac jg zazwycza;

do przedstawienia wad i zalet
danego rozwigzania. Tymczasem
teza stanowi rdzen rozprawki

i jest kluczowym twierdzeniem
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artykule chciatbym przedstawic kilka podstawowych

informacji dotyczacych tezy oraz wskazad, jak ja efek-

tywnie formutowad. Rzecz jest istotna, poniewaz teza

wydaje sie kluczowa, jesli chodzi o budowanie jakiego-

kolwiek wywodu w rozprawce, ktéora z kolei jest bar-
dzo popularng forma na egzaminie maturalnym z jezyka angielskiego
oraz innych nowozytnych jezykow obcych. Warto wiec usuwac wszela-
kie zwigzane z tg kwestig watpliwosci i niejasnosci.

Brak zrozumienia celu i wagi tezy w rozprawce powoduje chaos
w pisemnych wypowiedziach uczniéw. Nierzadko tworza oni swoje
prace, nie zachowujac elementarnej dyscypliny myslowej. Na egzami-
nach w ramach tezy uczniowie najczesciej informujg czytelnika, ze za-
mierzajg przedstawi¢ wady i zalety danego rozwiazania czy podejscia
do problemu. Tymczasem niewiele ma to wspdlnego z idej tezy jako
jasno sformutowanego stanowiska wobec zadanego problemu wraz
z podaniem argumentéw kluczowych. W pracach maturalnych uczniow
teza jest rozumiana i realizowana przez nich rozmaicie — daje sie do-
strzec wyrazny brak konsekwencji. W rezultacie ten bardzo istotny
informacyjnie element rozprawki traci swojg wage, co ostabia catg wy-
powiedz pisemna.

W artykule zdefiniowano teze dla rozprawki; przedstawiono, dla-
czego ma ona zasadnicze znaczenie dla jakosci i klarownosci pra-
cy, jak réwniez wskazano na budowe tezy, tak aby byta jak najbardziej
efektywna. W dalszej kolejnosci omdwiono, jak zweryfikowad jakosc
tezy; wskazano, czym teza w istocie nie jest i jak jej formutowac nie na-
lezy, jesli piszacemu zalezy na jasnym i czytelnym przekazie. W kon-
cu przedstawiono praktyczne wskazdwki, jak prawidtowo jg zbudowac.
Poszczegdlne czesci artykutu opatrzono adekwatnymi przyktadami.

Czym jest teza

W angielskojezycznym obszarze jezykowym teza jest najbardziej zwie-
ztym streszczeniem rozprawki. Autor przedstawia w niej swoje stano-
wisko na dany temat. ,Teza to najwazniejszy sktadnik wypracowania,
poniewaz nadaje mu celowosci” (Muller Moore i Lan Cassle 2010: 9;
tlum. wiasne). Jest ona zdaniem twierdzacym, jasno sformutowanym
i przedstawia konkretne stanowisko, ktérego da sie dowie$¢. Nierzad-
ko stanowi odpowiedzZ na pytanie. Moze sktadac sie z jednego zdania
ztozonego, a nawet dwoch czy trzech zdan (Galko 2001: 33).

Gdzie umiescic teze

Teze najczesciej umieszcza sie pod koniec pierwszego akapitu roz-
prawki, czyli zwykle stanowi ona integralng czes$¢ wstepu. Czytelnik
tatwiej zrozumie i przyswoi sobie tres¢ wywodu, jesli juz po przeczy-
taniu pierwszego akapitu bedzie wiedzied, jakie jest stanowisko autora
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i czego moze oczekiwaé po catym wypracowaniu (Cory 1996: 69). Nie rozpoczyna sie roz-
prawki tezg. Zwykle buduje sie wstep, ktéry ma zachecic¢ do dalszego czytania, zakotwiczyd
w problemie i prowadzi¢ wtasnie do tezy. Sama teza za$ stanowi cezure pomiedzy wstepem
a gtowng czescig argumentacyjng rozprawki. Mozna jg réwniez umiesci¢ w dalszej czesci
pracy, szczegolnie w przypadku dtuzszych form, jesli autor pragnie zaznajomic czytelnika
z réznymi punktami widzenia, zanim przedstawi swoj.

Jak budujemy teze

Prawidtowo sformutowana teza sktada sie z trzech czesci: [1] tematu, [2] stanowiska i [3] ar-
gumentow kluczowych'. Przy czym nie nalezy utozsamiaé tematu rozprawki z tematem tezy.
Dla zilustrowania poszczegdlnych czesci postuze sie tematem rozprawki z arkusza matural-
nego (CKE 2022): Niektdrzy twierdza, ze powinien zosta¢ wprowadzony przepis pozwalajgcy
na uzyskanie prawa jazdy dopiero po ukoriczeniu dwudziestu jeden lat. Napisz rozprawke,
w ktdrej przedstawisz dobre i zte strony wprowadzenia takiego rozwigzania.

Przyktadowa teza
Teze mozna sformutowac w sposéb nastepujacy:

(1] Prawo jazdy [2] powinno by¢ wydawane ludziom, ktdrzy ukoriczyli dwudziesty pierw-
szy rok zycia, [3] poniewaz przyczynia sie to do bezpieczeristwa na drogach i zmniejsza ry-
zyko zwigzane z prowadzeniem pojazddw mechanicznych przez niedoswiadczonych kie-
rowcow. Ludzie, ktdrzy ukonczyli dwudziesty pierwszy rok zycia, charakteryzujg sie wieksza
dojrzatoscia i rozwazniej podejmuja decyzje.

Tematem powyzszej tezy jest ,prawo jazdy” i wtasnie prawo jazdy bedzie tematem roz-
prawki. Dalej przedstawiono stanowisko autora, tzn. nastepuje sformutowanie sagdu odno-
$nie do wieku wydawania tego dokumentu, i w korcu w najogdlniejszy sposdb wyjasniono,
dlaczego podane stanowisko jest takie, a nie inne. Dzieje sie to za sprawg wyszczegol-
nienia argumentdéw kluczowych, zwykle dwéch lub trzech. Wazne jest, aby ich kolejnos¢
odpowiadata kolejnosci, w jakiej omawiane sg one w rozprawce (Hinkel 2004: 310). Dru-
gie zdanie w powyzszej tezie wzmacnia ja, jednak nie jest konieczne dla jej integralnosci
i kompletnosci.

Jak zweryfikowac teze

Po sformutowaniu tezy (co najkorzystniej jest uczynié, gdy autor ma juz gotowy szkic roz-

prawki) nalezy odpowiedzie¢ na nastepujace pytania weryfikujace jej jakosc (California State

University Chico 2023; The University of North Carolina at Chapel Hill 2023):

1. Czywtezie odnosze sie bezposrednio do tematu rozprawki?

2. Czy mozna nie zgodzi¢ sie z moja tezg, czy tez sformutowac teze odmienng?

3. Czy moje stanowisko jest jasne i precyzyjnie okreslone?

4. Czytezaw sposob znaczgcy umozliwia odpowiedz na pytanie: | co w zwigzku z tym?”,
tzn. jakie sg konsekwencje takiego stanowiska?

5.  Czy mojateza w sposéb ogdlny odpowiada na pytania ,w jaki sposob” i, dlaczego”?

Przetestujmy zaproponowang powyzej teze.

Ad1. Tematem rozprawki jest: [...] powinien zostac wprowadzony przepis pozwalajgcy na
uzyskanie prawa jazdy dopiero po ukoriczeniu dwudziestu jeden lat. Nasze stanowisko na-
wigzuje bezposrednio do tematu rozprawki: Prawo jazdy powinno by¢ wydawane ludziom,
ktdrzy ukonczyli dwudziesty pierwszy rok zycia.

Ad 2. Bez trudu mozna wyobrazi¢ sobie, ze kto$ nie zgodzi sie z naszg tezg i zaproponu-
je odmienne stanowisko, np. osoby ponizej dwudziestego pierwszego roku zycia powinny
mie¢ mozliwos¢ uzyskania prawa jazdy, poniewaz dzieki temu szybciej stang sie niezalezne,
beda miaty wieksze mozliwosci na rynku pracy i stang sie bardziej odpowiedzialne.
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w pracy.



O tezie w rozprawce

Ad 3. Nie ma watpliwosci co do podanego stanowiska na temat wydawania prawa jazdy
osobom, ktére ukonczyty dwadziescia jeden lat. Autor obstaje za takim rozwigzaniem i po-
daje jasno sformutowane argumenty kluczowe.

Ad 4. Konsekwencje sformutowanego stanowiska wydaja sie réwniez dos¢ oczywiste: Je-
$li podwyzszymy wiek wydawania prawa jazdy, bedziemy mieli mniej wypadkéw na drogach.

Ad 5. W przyktadowej tezie znajdziemy tez odpowiedz na pytanie, dlaczego tak sie w kon-
sekwencjiwydarzy (argumenty kluczowe). Otdz stanie sie tak, poniewaz osoby powyzej dwu-
dziestego pierwszego roku zycia sg dojrzalsze i podejmujag bardziej odpowiedzialne decyzje.

Jak nie nalezy formutowac tezy
Czym teza NIE jest i jak NIE nalezy jej formutowac (University of North Texas 2023).

= Teza nie jest jedynie przedstawieniem celu czy zamiaru autora rozprawki (McWhorter
2010: 103). Stad ponizsze sformutowanie nie jest tezg: W swojej rozprawce z tatwoscia
przekonam czytelnika, ze prawo jazdy powinno byc wydawane ludziom, ktorzy ukoriczy-
li dwudziesty pierwszy rok zycia.

= Teza nie powinna mie¢ zbyt ogdlnego charakteru. Ponizsze sformutowania nie sg dos¢
konkretne i nie zapowiadajg w sposob precyzyjny tego, czego czytelnik winien sie spo-
dziewacd. We wszystkich przypadkach niejasne jest stanowisko autora tekstu. Nie wiado-
mo wiasciwie, czy jest on za, czy przeciw takiemu, a nie innemu rozwigzaniu prawnemu.
- Dwudziestojednolatkowie sg zwykle za mtodzi, by kierowad pojazdem mechanicznym.
- W swojej pracy omdwie wiek, w ktérym powinno sie nabywac uprawnieri do kiero-

wania pojazdami.
- Podwyzszenie wieku uprawniajgcego do uzyskania prawa jazdy do dwudziestu jeden
lat ma zaréwno zalety, jak i wady.

= Teza nie jest pytaniem. Przeciwnie: jest twierdzeniem i odpowiedzig na pytanie, w ktd-
rej przedstawione jest stanowisko autora na dany temat. Nastepujgce pytanie nie dostar-
cza informacji ani o stanowisku autora, ani o argumentach kluczowych: Czy prawo jazdy
powinno by¢ wydawane ludziom dopiero, kiedy ukoriczg dwudziesty pierwszy rok zy-
cia, czy tez nie?

= Teza nie jest jedynie opinig. W nastepujgcym sformutowaniu brakuje argumentéw klu-
czowych: Wedtug mnie osoby ponizej dwudziestego pierwszego roku zycia nie powin-
ny mie¢ mozliwosci prowadzenia pojazdéw mechanicznych takich jak motocykle czy
samochody.

Jak utatwic sobie sformutowanie tezy

Jesli temat naszej rozprawki ma posta¢ zdan oznajmujacych (a tak witasnie jest w przy-
padku tematéw z arkuszy maturalnych), mozna nada¢ mu forme pytania i dzieki temu
tatwiej bedzie postawi¢ poprawng i efektywna teze, odpowiadajac wtasnie na to pytanie
(Learning Express 2006: 45). Temat z arkusza egzaminacyjnego, ktérym sie postuzylismy,
mozna zapisa¢ jako pytanie w sposdb nastepujacy: Czy nalezy wprowadzic¢ przepis po-
zwalajacy na uzyskanie prawa jazdy dopiero po ukoriczeniu dwudziestu jeden lat? Wtedy
pierwsza cze$¢ naszej tezy bedzie odpowiedzig na tak sformutowanie pytanie, na przyktad
Nalezy wprowadzi¢ przepis pozwalajgcy na uzyskanie prawa jazdy dopiero po ukoriczeniu
dwudziestu jeden lat, poniewaz... W dalszej kolejnosci podajemy argumenty kluczowe.

Jedli autorowi zalezy na zasygnalizowaniu stanowiska przeciwnego, moze zbudowad te-
ze w sposob nastepujgcy: Podczas gdy polskie prawo pozwala szesnastolatkom prowadzic
motocykl, a osiemnastolatkom samochdd, przesuniecie tego wieku do dwudziestu jeden
lat przyczynitoby sie do zwiekszenia bezpieczeristwa na drogach. Ludzie, ktérzy ukoriczy-
li dwudziesty pierwszy rok Zycia, charakteryzujg sie wiekszg dojrzatoscig i rozwazniej po-
dejmuja decyzje. Nawet jesli teza nie uwzglednia stanowiska przeciwnego, zaprezentowa-
nie kontrargumentow pozwala bardziej przekonywajgco przedstawi¢ okreslone podejscie
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do tematu. W ten sposéb mozna pokazad, ze rozwazono odmienny punkt widzenia. Wzrasta
wiarygodno$¢ i zdolnos$é przekonywania autora, bowiem demonstruje on rodzaj intelektual-
nej uczciwosci. Ponadto odnosi sie od razu do potencjalnej krytyki stanowiska, ktore repre-
zentuje oraz pokazuje, ze oparte jest ono na rozwaznej analizie i mysli krytycznej.

Na czym mozemy oprzec swoje stanowisko

Swoje stanowisko autor moze oprze¢ na [1] faktach, na [2] wartosciach, jak rowniez 3] pro-

cesach przyczynowo-skutkowych. Konsekwentnie naszg teze mozemy sformutowac rézno-

rako, np.:

1. Prawo jazdy powinno by¢ wydawane ludziom, ktdrzy ukoriczyli dwudziesty pierwszy rok
zycia, poniewaz kierowcy pomiedzy szesnastym a dwudziestym pierwszym rokiem zycia
powodujg okoto 15% wypadkdw, podczas gdy stanowig oni mniej niz 5% wszystkich kie-
rujgcych pojazdami. Mtodych kierowcdéw cechuje sktonnosé do ryzyka, ktéra w potgcze-
niu z bardzo matym doswiadczeniem w kierowaniu pojazdami przynosi tragiczne efekty.

2. Prawo jazdy powinno by¢ wydawane ludziom, ktdrzy ukoriczyli dwudziesty pierwszy
rok zycia, poniewaz najczesciej narazajg oni siebie i innych uzytkownikéw drogi na
utrate zdrowia i zycia, ktdre jest najwiekszg wartoscig dla cztowieka.

3. Prawo jazdy powinno by¢ wydawane ludziom, ktérzy ukoriczyli dwudziesty pierwszy
rok zycia, poniewaz osoby w tym wieku zaczynajg podejmowac rozwazne decyzje i ma-
ja mniejszg tendencje do niepotrzebnego ryzyka.

Specyfika tematu powinna podpowiedzied, jaki rodzaj argumentacji wybrad. Istotne jest,
by teza byta spdjna z dalszg czescig rozprawki.

Przyktadowe tezy i ich weryfikacja

Ponizej podano przyktadowe tezy dla rozprawek maturalnych. W pierwszej kolejnosci za-
cytowano tresc tematu; nastepnie utozono pytanie, ktére ma utatwic¢ sformutowanie tezy;
dalej sformutowano teze i w koncu przetestowano jg, odpowiadajgc na pytania weryfikujace
jej jakosc.

Temat 1.

Coraz wiecej znanych oséb, np. sportowcdw lub aktordw, decyduje sie na udziat w réznego
rodzaju reklamach. Napisz rozprawke, w ktorej przedstawisz dobre i zte strony tego zjawiska
(CKE 2023).

Pytanie pomocnicze: Czy znane osoby, np. sportowcy lub aktorzy, powinni bra¢ udziat
w réznego rodzaju reklamach?

Przyktadowa teza z zasygnalizowanym stanowiskiem przeciwnym: Chociaz niektdrzy twier-
dzg, ze z réznych wzgledéw znane osoby nie powinny brac udziatu w reklamach, popularni
sportowcy czy aktorzy, ktorzy reklamujg produkty, przyciggajg uwage potencjalnych na-
bywcdw, dzieki czemu dana marka staje sie bardziej widoczna na rynku i wzrasta jej sprzedaz.

Weryfikacja tezy: W tezie odnosimy sie bezposrednio do tematu rozprawki: [...] popularni
sportowcy czy aktorzy, ktérzy reklamujg produkty [...]. Mozna nie zgodzic sie z taka teza, czy
wrecz sformutowac teze przeciwng: Celebryci nie powinni wystepowac w reklamach, ponie-
waz reklamom, w ktérych wystepuja, w wiekszosci brak autentycznosci, co moze zdezorien-
towad konsumentdw, do ktérych skierowany jest dany produkt. Stanowisko jest wyraznie
przedstawione: [...] popularni sportowcy czy aktorzy [...] przyciggaja uwage potencjalnych
nabywcdw [...]. Skoro przyciagajg uwage, to prawdopodobnie wzrosnie sprzedaz produk-
tow. Stanie sie tak wiasnie dzieki temu, Ze celebryci sig popularni i zna ich bardzo wielu po-
tencjalnych klientow.
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Temat 2.
Wiele muzedw i galerii sztuki udostepnia swoje zbiory online. Napisz rozprawke, w ktdrej
przedstawisz dobre i zte strony takiego rozwigzania (CKE 2021).

Pytanie pomocnicze: Czy muzea i galerie sztuki powinni udostepniac swoje zbiory online?

Przyktadowa teza: Muzea i galerie sztuki powinny udostepniac swoje zbiory online, aby
zwiekszy¢ ich dostepnosd, wspierac edukacje i zachecac do ich odwiedzania.

Weryfikacja tezy: Odnosimy sie w niej bezposrednio do tematu rozprawki: Muzea i galerie
sztuki powinny udostepniac swoje zbiory online [...]. Mozna sformutowad teze przeciwna:
Muzea nie powinny udostepniac zbioréw online, poniewaz wielu potencjalnych zwiedza-
Jjacych obejrzy zbiory w internecie i nie pdjdzie juz do muzeum. Nic nie zastapi bezposred-
niego obcowania ze sztuka. Stanowisko autora jest jasne: [...] powinny udostepniac swoje
zbiory online [...]. | co w zwigzku z tym? Otéz dzieki udostepnianiu dziet sztuki online beda
mie¢ do niej dostep osoby, ktére nie majg mozliwosci zwiedzenia muzeum, a tym samym
sztuka stanie sie powszechniejsza.

Temat 3.
Niektdre firmy umozliwiajg pracownikom zabieranie psa do pracy. Napisz rozprawke, w kté-
rej przedstawisz dobre i zte strony takiego rozwigzania (CKE 2021).

Pytanie pomocnicze: Czy firmy powinny umozliwia¢ pracownikom zabieranie pséw do
pracy?

Przyktadowa teza: Firmy powinny umoZzliwia¢ pracownikom przyprowadzanie pséw do pra-
cy, poniewaz obecnos¢ psa w miejscu pracy poprawia samopoczucie i produktywnos¢ pra-
cownikdw oraz przyczynia sie do lepszego funkcjonowania zwierzecia.

Weryfikacja tezy: Odnosimy sie w niej bezposrednio do tematu rozprawki: Firmy powinny
umozliwia¢ pracownikom przyprowadzanie pséw do pracy [...]. Mozna sformutowad teze
przeciwng: Firmy nie powinny umozliwia¢ pracownikom przyprowadzania pséw do pracy,
poniewaz utrudnia to utrzymanie higieny w miejscu pracy i niektorzy pracownicy moga mied
alergie na te zwierzeta. Ponadto pies moze przeszkadzad w pracy. Nie ma zadnych watpli-
wosci co do tresci wyrazonego stanowiska. | co w zwigzku z tym? Otz jesli pracownicy beda
mieli mozliwos¢ zabierania swoich pséw do pracy, beda spokojniejsi, bedzie im sie lepiej pra-
cowato i tym samym zwiekszg swojg wydajnos¢. Poza tym bedg mogli lepiej zadbad o swoje
zwierzeta.

Nalezy podkreslic¢, ze teza jest kluczowym elementem rozprawki, ktéremu dalsza jej
cze$é winna by¢ podporzadkowana. Teza stanowi streszczenie wypracowania i okresla je-
go ogdlny cel. W gruncie rzeczy ma prostg i jednoznaczng budowe, co ostatecznie wptywa
na czytelnosé catego tekstu. Przy formutowaniu tezy warto kierowac sie konkretnymi zale-
ceniami, poniewaz brak konsekwencji i niezrozumienie zasadniczej roli tego elementu pracy
niechybnie prowadzi do obnizenia jako$ci wypracowan maturalnych.
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B O G U S{'_AW S O |_ EC K| Nauczyciel, autor, ttumacz. Jest nauczycielem w szkole

Sredniej od ponad trzydziestu lat, autorem stownikow i kursow jezykowych, ttumaczen
kilkudziesieciu ksigzek, licznych filméw wspomagajacych nauke jezyka angielskiego
dostepnych na platformie YouTube. Wyraza silne przekonanie, ze jezyk naturalny jako twér
kultury powinien by¢ nauczany wtasnie w $cistym zwigzku z kulturg i poprzez nia.
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Ocenianie dtuzszych wypowiedzi
pisemnych w jezyku obcym
W szkole ponadpodstawowe]

Umiejetnosc¢ pisania dtuzszych
tekstow, szczegdlnie w jezyku
obcym, okazuje sie nietatwa

do opanowania dla mtodziezy
szkot ponadpodstawowych.

Dla nauczycieli jezykdw obcych
nie mniej ktopotliwe wydaje sie
nauczanie tej umiejetnosci oraz
ocenianie prac. W tej sytuaciji

nie tylko nauczyciele bedgcy
doswiadczonymi egzaminatorami
chetnie siegajg po kryteria oceny
prac maturalnych CKE, ktére czesto
stanowig najwazniejszy punkt
odniesienia podczas dokonywania
oceny wypracowan na lekcji.
Warto jednak szerzej sie przyjrzec
problemowi pisania i oceniania
wypracowan oraz korzysciom
ptyngcym z roznych sposobow
oceny wypowiedzi pisemnych

na lekcjach jezyka obcego.

1 Na przyktad w2022 roku zdajacy uzyskali poréwnywalny wynik
ze wszystkich umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie, poza zna-
jomoscia srodkdw jezykowych — w tej czesci uzyskali wyraznie nizszy
wynik (CKE 2022).
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worzenie wypowiedzi pisemnej jest jednym z celow ksztat-
cenia ogodlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego
okre$lonym w podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego (MEN 2018). W zakresie podstawowym oczekuje sie
od ucznia rozwijania umiejetnosci tworzenia tekstow uzyt-
kowych, ktére sg stosunkowo krotkie i nieskomplikowane pod wzgle-
dem formy, a ich zadanie ogranicza sie do skutecznego przekazania
informacji. Jak pokazujg wyniki egzaminu maturalnego z jezykoéw ob-
cych nowozytnych na poziomie podstawowym, nie stanowi on dla
zdajacych wiekszego wyzwania niz pozostate umiejetnosci jezykowe'.
Dlatego tez artykut skupia sie na ocenie o wiele dtuzszych, bardziej
ztozonych i wymagajacych tekstoéw argumentacyjnych, ktére tworza
uczniowie uczacy sie jezyka obcego w zakresie rozszerzonym. Trzeba tu
zaznaczyd¢, ze termin ,ocenianie” jest uzywany w niniejszym artykule nie
tylko jako punktowanie czy wystawianie stopni, ale takze w odniesieniu
do udzielania informacji zwrotnej, w tym poprawy btedéw oraz recenzji.

Trudnosci zwigzane z pisaniem wypracowan

Aby mowié o ocenianiu, warto najpierw sie przyjrzed, jak sobie radzi
mtodziez z tworzeniem wypowiedzi pisemnych, i zastanowic¢ sie nad
trudnoéciami, na jakie natrafia podczas tej aktywnosci jezykowej. Swia-
domos¢ tego moze pomdc nauczycielom lepiej poznac przyczyny po-
tencjalnych niepowodzen ucznidw. To z kolei powinno przetozy¢ sie na
efektywniejsze wsparcie w opanowywaniu tej umiejetnosci oraz bar-
dziej przemyslane ocenianie wspierajgce proces uczenia sie.

Analizujac opublikowane w 2022 r. sprawozdanie z egzaminu ma-
turalnego z jezyka angielskiego (CKE 2022) — najczesciej wybierane-
go przez zdajgcych — nietrudno zauwazy¢, ze tworzenie wypowiedzi
pisemnej jest druga najnizej oceniang umiejetnoscig sprawdzang na
egzaminie na poziomie rozszerzonym, tuz za znajomoscig srodkéw
jezykowych. Nalezy zaznaczy¢, ze czestym powodem wzglednie prze-
cietnych wynikéw jest niewystarczajaco dobra jakosé jezyka, a wiec do-
bér zbyt skromnych srodkéw leksykalno-gramatycznych oraz niski po-
ziom poprawnosci jezykowe;j.

Pisanie to ztozona umiejetnos¢ integrujaca rozne kompetencje je-
zykowe, dyskursywne, mikroumiejetnosci oraz wymagajaca wykorzy-
stywania réznorodnych proceséw poznawczych (Brown 2007; Laskow-
ski 2010; Guzy i Niesporek-Szamburska 2013; Lipinska 2016; Dryjanska

91



SPRAWNOSCI JEZYKOWE

2019). Ponadto trzeba sie jej uczyé, gdyz nie jest nabywana naturalnie nawet w jezyku ojczy-
stym, jak chociazby mowienie. Oczywiscie jezyk pisany znaczgco rézni sie od mdwionego,
w ktorym mozliwe jest dopytanie rozmowcy, poproszenie o przeformutowanie komunika-
tu, dopuszczalne jest nawet uzywanie srodkdéw pozajezykowych, np. gestykulacji, mimiki?.
Wypracowanie pisemne ma bardziej formalny charakter i pozbawione jest mozliwosci bez-
posredniej interakcji z potencjalnym odbiorca. Chod przewagg tekstu pisanego nad mowio-
nym jest fakt, ze ten pierwszy mozna przeczytaé wielokrotnie, a autor moze poswiecic¢ wie-
cej czasu na przemyslenie przekazywanej tresci niz w przypadku spontanicznej konwersacji,
to jako gotowy produkt musi by¢ wyczerpujacy, precyzyjny, jednoznaczny i klarowny na ty-
le, by czytelnik go zrozumiat i czut sie dostatecznie poinformowany na dany temat (Martlew
1983; Palaiologou 2010; Reilly i Polse 2016).

To oczywiscie nie jedyne powody, dla ktérych pisanie dtuzszych, sformalizowanych
tekstéw bywa dla mtodziezy nietatwe, a przy tym czesto przez nig nielubiane. Nierzad-
ka przeszkodg w rozwijaniu tej umiejetnosci jest rowniez brak motywacji. Wedtug Hanny
Komorowskiej (1993, 2005) pisanie to najmniej pozyteczna sprawnosc¢ w codziennym uzytko-
waniu jezyka obcego i poswieca sie mu stosunkowo niewiele uwagi w toku nauki®. Uczniowie
réwniez wydajg sie traktowac te umiejetnosc nie tylko jako zmudng, ale takze do$¢ abstrakcyj-
na. | chod z duzg doza pewnosci mozna stwierdzi¢, ze w przysztosci — na studiach lub w pra-
cy — konkretna sytuacja wymagac bedzie napisania dtuzszego tekstu o oficjalnym charakterze,
to dotychczas w swoim zyciu mtodzi ludzie najczesciej nie odczuwali realnej potrzeby tworze-
nia takich wypowiedzi i najwyrazniej trudno im wyobrazi¢ sobie praktyczne ich zastosowanie.

Z drugiej strony Aleksandra Przymusinska (2023: 17) zauwaza, ze skutkiem niedocenienia
pisania w procesie nauki jezyka obcego, a co za tym idzie, nieadekwatnie nisko rozwinietych
kompetencji w zakresie pisania w stosunku do ogdlnego poziomu wyksztatcenia, s ,ograni-
czone mozliwosci w kazdej dziedzinie zycia, ktéra wymaga bezwarunkowo zaawansowane;j
komunikacji pisemnej”, czyli na przyktad w kontekscie akademickim i zawodowym. Nie moz-
na zapominad, ze to wtasnie jezyk pisany — szczegdlnie angielski — umozliwia ludziom dostep
do wiekszosci zasobdw i dobr intelektualnych (Hamp-Lyons 2002).

Anna Guzy i Bernadeta Niesporek-Szamburska (2013) twierdza, ze niechec ucznidw
do pisania moze miec takze Zzrédto w uproszczonym sposobie porozumiewania sie w dobie
cyfryzacji, ktory wptywa na zmiane proceséw kognitywnych u mtodych ludzi. A zatem two-
rzenie dtuzszych tekstéw o $cisle uporzadkowanym toku myslowym jest dzis czesto czyn-
noscig wymuszona, nienaturalng dla nastolatkéw i moze stanowic dla nich nie lada wyzwanie
poznawcze. Nie bez znaczenia pozostajg takze mato interesujace, nieautentyczne, nieprak-
tyczne i nieodnoszace sie do dotychczasowych doswiadczen ucznidéw tematy wypracowan
czy zadania pisemne (Jochimczyk 2016; Padzik 2021). Jak zauwaza Mariusz Tomczak (2016:
15), sztampa, mato zréznicowane i pozbawione kreatywnosci metody nauczania powodujg,
ze mtody cztowiek pisze szablonowo, bez fantazji, wykorzystuje w wypracowaniach zaledwie
najprostsze srodki jezykowe i ,robi doktadnie to, czego od niego przez wszystkie lata nauki
jezyka obcego wymagano — jest komunikatywny, chociaz jego wypowiedzi sg jezykowo ste-
reotypowe i czesto zawierajg btedy”.

Ponadto manifestacja negatywnego nastawienia do pisania przez uczniow moze wynikac
ze ztych doswiadczen zaréwno we wezesniejszych etapach edukacyjnych, jak i wyniesionych
z lekcji jezyka ojczystego (lluk 2013). W koncu sami nauczyciele nie zawsze sie czujg wystar-
czajaco przygotowani merytorycznie i metodycznie, aby skutecznie pomdc w doskonaleniu
tej umiejetnosci (Wysocka 2003, za: Jochimczyk 2016; Szuchalska 2023).

Problemy w ocenianiu wypowiedzi pisemnych

W literaturze naukowej poswiecono duzo uwagi kwestii oceniania: jej historii, roli, funkcjom
i metodom (patrz: Ferris 2003; Brown 2004; Komorowska 2005; Hyland i Hyland 2019a). Jak
zauwaza Mirostaw Pawlak (2021), temat ten wciaz jednak budzi wiele kontrowersji. Jako ze
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pisanie uchodzi za jedna z najtrudniejszych umiejetnosci jezykowych, ocenianie prac pisem-
nych tym bardziej wydaje sie szczegdlnym zagadnieniem. Trzeba zaznaczyé, ze niektdre
problemy opisane w tej czesci artykutu dotyczg problemdw z ocenianiem w ogdle; sg one
jednak czesto na tyle dolegliwe w kontekscie oceny wypowiedzi pisemnych, ze pominiecie
ich stanowitoby niedomaowienie.

Pierwsza kwestia dotyczy ztozonosci pisania, bo cho¢ w jednym zadaniu oceniana po-
winna by¢ tylko jedna kompetencja, to nie jest to mozliwe w przypadku dtuzszej wypowie-
dzi pisemnej (Komorowska 2020). Pisanie koncentruje wiele umiejetnosci, ktérymiw sytuacji
oceny uczen powinien sie postugiwac jednoczesnie (Sowa 2015). Nie kazdy potrafi jednak so-
bie z tym poradzi¢, co z kolei prowadzi¢ moze do rozczarowujgcych rezultatow. Agnieszka
Dryjanska (2019: 252) ttumaczy, ze w takiej sytuacji uczen skupia sie na wybranych przez sie-
bie kompetencjach, jakie wydajg mu sie najwazniejsze w osiggnieciu celu komunikacyjnego
w wypowiedzi pisemnej. Moze to prowadzi¢ do sytuacji, w ktorej ,zarébwno nauczyciel, jak
i uczacy sie, na podstawie uzyskanej oceny, btednie wnioskuja, ze ta kompetencja [na ktorej
nie skupit sie uczen] nie zostata wyksztatcona, a ona nie zostata jedynie ujawniona w zaistnia-
tej sytuacji ewaluacyjnej”. Ocena bedzie zatem reprezentowata nieautentyczny obraz umie-
jetnosci ucznia, a z btednego wniosku podjete zostang niewtasciwe dziatania dydaktyczne.

Nie sposdb nie wspomnied réwniez o kontrowersjach wokot korekty bteddw jezykowych
(error correction) podczas sprawdzania i oceniania wypracowan. Z jednej strony uznaje sie
ja za istotny element w procesie nauki pisania (Ferris 2004); z drugiej nadal nie jest jasne, ja-
ka jest skutecznos¢ réznych sposobdw poprawiania btedéw czy udzielania wskazowek do-
tyczacych ich poprawy (feedback); (Mashhadi i Biria 2016). Co wiecej, wielu nauczycieli czu-
je sie w obowigzku korekty bezwzglednie wszystkich btedéw (Dryjanska 2019), podczas gdy
poprawianie wcigz tych samych usterek i wynikajgce z nich mato satysfakcjonujgce oceny sg
dla uczniéw demotywujgce (De Ketele 2010 za: Dryjanska 2019). Dodatkowo tekst, na kto-
ry nauczyciel nanidst liczne kolorowe zaznaczenia i uwagi, w wielu przypadkach wydaje sie
uczniom w catosci ,beznadziejny” i moze wywotywad wrazenie, jakby wszystko zrobili Zle.
W konsekwencji mogg postrzegad swojg umiejetnos¢ pisania jako staba w ogole, nie dajac
sie przekonad, ze problem dotyczy wytgcznie okreslonych obszaréw i zagadnien. Zdarza sie
takze, ze nauczycielom brak obiektywizmu i tatwiej ,wybaczajg” btedy lepszym uczniom,
a skrupulatnie wyliczaja je w pracach uczniéw stabszych (Komorowska 2005). To nie tylko
niesprawiedliwe, ale moze réwniez rodzi¢ konflikty na linii uczen—nauczyciel lub eskalowad
zjawisko rywalizacji i ostatecznie prowadzi¢ do napie¢ miedzy uczniami.

Oceny nierzadko stanowig kos$¢ niezgody pomiedzy rodzicami, nauczycielami i uczniami.
Hanna Komorowska (2020: 71) zwraca uwage, ze rodzice czesto majg pretensje do nauczycie-
li z powodu niezadowalajgcych ocen, szczegdlnie gdy prywatni korepetytorzy i lektorzy wy-
soko oceniajg umiejetnosci ich dzieci. Jak twierdzi, rodzicom trudno zrozumied ten dysonans,
poniewaz ,postrzegajg obszar pracy bardzo ogdlnie, jako nauke jezyka, nie biorac pod uwage,
ze chodzi¢ moze o konkretne umiejetnosci i konkretny materiat omawiany przez nauczycie-
la szkolnego”. A przeciez tresci realizowane w klasie nie muszg pokrywac sie z zagadnieniami
omawianymi podczas prywatnego kursu. Poza tym korepetytor moze by¢ mniej obiektywny
ze wzgledu na wiekszg zaleznosc¢ wzgledem rodzicéw ucznidw. Co wiecej, oceny staja sie cze-
sto celem nauki samym w sobie. Jak ttumaczy Grazyna Czetwertynska (2015), uczniowie rozu-
mieja sukces edukacyjny jako zdobycie dobrego stopnia oraz usatysfakcjonowanie nim swoich
rodzicow. W rezultacie mozna sie spodziewad, ze mtodzi ludzie — pod ciggta presja zdobywania
wysokich not — bedg uciekac sie do dziatan nieetycznych, tj. ,$ciggania”, co ostabi wzajemne
zaufanie i odbije sie negatywnie na ich relacjach z nauczycielami. Wszystko to prowadzi osta-
tecznie do pogorszenia atmosfery na lekgji, a przeciez dobre relacje i pozytywne emocje sta-
nowig niezwykle istotne elementy procesu nauczania, wptywajace na jego efektywnosé i mo-
tywacje do nabywania wiedzy (Musiat 2016; Boszczyk 2020; Pawlak i Kruk 2021).
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Inng wazng kwestig jest to, ze nauczycielom jezykdw obcych brakuje poczucia, ze w petni
wykorzystuja potencjat oceniania, ktére ma przyczynic¢ sie do rozwoju umiejetnosci pisania
u ucznidéw (Hyland i Hyland 2019a). Czetwertynska (2015) uwaza nawet, ze sami nauczyciele
przyznajg sie do braku umiejetnosci oceniania, co budzi w nich poczucie frustragji i znieche-
cenia. Co ciekawe, nie postrzegaja oceniania jako elementu procesu nauczania, lecz traktu-
ja je jako osobny, przykry obowigzek. Innym powodem negatywnego stosunku nauczycie-
li do czasochtonnego oceniania wypracowan moze by¢ po prostu deficyt czasu, wynikajgcy
z licznych obowigzkdw i oczekiwan wobec nich, o ktérych pisze Pawlak (2022). Szczegdlnie
da sie to zauwazy¢ w okresach wyjgtkowego nawatu pracy (np. podczas probnych matur,
zblizajacej sie klasyfikacji), kiedy to nauczyciele czesto muszg wybiera¢ pomiedzy rzetelnym
przygotowaniem do lekcji, wykonywaniem innych czynnosci stuzbowych a sprawdzaniem
prac. Niestety w takiej sytuacji staranno$¢ oceniania, podobnie jak jej ksztattujaca rola,
,Przegrywa” z pospiechem wynikajgcym z koniecznosci wystawienia ocen w ustalonym ter-
minie. Brak czasu moze byc takze jedng z przyczyn, dla ktérej nauczyciele odmawiajg niekie-
dy uczniom mozliwosci poprawy niesatysfakcjonujacych ich ocen, zarzucajac im brak syste-
matycznosci w nauce. Komorowska (2020: 70) przekonuje, ze tak postepujac, ,nauczyciel
wystawia ocene nie za umiejetnosci jezykowe, ale za cechy charakteru i sposéb pracy, jest
to wiec ocena z zachowania, a nie stopien z jezyka” i dodaje, ze w konsekwencji obniza to
motywacje ucznia do wysitku oraz hamuje jego postepy w nauce.

Co oceniac

Zeby méc przystapi¢ do oceny wypowiedzi pisemnych, nalezy zastanowic sie, co doktadnie

ma tej ocenie podlegal i jakie sg oczekiwania wzgledem szeroko pojetej umiejetnosci pi-

sania. W tomie uzupetniajgcym do Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego

(ESOKJ; Rada Europy 2020) odnotowa¢ mozna dwie kategorie pisania: kreatywne pisanie

(creative writing) — skupiajace sie na opisach i relacjach — oraz teksty argumentacyjne o aka-

demickim charakterze (reports and essays). Deskryptory ESOKJ wskazuja, ze na poziomie B2

— odpowiadajgcym umiejetnosciom produktywnym na poziomie rozszerzonym egzaminu

maturalnego — uzytkownik jezyka potrafi:

= tworzy¢ zrozumiate, szczegotowe teksty, zwigzane z jego zainteresowaniami oraz doty-
czace prawdziwych lub zmyslonych sytuacji;

= dbad¢ o zwiazki logiczne pomiedzy argumentami oraz stosowac réznorodne spojniki
w celu taczenia zdan w koherentny tekst;

= tworzy¢wypowiedzi pisemne o okreslonej strukturze, zwtasciwym podziatem na akapity;

= rozwija¢ argumentacje, wyrdzniajac istotne informacje;

= utrzymywacd styl charakterystyczny dla formy tekstu oraz rozrézniaé styl formalny
i nieformalny;

= podacd szczegdtowy opis skomplikowanego procesu;

= dokonac oceny réznych pomystéw i sposobdw rozwigzania problemu;

= uzasadnia¢ argumenty za i przeciw danej tezie oraz rozwaza¢ pozytywne i negatywne
strony réznych mozliwosci;

= streszczac i poddawac ocenie informacje oraz argumenty pochodzace z réznych zrédet;

= napisac opis, recenzje, rozprawke i sprawozdanie.

Ponadto uczen potrafi stosowac strategie dotyczace produkcji jezyka, polegajace na:
planowaniu (doborze odpowiednich $rodkow jezykowych w zaleznosci od kontekstu); kom-
pensacji (opisie i parafrazie trudnych lub nieznanych stéw i struktur gramatycznych); oraz
monitorowaniu produkgji jezykowej, czyli $wiadomosci popetnianych bteddw, ich kontroli
oraz samodzielnej poprawie niewielkich usterek jezykowych, mogacych prowadzi¢ do
nieporozumienia.

Oproécz opisanych powyzej umiejetnosci, uczen musi posiadac narzedzia jezykowe, a wiec
postugiwac sie odpowiednim zakresem $rodkéw leksykalno-gramatycznych, aby skutecznie
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zrealizowac cele komunikacyjne w wypowiedzi pisemnej. Ta wiedza opisana jest w ESOKJ
jako kompetencje jezykowe (linguistic competence). Na poziomie B2 oczekuje sie od ucznia
postugiwania stownictwem oraz konstrukcjami gramatycznymi pozwalajagcymi swobodnie
sie wypowiadac na tematy ogdlne oraz zwigzane z jego zainteresowaniami, unika¢ powto-
rzen, tworzy¢ kolokacje z wieloma stowami w réznych kontekstach, a takze postugiwania sie
prostymi konstrukcjami gramatycznymi na tyle dobrze, aby unikaé btedéw prowadzacych
do niewtasciwego zrozumienia przekazu. Przy czym uczniowie na tym poziomie wcigz moga
odczuwac brak znajomosci niektérych stow lub uzywac ich w sposéb niewtasciwy, a w bar-
dziej zaawansowanych konstrukcjach gramatycznych popetniac usterki, niewptywajace jed-
nak na komunikacje. Uczniowie powinni dos¢ dobrze wtadac ortografig i interpunkgcja, chod
moze by¢ zauwazalny negatywny transfer z jezyka ojczystego. W dtuzszych tekstach moga
popetniac uchybienia w spdjnosci pomiedzy zdaniami.

W kontekscie polskiego systemu o$wiaty ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych odbywa sie
w odniesieniu do wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego
oraz wynikajgcych z realizowanych w szkole programéw nauczania®. Podstawa programowa
dla wariantu ll1.1.R (zakresu rozszerzonego) zawiera w zasadzie analogiczne do tych okreslo-
nych w ESOKJ wymagania co do umiejetnosci tworzenia tekstu, cho¢ gdzieniegdzie nieco
bardziej szczegdtowo opisane. Na przyktad okresla, ze w wypowiedzi pisemnej uczen sto-
suje zwroty grzecznosciowe; przedstawia intencje, nadzieje, plany; wyraza emocje i uczucia,
watpliwosci, przypuszczenia; ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje itd. Wskazane sg w niegj
réwniez podobne strategie jezykowe do tych opisanych w ESOKJ (MEN 2018).

Ze szczegdtowych celow ksztatcenia okreslonych w podstawie programowej wynika-
ja kryteria oceny wypowiedzi pisemnych na egzaminie maturalnym (CKE 2021). S one cze-
stym punktem odniesienia dla nauczycieli jezykow obcych, ktdrzy oceniajg wypracowania
ucznidéw w procesie dydaktycznym. W ocenie prac na poziomie rozszerzonym bierze sie pod
uwage spojnosc i logike wypowiedzi, zakres srodkéw jezykowych, poprawnosc oraz zgod-
nos¢ z poleceniem, czyli tre$¢ i forme tekstu.

Dla przyktadu, we wstepie rozprawki powinna znajdowac sie jasno sformutowana teza za-
powiadajgca oczekiwang strukture eseju. Artykut powinien by¢ zatytutowany, a jego wstep
ciekawy, oryginalny, zachecajgcy do czytania. Natomiast list nalezy rozpoczynac i konczyé
zwrotem grzecznosciowym, odpowiednim dla stylu formalnego, a we wprowadzeniu poda¢
powdd pisania listu. Natomiast w rozwinieciu kazdej wypowiedzi pisemnej istotna jest wie-
loaspektowa, pogtebiona, bardziej szczegdtowa realizacja tematu. To oznacza, ze od ucznia
oczekuje sie nie tylko wyliczenia kilku argumentdw, ale takze doktadniejszego ich wyjasnie-
nia, opisania, zobrazowania problemu przyktadami.

Warto zwrdcié uwage, ze pod lupg znajduje sie réwniez kultura wypowiedzi. Ma to od-
zwierciedlenie choéby w tak prozaicznym kryterium jak dtugos¢ pracy. Ponadto wymaga sie
od zdajacych stosownego stylu, a wiec doboru odpowiednich do sytuacji srodkéw jezyko-
wych, np. unikania nazbyt potocznych okreslen. W koncu stanowczo nie akceptuje sie wy-
powiedzi wulgarnych, obraZliwych czy propagujacych postepowanie niezgodne z prawem.

Jak oceniac

Celem oceniania biezgcego w szkole jest monitorowanie pracy ucznia, informowanie go
o postepach, wskazywanie tego, co robi dobrze i co wymaga poprawy oraz ukierunkowa-
nie jego dalszej nauki (MEN 2019). Innymi stowy ocenianie jest elementem procesu dydak-
tycznego, ktérego zadaniem jest wspieranie ucznidw w osigganiu sukceséw edukacyjnych
i pomaganie w ksztattowaniu toku nauki. Magdalena Sowa (2015) zwraca uwage, ze cho¢
uczacy sie przemierza proces dydaktyczny w sposdb indywidualny i nie zawsze dajacy sie
przewidzie¢, to kontrolowanie go w pewnym stopniu jest mozliwe dzieki stosowaniu narze-
dzi oceny pozwalajacych okresli¢ cele i efekty nauki.
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Niestety trudno nie zauwazy¢, ze na lekcjach jezyka obcego (i nie tylko) nauczanie oraz
ocenianie pisania czesto ograniczane sg do zadania przez nauczyciela tematu wypracowa-
nia, sprawdzenia tekstéw, wystawienia oceny wedtug danych kryteridw, poinformowania
uczniéw o wyniku i rozdania prac do wgladu. Wtedy mtodzi ludzie przyjmujg do wiadomo-
$ci otrzymany stopien, godzac sie z nim bardziej lub mniej entuzjastycznie, cho¢ nierzadko
bywa tak, ze nie rozumieja, gdzie i dlaczego popetnili btagd. Zwykle nawet nie zwracajg uwa-
gi na zaznaczenia i komentarze nauczyciela — przeciez stopien i tak zostat juz wystawiony.
Przypomina to raczej sytuacje egzaminacyjng, a ocena petni tu przede wszystkim role su-
mujacy i cho¢ w kontekscie egzaminu jest ona niewatpliwie wazna, to nie sposob dostrzec
w niej istotnej wartosci ksztattujacej w toku nauki. Pawlak (2021: 8) zwraca uwage, ze to wta-
$nie ocenianie ksztattujace jest kluczowe dla procesu dydaktycznego i pozwala wiasciwie
go ukierunkowad. Daje ono nauczycielom mozliwos$¢ pozyskiwania informacji nt. potrzeb
edukacyjnych oraz uswiadamia uczniom ich mocne i stabe strony. Artur zaznacza takze, ze
po dokonaniu oceny ,kartkéwki czy eseje nie mogg konczyc swojego zywota w czelusciach
szaf w pokoju nauczycielskim”, a zamiast tego nalezy poddac analizie choéby cze$¢ trudno-
$ci i btedéw. Analiza trudnosci i udzielanie informacji zwrotnej to jedne z zasad oceniania
ksztattujagcego, obok planowania celéw dydaktycznych oraz metod pracy i kryteridw oce-
ny, budowania zyczliwej relacji pomiedzy uczniami i nauczycielem, motywowania ucznidw,
stwarzania im warunkéw do poprawy bteddw i osiggania postepu, rozwijania zdolnosci sa-
mooceny i oceny kolezenskiej, wzmacniania autonomii w procesie nauki, a takze umozliwia-
nia uczniom odnoszenia sukceséw edukacyjnych na miare ich indywidualnych mozliwosci
(Pintal 2022). Wedtug Komorowskiej (2019) ocenianie ksztattujgce jest nie do przecenienia,
jako ze wptywa pozytywnie na zaangazowanie ucznidw oraz efektywnosc nauki.

Jedli tworzenie wypowiedzi pisemnej jest postrzegane jako proces, to bardziej naturalne
wydaje sie znalezienie w nim zastosowania dla oceniania ksztattujgcego. Chunling Sun i Gu-
oping Feng (2009) ttumacza, ze podejscie do pisania jako procesu (process approach) skupia
uwage bardziej na przebiegu tworzenia wypowiedzi pisemnej niz na gotowym tekscie (pro-
duct). Proces ten, jak podaje Anthony Seow (2010), sktada sie z etapow takich jak: planowa-
nie, tworzenie kolejnych wersji tekstu (drafting), otrzymywanie informacji zwrotnej i wpro-
wadzanie korekt. Jednak droga od brudnopisu do ostatecznej wersji wypracowania nie jest
wcale liniowa i wymaga¢ moze powrotu do wczesniejszych etapéw oraz dokonywania licz-
nych rewizji (Pritchard i Honeycutt 2007). Takie spojrzenie na pisanie moze nie tylko pomoc
uczniom stopniowo rozwija¢ poszczegdlne mikroumiejetnosci, ale takze umozliwi przeka-
zanie im odpowiednich wskazowek i pozwoli nauczycielowi efektywnie wykorzystac rézne
sposoby oceny na poszczegdlnych etapach. Wedtug Icy Lee (2017) postrzeganie pisania ja-
ko procesu jest fundamentalne dla efektywnego oceniania wypracowan na lekcji, podczas
gdy sposob oceniania wykorzystywany na egzaminach zewnetrznych nie jest odpowiedni
w toku nauki. Gtéwnym celem ewaluagji na lekgji jest bowiem wspieranie opanowania przez
uczniéw umiejetnosci tworzenia wypowiedzi pisemnych, a nie tylko mierzenie ich kompe-
tencji. Warto réwniez pamietad, iz nauczyciel nie dominuje w ksztattujgcym sposobie oceny,
a wiec wsparcie w postaci ustnej lub pisemnej informacji zwrotnej (feedback) moze ptynaé
zaréowno z jego strony, jak i ze strony ucznidw.

Aby mdc przystapi¢ na lekcji do procesu tworzenia wypowiedzi pisemnej, nalezy za-
planowac cele i przebieg tego procesu i to, co na danym etapie bedzie podlega¢ ocenie.
Jak przekonuje Sowa (2015: 45), ,bez celéw ewaluacja sama w sobie staje sie celem, a wte-
dy moze stac sie takze zrodtem niepokoju uczacego sie, ze bedzie on oceniany w odniesie-
niu do normy, ktérej nikt nie zna”. Konieczne jest udzielenie uczniom doktadnych instrukgji
odnosnie do sposobu wykonania zadania, okreslenie formy tekstu, zapoznanie z kryteria-
mi oceny, punktacjg, wyznaczenie czasu (Lipinska 2016). Niezbedne jest takze wykonanie
¢wiczen przed pisaniem (pre-writing), takich jak: czytanie podobnych tekstow, poszuki-
wanie informagji, burza moézgéw, dyskusja, swobodne pisanie (freewriting); (Brown 2001),
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5 Tabela dotyczy tylko rozprawki ,za
i przeciw” i wymaga modyfikacji w celu
dostosowania jej do innych rodzajow
tekstow, tj. listu formalnego czy arty-
kutu publicystycznego.

Ocenianie dtuzszych wypowiedzi pisemnych w jezyku obcym w szkole ponadpodstawowej

atakze innych, dotyczacych formy i tresci tekstu, sktadni, interpunkgji, sSrodkéw jezykowych
itd. Zwykle podreczniki dla ucznidéw szkét ponadpodstawowych zawierajg takie ¢wiczenia.
Ewa Lipinska (2016) zwraca uwage, ze zadawanie uczniom pracy pisemnej bez przygotowa-
nia to kardynalny btad, bowiem pisanie to skomplikowany proces, ktéry nie moze by¢ roz-
wijany samodzielnie.

Po zaplanowaniu dziatann dydaktycznych, udzieleniu uczniom instrukcji, zapoznaniu ich
z zasadami oceny i rozpoczeciu pisania, mozna przystapi¢ do oceniania. W dalszej czesci ar-
tykutu przedstawiono kilka sposobow ksztattujgcego oceniania wypracowan na lekcjach je-
zyka obcego, stanowigcych cze$é procesu pisania.

OCENA KOLEZENSKA

Ocena kolezenska (peer feedback) ma wartos¢ ksztattujacg rozwdj umiejetnosci ucznidw

oraz stwarza mozliwos$ci dyskutowania i poznawania interpretacji swoich tekstéw, wyraza-

nych przez inne osoby. Niewatpliwg zaleta tego sposobu oceny jest to, ze uczniowie otrzy-

muja wiecej informacji zwrotnych, majg do czynienia z wiekszg liczbg pomystéw, moga

wchodzi¢ w merytoryczng interakcje z rowiesnikami, pracowad w grupach, ucza sie dokony-

wania konstruktywnej krytyki, a takze czerpig wiedze od siebie nawzajem (Hyland i Hyland

2019a). Z drugiej strony Dana Ferris (2003) zwraca uwage, ze ocena kolezerska moze budzi¢

wsrdd ucznidw pewne niepokoje. Na przyktad martwig sie, ze ich rowiesnicy nie beda na tyle

kompetentni, by im pomdc; sami tez nie ufajg swoim umiejetnosciom; obawiajg sie, ze ocena

kolezenska bedzie jedyng formg oceny; nie lubig pracowad w grupie. Jednak jesli uczniowie

otrzymaja szanse wspdlnego zastanowienia sie, jakie korzysci ptyna z tej formy oceny i prze-

¢wiczg jg, to istnieje spore prawdopodobienstwo, ze bedg bardziej sktonni, a moze nawet

entuzjastyczni, by z niej skorzystac. Ferris (2003: 165) podaje takze kilka wskazéwek dla na-

uczycieli dotyczacych realizacji oceny kolezenskiej na lekgji (ttum. wtasne):

1 Konsekwentnie korzystaj z narzedzia oceny kolezenskie;j.

2. Wyjasnij uczniom korzysci ptynace z oceny kolezenskiej.

3. Przygotuj ucznidow do oceny kolezenskie;.

4. Tworz pary lub grupy w sposéb przemyslany.

5.  Nadaj ocenie kolezenskiej konkretng forme.

6. Kontroluj przebieg oceny kolezenskiej.

7. Pozwdl uczniom wzigé odpowiedzialnos¢ za korzystanie z mozliwosci, jakie niesie oce-
na kolezenska.

Ocena kolezenska wydaje sie mie¢ zastosowanie szczegdlnie w poczatkowych fazach
procesu pisania, na przyktad po utworzeniu pierwszej wersji tekstu. Warto jednak zaznaczy¢,
Ze uczniowie nie powinni sprawdzad sobie wzajemnie btedéw jezykowych, gdyz ich wiedza
w tym zakresie moze okazac sie niewystarczajgca. Czesto sami zresztg wola, zeby to profe-
sjonalista zajat sie poprawg btedow (Hyland i Hyland 2019a). Uczniowie moga natomiast po-
moc sobie nawzajem nadad ogdlny ksztatt pracy, a wiec zadbac o realizacje odpowiednich
elementow formy oraz tresci, ewentualnie niektérych elementéw jezyka, co nie wymaga
jednak fachowej wiedzy. Zadanie bedzie tatwiejsze, kiedy wyposazy sie ucznidw w formularz
stanowigcy pewnego rodzaju drogowskaz, utatwiajgcy skupienie uwagi na wyznaczonych
przez nauczyciela obszarach. Przyktad takiego formularza, opracowanego na podstawie
kryteridow oceny wypracowan maturalnych (CKE 2021), znajduje sie w tabeli 1°.
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Tab. 1. Formularz oceny kolezenskiej — rozprawka ,za i przeciw”

TAK

NIE

MAM
WATPLIWOSCI

ELEMENTY FORMY

1. Teza jest umiejscowiona we wstepie

2. W pracy mozna wyroznic¢ wstep, rozwiniecie i zakonczenie

3. Tekst jest wyraznie podzielony na akapity

4. Zachowane sg wtasciwe proporcje (krétki wstep, dtuzsze rozwiniecie, krétkie zakonczenie)
5. Dtugos¢ pracy miesci sie w przedziale 180-280 wyrazow

ELEMENTY TRESCI

6. Wstep/teza odnosi sie do tematu

7. Wstep/teza zapowiada typ rozprawki (wskazuje, ze beda rozpatrywane argumenty za i przeciw)

3 W rozwinieciu | element tematu zawiera kilka roznych argumentow, w tym pogtebiony, szczegdtowo
’ omowiony

9 W rozwinieciu Il element tematu zawiera kilka réznych argumentéw, w tym pogtebiony, szczegdtowo

omowiony

10. | Zakonczenie nawigzuje do tematu

. W zakoniczeniu mozna odnalez¢ nawigzanie do rozwiniecia pracy

12. | Wypowiedz zawiera fragmenty, ktére wydaja sie odbiegad od tematu

ELEMENTY JEZYKA

Akapity rozpoczynaja sie adekwatnie zastosowanymi spojnikami (linking devices), np. first of all, secondly,

3. on the other hand, to sum up itp.

1 Argumenty wewnatrz akapitow sg w sposdb uzasadniony potgczone spdjnikami (linking devices), np. mo-
’ reover, for instance, in addition, as a result, in contrast itp.

15 Prace charakteryzuje styl formalny — brak wyrazen potocznych (wanna, gotta, kinda, BTW), czestych po-

wtdrzen tych samych wyrazéw

Zrédto: opracowanie whasne

Warto zacheci¢ ucznidw, zeby podczas dokonywania oceny nie ograniczali sie do zazna-
czania pdl, ale takze zapisywali komentarze dotyczace tego, co budzi ich watpliwosci, oraz
dlaczego sadza, ze jakies kryteria zostaty lub nie zostaty spetnione. Tak przygotowana oce-
na moze postuzy¢ w kolejnej fazie procesu ewaluacji, czyli przedyskutowaniu oceny, wycia-
gnieciu wnioskdw i zastanowieniu sie nad korektg btedow.

WSsPOLNE OCENIANIE

Na podstawie przygotowanych przez uczniéw ocen wypracowan warto zainicjowac dys-
kusje pomiedzy autorami i recenzentami. Taki sposéb wspdlnego oceniania (collaborative
assessment) moze odbyc¢ sie w parach, niewielkich grupach, na forum klasy, takze z udzia-
tem nauczyciela (Zhangiin. 2021). W ramach bezposredniej interakcji uczniowie maja szanse
wspdlnego przyjrzenia sie konkretnym fragmentom pracy, wymiany wiedzy i opinii, prze-
dyskutowania mozliwosci korekty. Dobrze, gdyby dyskusja ta odbyta sie pod okiem nauczy-
ciela, ktéry sie upewni, ze autor rozumie uwagi recenzenta, wie, dlaczego popetnit btad,
i bedzie potrafit go naprawi¢. Nauczyciel moze wtedy zadawac takie pytania pomocnicze,
jak na przyktad:

= Ktdre kryterium recenzent uznat za niezrealizowane? Wyjasnij dlaczego.

= (Czy zgadzasz sie z uwagg recenzenta? Dlaczego? / Dlaczego nie?

= Czy wiesz, jak poprawic ten element? Podaj swojg propozycje / propozycje recenzenta.

Nauczyciel moze takze pomdc w sytuacji, gdy recenzent nie miat pewnosci co do po-
prawnosci jakiegos elementu, i szybko rozstrzygnaé watpliwosé, by uczniowie nie poswiecali
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niepotrzebnie czasu kwestiom tego niewymagajgcym. Jesli dany fragment nie musi zostad
koniecznie poprawiony, ale modyfikacja z jakich$ wzgleddw bytaby uzasadniona, to warto
pozwoli¢ uczniom podja¢ samodzielng decyzje o tym, czy wezma pod uwage sugestie re-
cenzenty, czy tez nie.

Wspdlna analiza btedéw, dyskusja i kolaboratywna préba ich korekty mogg sie odbywac
takze pod koniec procesu pisania, kiedy nauczyciel zbierze informacje np. o najczesciej wy-
stepujgcych w pracach ucznidéw usterkach — tych dotyczacych kompozyciji, jak i sfery lin-
gwistycznej. Oczywiscie nauczyciel nie powinien ujawnia¢ autoréw, w ktérych pracach dane
btedy sie pojawity. Jednak wspdlna ich analiza oraz préba poprawy moze pomdc uzupetnic
oraz utrwali¢ wiedze i w przysztosci unikngé podobnych pomytek.

OCENA NAUCZYCIELA

Na dalszych etapach procesu pisania, szczegdlnie kiedy pod uwage brana jest poprawnosé
jezykowa, ocena nauczyciela (teacher feedback) jest bardziej pozadana niz ocena kolezen-
ska (Zhang 1999). Btedy jezykowe s oczywistym problemem uczacych sie jezyka obcego,
dlatego nauczyciele czujg potrzebe, zeby na nie reagowac, a i sami uczniowie chetnie przyj-
muja informacje zwrotna na ich temat (Hyland i Hyland 2019a). Istniejg jednak kontrowersje
wokot tego zagadnienia. Na przyktad John Truscott (1996, 2007) jest sceptyczny wobec po-
prawy btedow (error correction), a wrecz postuluje jej porzucenie, nie dostrzegajac w niej
istotnej wartosci dydaktycznej. Z drugiej strony pisemna informacja zwrotna na temat uste-
rek jezykowych jest powszechnie stosowana w nauczaniu pisania na lekcjach jezyka obcego
(Ferris 2003). W wieloetapowym procesie pisania okazuje sie ona efektywna (Hyland i Hyland
2019a), a takze stanowi istotng czes¢ praktyk pedagogicznych i jest doceniana przez uczniéw
(Pawlak 2014).

Aby korekta usterek jezykowych odniosta zamierzony skutek, musi by¢ ona czytel-
na i zrozumiata (Lipinska 2016). Warto pamietad, ze efektywnosé poprawy bteddw przez
ucznidéw zalezy od udzielonej przez nauczyciela informacji zwrotnej. Ponadto niejasne, nie-
jednoznaczne lub nazbyt ogdlnikowe, a czasem nawet obraZliwe uwagi nauczyciela sg dla
ucznidw frustrujace (Ferris 2003). Przyktad komentarzy, ktérych warto unikaé, przedstawio-
no w tabeli 2.

Tab. 2. Przyktady niewtasciwej informacji zwrotnej

PRZYKEAD NIEPOPRAWNEJ

WYPOWIEDZI UCZNIA KOMENTARZ NAUCZYCIELA

The idea is V give people a discount for | Czegos tu brakuje.

their next purchases. (Uwaga jest niejasna.)
Nie rozumiem. Sprobuj napisac to zdanie inaczej. Dopisz brakujgce stowa.
Sometimes V boss of V company can (Komentarz jest ogdlnikowy, niejednoznaczny, a wrecz sprzeczny — jed-
let take his workers dogs for a work. | noczesnie wymaga naniesienia korekt oraz catkowitego przeformutowa-
nia zdania.)

In my opinion that protest was success- | Nie postawitas przecinkdéw w tym zdaniu. Naucz sie wreszcie tej
ful but if there had been more partici- interpunkcji!
pants it could have been even better. (Komentarz jest atakujgcy i ogdlnikowy).

Zrédto: opracowanie wtasne

Niektore bardziej wymagajgce usterki w wypracowaniu warto oméwic¢ podczas spotkan
Jtwarzg w twarz” (writing conferences), zamiast udzielania pisemnych wskazéwek (Conrad
i Goldstein 1999 za: Ferris 2003). Warto takze zadbac o pozytywne komentarze na temat te-
go, co uczen zrobit dobrze, w ktorych obszarach widac postepy, a nie wytgcznie wyliczaé
btedy. Jest to wazny czynnik wzmacniajacy motywacje oraz pewnosc siebie w procesie two-
rzenia i edycji tekstu (Hyland i Hyland 2019b).
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Mozna wyrdzni¢ dwie metody udzielania przez nauczyciela informacji zwrotnej na temat
btedow jezykowych: bezposrednig (direct feedback) oraz posrednia (indirect feedback).
Bezposrednia, ktérej przyktady znajduja sie w tabeli 3, polega na poprawieniu btedu, czy-
li zaproponowaniu uczniowi wtasciwego stowa, formy wyrazu, konstrukcji gramatycznej itd.

Tab. 3. Przyktady bezposredniej informacji zwrotnej

PRZYKELAD NIEPOPRAWNEJ WYPOWIEDZI UCZNIA KOMENTARZ NAUCZYCIELA

If that laptop is occupied, you can use my. mine

Scientists were talking about how toxic is plastic for our

; ...) plasticis (...
environment. (.op (.

When actors play their roles, they do not focus on the audi-
ence they think about their lines.

To conclude, | want you to know celebrating our high
school exists for fifty years.

(...) audience; they think about their lines instead.

(...) that our high school is celebrating its fiftieth
anniversary.

Zrédto: opracowanie whasne
Natomiast w posredniej, ktérej przyktady znajdujg sie w tabeli 4, nauczyciel positkuje sie
symbolami, zakresleniami, sugestiami, aby zwrdci¢ uwage ucznia na btad i ukierunkowac je-

go samodzielng poprawe (Hyland i Hyland 2019a).

Tab. 4. Przyktady posredniej informacji zwrotnej

PRZYKEAD NIEPOPRAWNEJ WYPOWIEDZ| UCZNIA

KOMENTARZ NAUCZYCIELA

Beautiful views, the sound of the sea, and wonderful history
event sound amazing.

Potrzebujesz przymiotnika: ,historyczne” wydarzenie
(sprobuj zmienic forme wyrazu).

I hope to get a full refund for the order | did not received.

Poniewaz wcigz nie otrzymates przesytki, propo-
nuje uzycie czasu Present Perfect, a zatem innego
operatora.

The event takes place on monday.

Nazwy dni tygodnia piszemy wielka litera.

To jest juz kolejna mysl i warto jg ALBO wyraznie od-
dzieli¢ od poprzedniego zdania, ALBO potaczyc z po-
przednig np. za pomoca wyrazenia ,podczas ktére-
go”. Przemysl i podejmij decyzje, jak poprawisz ten
fragment.

The best thing was Diana’s performance everyone was
listening to her beautiful voice.

Zrédto: opracowanie whasne

Ten sposéb jest uznawany za bardziej wartosciowy, poniewaz pomaga efektywniej
wspierac rozwdj uczniow, zmusza ich do analizowania swoich btedéw, samodzielnej popra-
wy, a nie tylko kopiowania gotowych rozwigzan zaproponowanych przez nauczyciela. Jed-
nakze posrednia informacja zwrotna jest preferowana w przypadku uczniéw o wyzszym po-
ziomie biegtosci jezykowej. Uczniowie poczatkujgcy lub stabsi nie posiadajag takiej wiedzy
jezykowej, aby samodzielnie dokonywac korekt (Ferris 2003).

W przypadku bardzo licznych btedéw warto, by nauczyciel oszacowat ich wage, a co
za tym idzie, zdecydowat, ktére z nich oznaczy¢ na danym etapie i ktére nalezy skorygo-
wad w pierwszej kolejnosci. Komorowska (2005: 257-258) zwraca uwage, ze nauczyciel musi
najpierw ,doprowadzi¢ swoich ucznidow do umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie.
Pézniej musi zadbac tez o poprawnosd i elegancje tego porozumiewania sie”. A zatem naj-
wiekszg wage maja te btedy, ktdre zaktdcaja przekaz informacji. Trzeba jednak zaznaczyé,
ze waga bteddéw bedzie zaleze¢ takze od tego, czy nacisk potozony jest w danym momen-
cie na rozwdj kompetencji komunikacyjnej, czyli skutecznego porozumiewania sie, czy lin-
gwistycznej — jakosci jezyka. Ostatecznie obie te umiejetnosci bedg podlegac ocenie, ktorej
powinno sie dokonad rozdzielnie, tak aby ewentualne deficyty w jednym obszarze nie wpty-
waty na ocene drugiego.
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INFORMACJA ZWROTNA ZA POMOCA NARZEDZI TIK

Istnieje wiele narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnej przydatnych w procesie
oceniania, ktére stwarzajg mozliwos$¢ otrzymywania przez ucznidéw informacji zwrotnej na
temat ich wypracowan. Po pierwsze mozliwa jest wymia-
na plikéw z tekstem i oceng tekstu za pomoca poczty
elektronicznej czy komunikatoréw. Po drugie bardzo
wygodnym narzedziem s3 popularne edytory tekstu,
ktére umozliwiaja nie tylko dodawanie komentarzy oraz
stosowanie réznorodnych oznaczen, ale takze monito-
rowanie poprawek w trybie $ledzenia zmian. Kolejnym
rozwigzaniem jest publikowanie prac na blogu i umoz-
liwienie dodawania tam komentarzy oraz korzystanie
z platform pozwalajgcych na wspétprace (np. Microsoft
Teams). Wedtug Kena Hylanda i Fiony Hyland (2019a) na-
rzedzia te angazuja ucznidow oraz uczg samodzielnosci
w poszukiwaniu informacji zwrotnej. W koncu dostep-
nych jest wiele aplikacji, ktérych dziatanie oparto na
sztucznej inteligencji, oferujgcych korekte bteddw jezy-
kowych, a nawet pomagajgcych parafrazowad zdania czy

Rys. 1. Poprawa bteddow jezykowych w aplikacji Quillbot

Zrédto: www.quillbot.com/grammar-check. streszczaé tekst. Uczen otrzymuje wiec btyskawiczna
informacje zwrotng, jednak o charakterze korekty bez-
Rys. 2. Parafraza tekstu w aplikacji Grammarly posredniej. Cho¢ w $rodowisku szkolnym istniejg uza-

sadnione watpliwosci co do doskonatosci tego rodzaju
aplikacji oraz efektywnego i uczciwego wykorzystania
ich przez ucznidw, to trudno sie nie zgodzi¢, ze moga
one oszczedzi¢ nauczycielom czas, ktéry spedziliby na
mechanicznym oznaczaniu usterek jezykowych. Moga
réwniez zacheci¢ ucznidw do rozwijania umiejetnosci
samooceny. Wykorzystanie przyktadowych aplikacji do
uzyskania informacji zwrotnej przedstawiono narys.1i2.

Narzedzie stuzace do korekty jezykowej w aplikacji
Quillbot (patrz: rys. 1) oznacza usterki, sugeruje korek-
ty i poprawia tekst automatycznie. Zdarza sie, ze infor-
muje o zasadach gramatycznych dotyczacych obszaréw
jezykowych, w ktérych uczen popetnit btad. Daje takze
mozliwos¢ zignorowania podpowiedzi. Uczniowie moga
wiec otrzymacd szybka bezposrednia informacje zwrot-
ng dotyczaca réznych obszarow jezykowych, tj. leksyki, gramatyki, sktadni, ortografii, inter-
punkgji, a nawet uzupetnic lub utrwali¢ wiedze dotyczacg pewnych zagadnien jezykowych.

Narzedzie stuzgce do parafrazy w aplikacji Grammarly (patrz: rys. 2) sugeruje kilka mozli-
wosci transformacji tekstu, réznigcych sie od siebie konstrukcjg zdan, zastosowanymi $rod-
kami leksykalno-gramatycznymi, stylistyka. Moze wspomodc ucznidw w samodzielnej pracy
nad rozszerzeniem wachlarza srodkéw jezykowych oraz w ksztattowaniu umiejetnosci trans-
formacji zdan i wyrazania mysli w rézny sposob.

Zrédto: www.grammarly.com/paraphrasing-tool.

SAMOOCENA

Gavin T. Brown i Lois R. Harris (2013) definiujg samoocene (self-assessment) jako dziatania po-
legajace na ocenie wtasnej pracy i umiejetnosci, np. analizie jakosci pracy na podstawie infor-
macji zwrotnej, ocenie punktowej, przewidywaniu przysztych rezultatéw. Heidi L. Andrade
(2019) opisuje samoocene jako kontrolowanie swojego procesu nauki, dostosowywanie go
oraz ocene rezultatéw, co razem prowadzi¢ ma do poprawy efektywnosci nauki. Zaznacza
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takze, ze powinna ona mie¢ charakter ksztattujgcy, ergo inspirujacy ucznidow do robienia
postepow w nauce oraz poprawy btedéw. A zatem wazne jest, by samoocena wzmacniata
samoswiadomos$¢ ucznia w procesie nauki oraz jego autonomie.

Niektdre narzedzia oceny omdwione we wczesniejszej czesci artykutu mogg by¢ wyko-
rzystane do dokonania samooceny wypowiedzi pisemnej, tj. formularz recenzji (patrz: tab. 1),
ktéry moze wypetnic¢ sam autor i sprawdzi¢, czy na danym etapie pracy pamietat o wszyst-
kich waznych elementach, oraz dokona¢ korekt. Przydatne beda réwniez narzedzia TIK. Na-
uczyciel moze przy tym zacheci¢ uczniéw do opisania swoich odczud, przemyslen zwigza-
nych z procesem tworzenia wypowiedzi pisemnej, w tym z jej ewaluacjg na poszczegdlnych
etapach. Uczer moze w ten sposdb podsumowad, czego sie nauczyt, jakie trudnosci pokonat
i nad czym powinien jeszcze popracowac, a takze wypowiedzied sie na temat samego pro-
cesu pisania, ktérego byt uczestnikiem. A zatem bedzie to jednoczesnie informacja zwrot-
na dla nauczyciela, ktéra umozliwi mu modyfikowanie i doskonalenie metod dydaktycznych.

Ponadto, jako ze ocenianie ksztattujgce ma charakter ciagty, a nie jednostkowy (Pintal
2022), warto zachecac uczniow do analizy swoich postepéw w pisaniu w szerszej perspek-
tywie czasowej, na przyktad za pomocg portfolio. Uczniowie moga archiwizowad swoje wy-
pracowania zarowno w formie pisemnej, jak i elektronicznej. Co jaki$ czas, np. na koniec pot-
rocza, moga dokonad¢ ponownej analizy wypracowan i wyciggna¢ wnioski do dalszej pracy,
obserwujac wtasne postepy, a takze trudnosci, ktére staraja sie przezwyciezy<.

Podsumowanie

Przygotowanie ucznioéw szkoty ponadpodstawowej do egzaminu, a w tym ocenianie ich po-
stepOw w pisaniu wypracowan w toku nauki, to niewatpliwie trudne zadanie. Tym bardziej
warto poszukiwac rozwigzan dydaktycznych podnoszacych efektywnosc pracy nauczyciela
oraz przynoszgcych zaréwno im, jak i uczniom wiecej przyjemnosci i satysfakcji ze wspodlne-
go uczestnictwa w procesie nauki. Dlatego warto rozwazy¢ stosowanie oceniania ksztattujg-
cego czy alternatywnego, ktore moze stanowic wazne uzupetnienie oceny sformalizowane;,
a nawet podniesc jej efektywnosé (Pawlak 2021). Oddanie uczniom czesci kontroli i odpo-
wiedzialnosci za proces nauki, np. dzieki samoocenie lub ocenie kolezenskiej, moze nie tylko
okazad sie dla nich motywujace (Czetwertynska 2015), ale stworzy tez mozliwosc czestej re-
fleksji nad swoimi umiejetnosciami. Pomoze réwniez wyeliminowac wiele problemdw, o ja-
kie nauczyciel musiatby sie troszczy¢ przy ocenie sformalizowanej, np. miarodajnos¢, ktéra
w przypadku samooceny czy oceny kolezenskiej jest mato znaczaca (Pawlak 2021). Warto
réwniez pamietad, ze chod nalezy przyjrzec sie kazdemu wypracowaniu, to nie zawsze musi
ono podlegad ocenie w rozumieniu wystawienia stopnia, bowiem wazniejsze jest, aby uczen
btad dostrzegt, zrozumiat i potrafit go poprawi¢ (Lipifiska 2016). Nalezy takze zadbad o to,
aby kazdy uczen miat szanse odniesienia sukcesu na miare swoich mozliwosci, dlatego przy
ocenie warto wzigé¢ pod uwage indywidualne trudnosci, preferencje, osobowosc. W koncu
nie trzeba obawia¢ sie oceniania, poniewaz, jak przekonuje Czetwertynska (2015: 9), da sie
je polubi¢, jesli tylko nauczyciele nie beda postrzega¢ go jako atrybutu wtadzy i ,pozbeda
sie ciezaru zwigzanego z rolg sedziego lub tropiciela btedéw, w zamian zas$ znajda sposob
na stworzenie dobrej atmosfery, zyczliwych relacji w klasie, bedg budowac swdj autorytet
przewodnika po $wiecie wiedzy i sprzymierzenca uczacych sie”.
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Niewdzieczna dzwiecznosc,
czyli kilka stow o spotgtoskach
zwarto-wybuchowych

W artykule pokazano,

jak osoby doroste, ktore nie
rozpoczety jeszcze nauki

jezyka chinskiego, percypuja

i realizujg kontrast dzwiecznosci

w nagtosowych spotgtoskach
zwarto-wybuchowych w tymze
jezyku. Przytoczone wyniki badania
eksperymentalnego pokazuijg,

ze ¢wiczenia artykulacyjne

| percepcyjne na zajeciach z jezyka
chinskiego nie mogg skupiac

sie wytgcznie na powszechnie
uwazanych za trudniejsze
aspektach chinskiej wymowy,

ale powinny rowniez obejmowac
pozornie tatwiejsze gtoski /p b t d
k g/. Do artykutu dotgczono
konspekt zajec¢ lekcyjnych.

1 Parametr ten zostat wprowadzony przez Leigha Liskera i Arthura
Abramsona (1964); jest rozumiany jako pomiar czasu trwania upty-
wajacego ,pomiedzy wybuchem, ktéry sygnalizuje koniec zwarcia
spotgtoski, a poczatkiem periodycznosci, ktora odzwierciedla wi-
bracje krtaniowg” (Lisker i Abramson 1964: 422).

KATARZYNA KNOLL

Uniwersytet Slaski

W jezyku chinskim

ezyk chinski (standardowy mandarynski), cho¢ swoja powszech-

noscig nie doréwnuje jezykom takim jak angielski, hiszpanski czy

niemiecki, cieszy sie w Polsce stosunkowo sporg i wcigz rosnacg

popularnoscia, a jego nauka dostepna jest nie tylko w ofercie

prywatnych szkot jezykowych, ale tez osrodkéw akademickich,
a nawet niektorych szkot srednich. Dla wielu najwiekszym wyzwaniem
w opanowaniu wymowy jezyka chinskiego sa tony i by¢ moze pojedyn-
cze gtoski niewystepujgce w jezyku polskim. Tymczasem, skupiajac sie
na tym, co dla nas najbardziej egzotyczne, nie mozemy zapomnied, ze
zaczynajac nauke tego orientalnego jezyka, warto pochyli¢ sie réwniez
nad dzwiekami, ktore sg jakby nieco mniej obce, ktére by¢ moze wydajg
sie fatwe i ktore, w otoczeniu tylu ,ciekawszych” gtosek, zdajg sie by¢ po
prostu niewarte naszej uwagi...

Kontrast dzwiecznosci a parametr VOT

Powszechny w jezykach $wiata kontrast dotyczgcy dzwiecznosci jest
silnie zalezny od preferencji danego jezyka. Oznacza to, ze chod jezyki
moga posiadac ten sam fonologiczny kontrast, to tak naprawde wcale
nie muszg go identycznie realizowac.

Aby lepiej zrozumied istote dzwiecznosci, warto posiadaé podsta-
wowg wiedze z zakresu fonetyki akustycznej. Ponizej pokrotce opisa-
no najwazniejsze, istotne dla omawianego w niniejszym artykule tema-
tu, terminy z tej dziedziny.

Dzwieki to fale, ktére mogg byc przedstawiane wizualnie. Takie repre-
zentacje graficzne — w postaci spektrograméw lub oscylogramoéw — po-
zwalaja lepiej opisac i zrozumie¢ réznice pomiedzy dZwiekami. Istnigje
szereg parametréw, ktore sg istotne przy analizie dZzwiekdw, jak na przy-
ktad czestotliwos¢, czas trwania, natezenie. W klasyfikowaniu spétgtosek
zwarto-wybuchowych jako dZzwieczna—bezdZwieczna pomocny okazu-
je sie parametr VOT (ang. voice onset time)'. W uproszczeniu jest to czas
miedzy momentem, gdy zaczynamy wypowiadac spotgtoske, a momen-
tem, gdy zaczynamy wydobywac samogtoske. Czas ten, jak mozna sie
domysli¢, jest bardzo krotki — mierzony w milisekundach (ms). Gdy VOT
wynosi O ms, oznacza to, ze drgania gtosowe (dzwiecznosc) i wybuch
spotgtoski zaczynaja sie praktycznie jednoczesnie.
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W wigkszosci jezykow spotgtoski zwarto-wybuchowe s3 realizowane Rys. 1. Voicing lead

zazwyczaj na dwa z trzech ponizszych sposobow:
1. Voicing lead (dzwieczno$¢ wyprzedzajgca, ok. =30 ms VOT lub wie-

cej) — wartosci VOT sg ujemne, gdyz drgania periodyczne pojawia-

ja sie juz przed wybuchem spotgtoski (np. polskie /b/). Drgania te s3

widoczne jako koncentracja harmonicznej energii na niskich pozio-

mach (rys. 1. Rys. 2. Short voicing lag
2. Short voicing lag (krétkie opdznienie dzwiecznosci, krétkie warto-

$ci, ok. 0 ms do +30 ms VOT, — drgania periodyczne rozpoczynajg sie

w momencie lub tuz po wybuchu spétgtoski (np. polskie /p/), (rys.2.)
3. Long voicing lag (dtugie opdznienie dZzwiecznosci, dtugie wartosci,

ok. +50 ms lub wiecej VOT, - drgania gtosowe zaczynaja sie znacz-

nie pézniej niz wybuch spétgtoski. Po wybuchu moze wystapic cisza Rys. 3. Long voicing lag

(Klatt 1975) lub faza aspiracji, co mozna akustycznie zarejestrowac ja-

ko szum w okolicach drugiego i trzeciego formantu dzwieku (Lisker

i Abramson 1964: 386). W skrocie, dtugie opdznienie dzwiecznosci

oznacza, ze dzwiecznos¢ i wybuch spotgtoski sg oddzielone znacz-

nym czasowym odstepem (np. chinskie /p/); (rys. 3.)

DzwiecznoSc w jezykach polskim i chinskim

Jak wspomniano na poczatku, jezyki moga posiadac ten sam fonologiczny kontrast, ale

realizowac go w rézny sposéb. Tak tez jest w przypadku jezykow polskiego i chifskiego?. 2 Rozumianegow tym artykule jako
W jezyku polskim kontrast dzwiecznos$ci reprezentowany jest przez spétgtoski dzwieczne f;i:i;rdbzgavcjjgzkvﬁxi‘ég:l”ndyam
o ujemnym VOT (voicing lead) i spdtgtoski bezdZzwieczne nieaspirowane o krétkich do-  chinskiej Republiki Ludowej.
datnich wartosciach VOT (short lag). W jezyku chifiskim — przez spotgtoski bezdzwieczne

nieaspirowane (short lag) i bezdZzwieczne aspirowane o bardzo dtugich dodatnich warto-

$ciach VOT (long lag). Jednoczesnie na uwage zastuguje fakt, ze polskie spotgtoski short

lag majg na ogdt nieco dtuzsze wartosci VOT niz chinskie spotgtoski short lag, ktérych

wartosci sa blizsze 0 ms. Srednie wartoéci VOT w ujeciu réznych autoréw znajduja sie

w tabeli1.

Tab. 1. Srednie wartosci VOT [w ms] w jezykach polskim i chifiskim w ujeciu réznych autoréw

JEZYK CHINSKI

P T K B D G
Rochet i Fei 1991 99,6 98,7 10,3
Ran 2005 106 104 12 12 13 30
Deterding i Nolan 2007 85,2 85,6 98,4 1,0 13,6 25,2
JEZYK POLSKI

P T K B D G
Kopczynski 1977 37,5 33 49 -78 -72 -61
Keating iinni 1981 21,5 279 52,7 -88,2 -89,9 -66,1
Wrembel 2011 23 33 60

Badanie

Pinyin ($FF) jest wspotczeénie najpopularniejszym zapisem fonetycznym (wykorzystu-
jacym alfabet tacinski) jezyka chinskiego, stosowanym w pierwszych klasach szkét chin-
skich i w nauczaniu cudzoziemcow. Choc¢ dla uczacych sie jest nieoceniong pomocg,
moze wzbudzac¢ tez pokuse do spolszczania niektorych gtosek, zwtaszcza jesli réznica
artykulacyjna pomiedzy gtoskami reprezentowanymi w dwéch jezykach przez te same
znaki graficzne nie zostata dostatecznie jasno przedstawiona na poczatkowych etapach
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3 Przedstawiona zostanie czesc
wynikéw badan przeprowadzonych
przez autorke na potrzebe pracy dok-
torskiej pt. Percepcja i realizacja fono-
logicznego kontrastu dZzwiecznosci
w angielskich i chinskich spétgtoskach
zwarto-wybuchowych przez Polakdw.

4 Uczestnicy mieli jednak juz do-
$wiadczenie z podobnym kontrastem
— wszyscy zdali egzamin maturalny
z]. angielskiego na poziomie podsta-
wowym (A2/B1wg skali CEFR).

Niewdzieczna dzwiecznosé, czyli kilka stow o spotgtoskach zwarto-wybuchowych w jezyku chirskim

przyswajaniajezyka. Sytuacja taka moze mie¢ miejsce w przypadku par spotgtosek zwarto-
-wybuchowych, szczegdlnie gdy uczacy sie korzysta z podrecznikdédw anglojezycznych,
ktore to przewaznie traktujg chinskie /p b t d k g/ jako ekwiwalentne angielskim /p b t
d k g/ - co nie jest bezzasadne, gdyz obydwa te jezyki realizujg kontrast dZwiecznosci
w zblizony sposéb. Tymczasem badania jasno pokazujg, ze w przypadku Polakow ¢wicze-
nia w percepgji i realizacji spétgtosek zwarto-wybuchowych short lag-long lag nie moga
zostac zaniedbane i pominiete. Badania nad percepcja kontrastu dzwiecznosci w jezykach
angielskim (Rojczyk 2011) oraz chifskim (Knoll 2019) przez Polakéw pokazujg, ze o ile spot-
gtoski /p t k/ nie stwarzajg problemu, poniewaz wartosci dtugie VOT, niewykorzystywane
w polskim, sg tatwo rozpoznawane przez Polakdw jako bezd?wieczne, o tyle /b d g/, jako
ze majg wartosci VOT zblizone do polskich /p t k/, mogg by¢ rozpoznawane jako bezdz-
wieczne. Jednoczesnie badania te pokazujg rowniez, ze odpowiedni trening fonetyczny
pozwala Polakom na stworzenie kategorii dzwiecznosci wzdtuz wartosci dodatnich VOT,
tak ze uczacy sie jezyka na poziomie zaawansowanym s w stanie kategoryzowad warto-
$ci dodatnie VOT w sposéb zblizony do rodowitych uzytkownikéw. Jezeli chodzi o reali-
zacje kontrastu short lag—long lag, aspiracja u Polakow uczacych sie jezyka angielskiego
nierzadko jest — w poréwnaniu z native speakerami — niedostatecznie dtuga (Waniek-
-Klimczak 2005; Sypianska 2021), zas spotgtoskom /b d g/ towarzyszy charakterystyczna
dla jezyka polskiego, wyprzedzajaca dzwiecznosc (Schwartz 2020).

W niniejszym artykule pokaze, jak osoby doroste, ktére nie rozpoczety jeszcze na-
uki jezyka chinskiego, percypuja i realizujg kontrast dzwiecznosci w kategorii spotgtosek
zwarto-wybuchowych w tymze jezyku?®.

Uczestnicy

W badaniu udziat wzieto 20 Polakéw: 12 mezczyzn i 8 kobiet. Wszyscy byli studentami li |l
roku studiéw drugiego stopnia (magisterskich) na kierunkach niefilologicznych, w wieku
o0d 23 do 26 lat (srednia: 23,4; odchylenie stand.: 0,94). Badani nigdy wczesniej nie uczyli sie
jezyka chinskiego?; nikt nie miat historii choréb stuchu lub mowy ani nie cierpiat na zadne
choroby stuchu w momencie badania.

Materiat

Na potrzeby badania utworzono liste 18 mozliwie jak najbardziej podobnych do siebie fo-
netycznie jednosylabowych stow w trzech jezykach: polskim, chinskim i angielskim. Bada-
ne spotgtoski znajdowaty sie w nagtosie (gdyz tylko w takim kontekscie w jezyku chinskim
wystepujg), zas poszczegdlne sylaby miaty struktury CV(V) oraz CVC, tj. sktadaty sie z:
(i) spotgtoski zwarto-wybuchowej, (i) samogtoski /a/ lub /a/, (iii) spdtgtoski lub kolejnej
samogtoski (drugiej czesci dyftongu).

BodZcami wykorzystanymi w eksperymencie byty nagrania wybranych 18 stéw. Dla je-
zykow chinskiego i angielskiego uzyto nagran z podrecznikéw, zas bodzce polskie zosta-
ty zarejestrowane przez Polaka. Bodzce w jezykach angielskim i polskim byty artykutowa-
ne z neutralng intonacjg, zas w przypadku jezyka chinskiego dwie sylaby miaty ton wysoki,
jedna wznoszacy, dwie opadajaco-wznoszacy, a jedna ton opadajacy. Dla kazdego bodz-
ca za pomoca programu Praat (Boersma i Weenink 2019) dokonano pomiaru VOT nagto-
sowej spotgtoski, zaokraglajagc pomiary do najblizszych 5 ms. Stowa-bodzce, ktére zo-
staty zaprezentowane uczestnikom wraz z wartosciami VOT spoétgtosek nagtosowych,
znajduja sie w tabeli 2.
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Tab. 2. Stowa-bodzce wykorzystane w badaniu wraz z wartoSciami VOT spotgtosek nagtosowych

JEZYK ANGIELSKI JEZYK CHINSKI JEZYK POLSKI
BODZIEC VOT BODZIEC VvVoT BODZIEC VoT

P | pie +75ms Hepai +165 ms paj +20 ms

B | bye 0ms H bai +10 ms baj -150 ms
T |tan +60 ms Htan +120 ms tan +25ms

D | Dan +15ms #dan 0ms dan -150 ms
K | cap +100 ms ZFkan +155 ms Kan +40 ms
G | gap +10 ms Tqan +20 ms *gan -155 ms

Przebieg

Kazdy z uczestnikdw przystepowat do badania indywidualnie i otrzymat informacje w jezyku pol-
skim o jego przebiegu. Uczestnicy dostali karty odpowiedzi i zostali poproszeni o zakreslenie
litery (gtoski), ktéra znajduje sie na poczatku kazdej z 18 ustyszanych sylab — wybierali pomiedzy:
P, B, T, D, K, G oraz H. Przed prezentacjg wtasciwego materiatu wykonali probe na stowie nieistot-
nym dla celow badania. Uczestnicy stuchali materiatu przez wysokiej jakosci stuchawki nauszne
z wbudowanym mikrofonem. Kolejno$¢ prezentacji bodZzcow zostata automatycznie wymiesza-
na. Byty one rozdzielone trzysekundowg pauza, a kazdy z nich prezentowano jednokrotnie. Po
zakoniczeniu pierwszej czesci uczestnicy oddawali karty odpowiedzi i przystepowali do drugiego
etapu badania, podczas ktérego ponownie odstuchiwali te same nagrania, a ich zadaniem byto
jak najblizsze oryginatowi powtdrzenie kazdej 218 ustyszanych sylab. BodZce zostaty automatycz-
nie wymieszane, rozdzielone czterosekundowa pauzg, a kazdy z nich prezentowano jednokrot-
nie. Realizacje uczestnikéw byty nagrywane, a nagrania kazdorazowo przetwarzane do pliku WAV
i przechowywane do dalszej manipulacji na twardym dysku komputera.

Po zakonczeniu badania odpowiedzi uczestnikow przeniesiono do programu MS Excel, a uzy-
skane w czasie eksperymentu nagrania zostaty przeanalizowane w programie Praat 6.0.45. Do
analiz statystycznych wykorzystano program Minitab, a wykresy sporzadzono w programach
Minitab i MS Excel. Aby sprawdzi¢, czy wartosci srednie/srodkowe VOT uczestnikdw réznity sie
istotnie statystycznie od wartosci modelowych, wykonano test t dla jednej proby / test Wilcoxo-
na dla par obserwacji, uprzednio sprawdziwszy normalnos¢ rozktadu.

Wyniki i analiza

Percercia

Silnie aspirowane spotgtoski /p t k/ uczestnicy konsekwentnie rozpoznawali jako bezdz-
wieczne. Wskazania dotyczace dzwiecznosci spdtgtosek /b d g/ byty nieco mniej jedno-
znaczne, chod na ogdét czesciej percypowano je jako dzwieczne (38 razy, 63,3%). Doktadniej-
sza analiza pokazata, ze liczba bodzcow styszanych jako dZwieczne wyniosta 1,1 (odchylenie
stand.: 1,02), przy czym najmniej jednoznaczne byty wskazania dla /b/ o 10 ms VOT
(rys. 4). Analiza indywidualna pokazata, ze ponad potowa grupy (13 0sdb, 65%) wskazata na
dzwiecznos$¢ dwoch lub wszystkich bodzcéw (rys. 5).

Rys. 4. Percepcja /b d g/ jako gtosek dzwiecznych — odsetek wskazan dla poszczegdinych gtosek

100

N u .
0
Oms /d/ +5ms +10 ms /b/ +15ms +20ms /g/
ImiTacia

Bardzo dtuga aspiracja spotgtosek /p t k/ na ogot byta bardzo wiernie imitowana przez uczestni-
kéw, ktorych produkcje oscylowaty wokodt wartosci od +99 ms do +136 ms VOT (mediana: 136 ms)
i z punktu widzenia statystyki nie odbiegaty istotnie od wartosci modelowych (zob. rys. 6, tab. 3).
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Niewdzieczna dzwigcznosé, czyli kilka stow o spétgtoskach zwarto-wybuchowych w jezyku chirskim

Rys. 5. Percepcja /b d g/ jako gtosek dzwiecznych — liczba wskazan: wyniki indywidualne

o N w

S S2 S3 S4

S5 S6 S7

758 59 510 S

S12 S13 514 S5 Sl6 SI7 S18 519 520

Rys. 6. Realizacja (imitacja) aspirowanych

/p tk/: zbiorczy wykres pudetkowy (z lewej)
oraz zakresy dla poszczegélnych spotgtosek

w odniesieniu do wartosci modelowych (z prawej)

Tab. 3. Realizacja (imitacja) aspirowanych /p t k/: Srednie wartosci VOT
(ms) oraz poréwnanie realizacji badanych z realizacjami modelowymi

— wartosci p
/P/ /T/ /K/
+165 MS +120 MS +155 MS
SREDNIA 140 n7z 135
P-WARTOSC .025 .821 103

Spotgtoski /b d g/ (o wartosciach modelowych +10, 0120 ms VOT)

ogotem zostaty wyartykutowane z VOT o nieujemnych warto$ciach
43 razy (71,7%). Wartosci VOT znajdowaty sie w zakresie od -82 ms
do +30 ms VOT (mediana = 17 ms). Statystycznie realizacje nie odbie-
gaty istotnie od realizacji modelowych, jednak uczestnicy nierzadko,
czy to dodawali wiecej aspiracji, czy to artykutowali spotgtoski z pet-
ng dZzwiecznoscia (ujemnymi wartosciami VOT, co wida¢ najwyrazniej
w przypadku /b/; zob. rys. 7, tab. 4).

Rys. 7. Realizacja (imitacja) /b d g/: zbiorczy
wykres pudetkowy (z lewej) oraz zakresy

dla poszczegdlnych spatgtosek w odniesieniu do
wartosci modelowych (z prawej)

Tab. 4. Realizacja (imitacja) /b d g/: Srednie wartosci VOT (ms) oraz
poréwnanie realizacji badanych z realizacjami modelowymi — wartosci p

/B/ /D/ /G/
10 MS oMs 20 Ms
MEDIANA N
/*SREDNIA -37.5 9 27.5
P-WARTOSC .009 .310 968

Omowienie i implikacje dydaktyczne

W niniejszym artykule pokrotce oméwiono, w jaki sposob dorosli
Polacy percypuja i realizujg (czesciowo) nowy, niewykorzystywany
w ojczystym jezyku kontrast dzwieczno$ci. Mimo ze moze sie wyda-
wad, iz w transkrypcji Pinyin znajduje sie wiele innych ,ciekawszych”
dzwiekéw, wyniki przedstawionego badania pokazujg, ze percepcja
i realizacja chinskich spoétgtosek zwarto-wybuchowych powinny by¢

¢wiczone juz od pierwszych lekcji tego jezyka, a uczacych sie nalezy uswiadamiaé na temat
réznic pomiedzy jezykami. W przypadku pracy z dorostym uczniem — a czesto to wiasnie
te osoby rozpoczynajg nauke chinskiego — wartosciowym moze by¢ korzystanie z progra-
mow takich jak Praat, dzieki ktorym uczniowie moga dzwieczno$é/bezdzwiecznosé ,zoba-
czy¢” iw stosunkowo prosty sposéb zweryfikowad swojg wymowe. Szczegdlng uwage nalezy
zwrdcic na spotgtoski short lag o krétkich dodatnich wartosciach VOT, ktérych zapis Pinyin
(b, d, @) moze uczacym sie sugerowac, ze sg one odpowiednikami polskich spdtgtosek /b
d g/. Innymi stowy, nalezy przede wszystkim zadba¢ o to, by gtoski te nie byty wymawiane
z petng (wyprzedzajaca) dzwiecznoscig charakterystyczng dla kategorii polskich spétgtosek
dzwiecznych. Jednoczesnie nalezy mieé na uwadze, ze polskie spotgtoski zwarto-wybucho-
we maja na 0gdt nieco wyzsze wartosci VOT w poréwnaniu ze spotgtoskami chinskimi, wo-
bec czego polskiej kategorii bezdzwiecznej rowniez nie nalezy traktowad jako ekwiwalentne;j
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chinskim /b d g/ - a, jak wynika z obserwacji autorki, u Polakéw postugujgcych sie jezykiem
chinskim zdarza sie to wcale nie rzadko. W ¢wiczeniach percepcyjno-artykulacyjnych nie
mozna jednak pomija¢ grupy spétgtosek aspirowanych, ktére, cho¢ do nasladowania dos¢
tatwe, w mowie spontanicznej moga aspiracje nadmiernie wytracac.

W zataczniku przedstawiono przyktadowy scenariusz zaje¢ (na jedna jednostke lekcyj-
ng — 45 min — w szkole $redniej lub wyzszej) poswieconych spétgtoskom zwarto-wybucho-
wym. Zaproponowano wykorzystanie wspomnianego w artykule programu Praat. Oczy-
wiscie uzycie takiego narzedzia wymaga od nauczyciela przygotowania, a by¢ moze nawet
doksztatcenia w zakresie fonetyki akustycznej. Choé mozna by z tego zrezygnowaé, to jed-
nak, wbrew mozliwym obawom, opanowanie dokonywania pomiaru VOT nie powinno przy-
sporzy¢ wielu trudnosci. Co wiecej — moze przynies¢ wymierne korzysci uczgcym sie pod
okiem nauczyciela studentom lub uczniom. Dzieki generowanym w programie wizualnym
reprezentacjom uczniowie nie sg bowiem zdani jedynie na percepcje stuchowa: takie gra-
ficzne odwzorowanie dzwiekdw umozliwia im lepsze zrozumienie struktury fonetycznej oraz
pozwala na precyzyjniejsza — bardziej obiektywng — analize swojej wymowy, co z kolei po-
winno przyczynic sie do szybszego i lepszego opanowania przez nich chinskich spotgtosek
zwarto-wybuchowych. Jednak bez wzgledu na to, czy zdecydujemy sie na swoich lekcjach
wprowadzac elementy fonetyki akustycznej, czy nie, nie zapominajmy o wyczulaniu swo-
ich studentow na réznice miedzy dzwiekami polskimi i chinskimi, zwtaszcza jesli korzystamy
z podrecznikéw skierowanych do oséb anglojezycznych.
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Zatacznik
Temat lekcji: Duzi bole czy tizi pdole
Typ szkoty: szkota ponadpodstawowa (liceum ogdlnoksztatcgce / szkota wyzsza)
Poziom nauczania: Al / podstawa programowa wariant I11.2.0
Cele lekcji: Uczen/Student:
= posiada teoretyczng wiedze z zakresu fonetyki, tj.:
(i) postuguje sie podstawowymi terminami zwigzanymi z kontrastem dzwiecznosci z dziedziny fonetyki: Pinyin, spot-
gtoska, spotgtoska zwarto-wybuchowa, dZwiecznos¢, bezdzwiecznosé, aspiracja,
(i) zna i wskazuje réznice pomiedzy spotgtoskami zwarto-wybuchowymi w jezykach polskim i chinskim;
= posiada praktyczne umiejetnosci:
(i) rozréznia spotgtoski zwarto-wybuchowe w jezyku chinskim,
(if) poprawnie i sSwiadomie artykutuje spotgtoski zwarto-wybuchowe w jezyku chinskim.

Przebieg lekcji
Przygotowanie do zajed
Powitanie, sprawdzenie obecnosci, przedstawienie celdw lekgji. (5 min)
Witasciwa czesd zajec
1. Coto jest dzwieczno$é? Wybrane terminy z dziedziny fonetyki (10 min)
Uczniowie probuija zdefiniowad podane przez nauczyciela (zapisane na tablicy, wyswietlone na prezentacji itp.) termi-
ny: Pinyin, spotgtoska, spotgtoska zwarto-wybuchowa, dzwiecznoscé/bezdzwiecznosd, aspiracja. Nastepnie nauczyciel
przedstawia definicje wspomnianych pojec i przeredagowuije je, uzywajac jezyka bardziej przystepnego, potocznego
oraz podajac proste acz zapadajace w pamiec przyktady, do ktérych bedzie sie mdgt odwotywad w dalszej czesci lekgji,
np.:
(i) aspiracja:
= definicja: zjawisko fonetyczne polegajgce na energicznym rozwarciu wczesniej zwartych narzagdéw mowy, co daje
staby dZwiek /h/ towarzyszacy artykulacji danej spotgtoski zwartej;
= przyktad: Pani chce ode mnie pigtke. Pomyslata Pani, ze przyjdzie mi o tym powiedziec. Ale! M&j gabinet jest na naj-
wyzszym pietrze tego budynku, a winda nie dziata. Wiec wdrapuje sie Pani po schodach - pierwsze..., drugie... i jest!
Trzecie pietro! Wpada Pani na mnie, kiedy wtasnie mam wejs¢ do windy — bo akurat teraz juz dziata — i oznajmia reszt-
kami sit: ,P[h]ani K[h]asiu, p[h]oprosze p[hJigtke!”. Wiec przybijam Pani pigteczke i spokojnie wsiadam do windy.

(i) dzwiecznosdé:

definicja: cecha artykulacji gtosek wymawianych z drganiem wiezadet gtosowych;

przyktad: Prosze przytozyc palec do szyi na wysokosci krtani i wymowic gtoske ,k” — czy cos poczuliscie? Sprobuj-
cie z,g” — czy teraz cos sie zmienito?
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2. Jak wyglada dzwiek? Zapoznanie z oscylogramami i spektrogramami (10 min)

Nauczyciel prezentuje uczniom dwa obrazki: kure i gére. Prosi chetnego ucznia o podejscie i gtosne odczytanie zdan
opisujacych obrazki: ,To jest...[kura/gdra]”, uprzedzajac, ze jego wypowiedz zostanie nagrana. Nastepnie nauczyciel od-
twarza nagranie, informujac przy tym ucznidw, ze dzwieki nie tylko styszymy, ale mozemy je tez zobaczy¢. Nauczyciel
otwiera nagranie w programie do analizy mowy, np. Praat, i wskazuje na spektrogramie i oscylogramie, jak wygladaja fale
dzwiekowe dla pary kura—gora.

Nauczyciel wprowadza pokrétce pojecie VOT — pokazuje i omawia oscylogramy i/lub spektrogramy dla kategorii
voicing lead, short voicing lag i long voicing lag. Omawiajac poszczegdlne kategorie, nawigzuje do przyktadow z ¢wi-
czenia pierwszego, np. pokazujgc spotgtoski dzwieczne o ujemnym VOT, przypomina o drganiach, ktére uczniowie wy-
czuwali pod palcem; omawiajac spotgtoski bezdzwieczne aspirowane (o dtugim dodatnim VOT), przypomina historyj-
ke ,z piatka i ostatnim pietrem”. Nastepnie nauczyciel odtwarza nagrania kilku sylab/stéw w jezykach polskim i chifnskim,
pokazujac jednoczesnie ich oscylogramy i spektrogramy, i prosi studentéw, aby sprobowali podad, do ktérej kategorii
przynalezy spotgtoska nagtosowa (np. o wybranie sposéréd /d/, /t/, /t%/). Nauczyciel moze poprosi¢ o odpowiedz wybra-
ng osobe lub uczniowie mogg wybiera¢ odpowiedzi, gtosujac przez podniesienie reki.
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3. Teoriaw praktyce (15 min)

Nauczyciel pokazuje uczniom schemat przedstawiajgcy realizacje kontrastu dzwiecznos$ci w jezykach polskim i chifskim.
Podkresla, ze cho¢ obydwa jezyka majg ten sam fonologiczny kontrast (np. p-b, t-d, k-g), to nie realizujg go fonetycznie
w jednakowy sposdb. Polskie /b d g/ maja ujemne wartosci VOT (nauczyciel kolejny raz nawigzuje do drgan pod palcem),
zas$ chinskie /b d g/ maja krotkie dodatnie wartosci zblizone do polskich /p t k/ (brak drgan), cho¢ w poréwnaniu z pol-
skimi majg na ogdt krétsze VOT, blizsze O ms. Chinskie /p t k/ sg z kolei spotgtoskami, ktdre majg bardzo dtugie dodatnie
wartosci VOT (nauczyciel przypomina termin aspiracja i historyjke o, pigtce i zadyszce”). Podczas omawiania poszczegdl-
nych kategorii nauczyciel podaje samodzielnie przyktady i/lub odtwarza wczesniej przygotowane nagrania.

Po omoéwieniu réznic miedzy jezykami uczniowie przechodzg do ¢wiczen percepcyjno-artykulacyjnych. Wykonuja je
indywidualnie, w parach i/lub na forum grupy. Poczatkowo nauczyciel odtwarza nagrania wybranych stéw (ew. odczytu-
je stowa), a uczniowie powtarzaja (imituja) to, co ustyszeli. W dalszej czesci ¢wiczen uczniowie odczytujg stowa z przy-
gotowanej przez nauczyciela listy. Nauczyciel caty czas nadzoruje prawidtowy przebieg ¢wiczenia i zacheca do przesad-
nej artykulacji gtosek.

Przyktadowe sylaby/stowa, z jakich mozna utworzy¢ listy ¢wiczeniowe, zostaty przedstawione w tab. 1. Dla jezyka
chinskiego wybrane zostaty sylaby na tonach pierwszym (wysokim) i czwartym (opadajacym), ktérych opanowanie jest
stosunkowo fatwe. Proponowane zestawy ¢wiczeniowe:

(a) pary polskie /b d g/ — chinskie /b d g/;

(b) pary polskie /p t k/ — chinskie /p t k/;

(c) zestawy polskie /b d g/ — chinskie /b d g/ — polskie /p t k/ — chinskie /p t k/;

(d) pary chinskie /b d g/ — chinskie /p t k/.

Tab. 1. Przyktadowe sylaby (stowa) do utworzenia list éwiczeniowych

J. CHINSKI - SHORT VOICING LAG POLSKI - SHORT VOICING LAG - CHINSKI - LONG VOICING LAG -
J. POLSKI - VOICI-NG LEAD - - DODATNIE KROTKIE WARTOSCI DODATNIE KROTKIE WARTOSCI DODATNIE DLUGIE WARTOSCI
UJEMNE WARTOSCI VOT
VOoT VOT VOoT
m partykuta potwierdzajgca wcze- . o
L . i o P . forma pozegnania uzywana w sy- . , .
sniej wyrazong mysl i zapowiadaja- | & — ojciec, tata . ) . 18 - bacsie
tuacjach nieoficjalnych
ca dodatkowy sad
ba ba pa pa
3. 0s.1.poj. cz. przysz. od ,dac” A —duzy zaimek wskazujacy, rodzaj zeriski He/#/"¢ - zaimek osobowy on/
ona/ono
da da ta ta
pot. pogard. lub Zart. kochanek s~ zazenowany nazwa litery k / K o — kawa
gach ga ka ka
(@) | wykrzyknik nasladujacy niski mo-
notonny dzwiek, np. ptacz lub A~ — part. nie cos miekkiego, puszystego 44 — sklep
buczenie
bu bu puch pu
/stpta nfadpr;yrodzona obdarzona Bt — brzuch za/mlek Ws/<azyjq§y: miejsce, % - krdlik
tajemnicza sitg w ktdrym znajduje sie mdwigcy
duch du tu tu
wykrzyknik nasladujgcy gaworze- . . . . . . o [
S 4k — ciotka (siostra ojca) przyimek wskazujgcy kierunek A — ptakac
nie dziecka
qu qu ku ka
®3) zablokowanie niepozgdanemu w . \ , Lo
rozméwey dostepu do czatu ¥ - potowa mezczyzna % — wypatrywad, oczekiwad
ban ban pan pan
kazdy z dziesieciu stopni
mistrzowskich w dalekowschod- & — jajko daw. taniec W — plaza
nich sztukach walki
dan dan tan tan

ns
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paristwo w Afryce ze
stolicg w Akrze

Ghana

T - robid¢

gan

rzeka w Rosji, prawy doptyw
Jeniseju

Kan

& - czytad, patrzed

kan

(4) | postac basniowa
opowiadajgca bajki

baj
rozk. 2. os. |. poj. ,dac¢”

daj

niewielki las lub grupa drzew
dziko rosngcych

93j

# - oddawac czesd

bai

45 — kieszer, torba

dai

%, gai — pokrywka, wieczko

gai

okragty placek z nadzieniem

Paj

przedstawiciel narodowosci
tajskiej

Taj
imie meskie

Kaj

I - klepad, klaskac

pai

K - przyst. zbyt

tai

FF, kai — otwierad, whaczac

kai

Ewaluacja i zadanie (5 min)

Nauczyciel i uczniowie wspdlnie odczytuja kilka wybranych przyktadéw, kazdorazowo dbajac o wyrazng, wrecz przesad-

ng artykulacje.

W ramach zadania domowego nauczyciel prosi uczniéw o nagranie kilku wybranych przez siebie realizacji kontrastu
i probe przeanalizowania ich w programie do analizy mowy (np. Praat).
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Praktyczne pomysty na wykorzystanie odniesien
do jezyka angielskiego na lekcjach

Angielski na hiszpanskim?
Dlaczego nie?! Odwotywanie sie
przez nauczycieli i uczniow

do znajomosci angielskiego

na lekcjach hiszpanskiego jest
mozliwe i warte rozwazenia.
Pozwala na to istnienie wielu
podobienstw w zakresie znaczenia
i formy pomiedzy wyrazami w tych
dwaoch jezykach. Uswiadomienie
uczniom owych zbieznosci, przy
wyraznym zaznaczeniu obecnosci
putapek jezykowych, daje szanse
na zwiekszenie motywacji do
poznawania kolejnego jezyka.

Nie bez znaczenia pozostaje
rowniez fakt, ze jezyk angielski
odgrywa we wspotczesnym swiecie
szczegolng role.

SYLWIA ROGUSKA

Szkota Podstawowa nr 7
z Oddziatami Integracyjnymi
im. Krolowej Jadwigi w Wotominie

jezyka hiszpanskiego
DOI: 10.47050/jows.2023.4.117-123

ezyk angielski jest najbardziej popularnym jezykiem nauczanym

w Europie. Na poziomie szkoty podstawowej (ang. primary edu-

cation) uczy sie go 84,1% uczniéw, na poziomie edukacji gimna-

zjalnej (ang. lower secondary education) — 98,3%, a w szkotach

$rednich (ang. upper secondary education) — 88,1% (European
Commission 2023: 83-85). Ta szczegdlna pozycja angielskiego moze
sta¢ sie pomocna w nauczaniu i uczeniu sie kolejnych jezykéw obcych,
zwtaszcza poprzez odwotywanie sie do podobienstw pomiedzy nimi
(Otwinowska 2015: 4). Zbieznosci te sg szczegdlnie widoczne w war-
stwie leksykalnej — w warstwie kognatéw (wyrazéw o wspélnej etymo-
logii majacych podobng forme i znaczenie) i internacjonalizmow (Macd-
kiewicz 1992). Wskazuje sie miedzy innymi, ze jest ok. 3 tys. kognatow
angielsko-hiszpanskich (Meara 1993). Odwotywanie sie w procesie edu-
kacyjnym do znajomosci wczesniej poznanego jezyka uswiadamia ucza-
cemu sie continuum jezykowe, w ktérym potaczone sg nie tylko jezyki
z jednej rodziny, ale tez te pochodzace z roznych rodzin jezykowych
(Grabowska 2022: 158).

Rozwinieta metaswiadomos¢ jezykowa opierajgca sie na wcze-
$niejszych doswiadczeniach w uczeniu sie jezyka czy jezykdw wigze
sie ze zjawiskiem interkomprehensji. Definicja tego stowa, autorstwa
Encarnacién Carrasco Perei i przettumaczona na polski przez Gebala
(2013: 49), zaktada rozumienie tego podejscia w dydaktyce jezykdw
obcych w trzech wymiarach. Po pierwsze jako nabytg zdolnos¢ jed-
nostek do rozumienia innych postugujacych sie spokrewnionym jezy-
kiem (hiszp. la intercomprensién que capacidad individual), po dru-
gie jako zjawisko spoteczne odbywajace sie na co dzien w regionach
wielojezycznych (hiszp. la intercomprensién en su vertiente de prac-
tica social), po trzecie jako Sciezke konkretnych dziatan dydaktycz-
nych, ktére realizowane sg w ramach procesu ksztatcenia jezykowego
(hiszp. la intercomprensién como propuesta didactica).

Tym najbardziej istotnym z punktu widzenia niniejszego artykutu
wydaje sie ostatni, trzeci wymiar interkomprehensji, a mianowicie réz-
nego rodzaju aktywnosci edukacyjne, ktére majg miejsce w procesie
nauczania i uczenia sie kolejnego jezyka. Tekst zawiera autorskie pro-
pozycje odniesien do jezyka angielskiego, ktére mogg by¢ zastosowa-
ne w trakcie lekcji hiszpanskiego w zakresie gramatyki i leksyki. Aby
mac je zastosowad, niezbedne jest oczywiscie to, by nauczyciel jezyka
hiszpanskiego znat angielski na wtasciwym poziomie.
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METODYKA

Propozycje odniesien do jezyka angielskiego w zakresie leksyki
Stownictwo w nauce jezykéw obcych jest podstawowym elementem, ktéry pozwala na two-
rzenie komunikatéw. Leksyka stanowi ogromna przestrzen, dlatego w trakcie nauki kolej-
nego jezyka obcego warto korzystac i nawigzywac do tego, co juz jest opanowane. lan Ste-
phen Paul Nation (2001) wymienia znaczenie (ang. meaning), forme (ang. form) i uzycie (ang.
use) wyrazu jako gtéwne aspekty w procesie uczenia sie stownictwa. W niniejszym artykule
zaprezentowane jest nawigzanie do dwdch z nich, a mianowicie do znaczenia i formy. Jesli
chodzi o znaczenie, to skupia sie ono gtéwnie wokot pojecia (ang. concept) i jego odniesien
(ang. referents). Zakres formy za$ dotyczy odwotan tak do formy moéwionej (ang. spoken
form), jak i formy pisanej (ang. written form).

Odnoszac sie do juz zapamietanych wyrazéw w jednym jezyku, mozemy uczyc¢ sie stéw
w nowym szybciej i w sposéb bardziej trwaty (Ringbom 2007). Istnieje wiele hiszpanskich
i angielskich stéw, wérdd ktorych istniejg rézne podobienstwa, np. podobna pisownia. Po-
winno to znacznie utatwic¢ proces uczenia sie i w zwigzku z tym wywotaé pozytywne nasta-
wienie do nauki nowego jezyka, w tym przypadku — hiszpanskiego.

Przyktady odniesien do jezyka angielskiego

w czasie lekcji jezyka hiszpanskiego dotyczacych stownictwa

Ovpcla 1. JEDNO StOWO HISZPANSKIE, KTORE JUZ ZNASZ

(HISzP. UNA PALABRA ESPANIOLA QUE CONOCES)

Dobrze jest rozpoczaé nauke jezyka obcego od czegos, co szybko przyniesie pozytywny
efekt. Jedna z opcji jest stworzenie listy stdw znanych uczniom z wczesniejszej nauki angiel-
skiego, ktére posiadajg taka sama forme zapisu w hiszpanskim. Nalezy jednak poinformowac
ucznidéw o tym, ze ich wymowa bedzie sie réznié.

Tab. 1. Przyktady wyrazéw o tej samej formie pisanej w jezyku hiszpanskim i angielskim

WYRAZ HISZPANSKI WYRAZ ANGIELSKI
capital capital
animal animal
color color
hospital hospital
banana banana
no no
mosquito mosquito

Ovrcia 2. JEDNO StOWO NA JEDNA LEKCJE (HISZP. UNA PALABRA POR UNA LECCION)

Dobrym sposobem na zapoznanie ucznidéw z nowymi wyrazami, w ramach jednej z faz lekcji,
jest wprowadzenie stowa w jezyku hiszpanskim, ktore jest podobne do angielskiego. Aby nie
okazato sie to zbyt rutynowe, a tym samym nudne, mozna zaproponowac tego typu prace
na roznych etapach lekgji i niekoniecznie na kazdych zajeciach.
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Tab. 2. Przyktady wyrazow hiszpanskich podobnych w zapisie do wyrazéw angielskich

WYRAZ HISZPANSKI WYRAZ ANGIELSKI WYRAZ POLSKI
interesante interesting interesujacy, interesujace
importante important wazny, wazne
perfecto perfect idealny, idealnie, perfekcyjny,

perfekcyjnie
posible possible mozliwy, mozliwe
basico basic podstawowy
dificil difficult trudny, trudne
(el) tren train pociag
(el) tigre tiger tygrys
(el) elefante elephant ston
celebrar celebrate Swietowac, obchodzi¢
(la) decision decision decyzja
(la) idea idea pomyst, idea
(Ia) condicion condition warunek, stan
(Ia) novela novel powies¢

Ovrcia 3. JEDNO SLOWO CZESCIOWO ZNANE Z DANEGO ZAKRESU TEMATYCZNEGO

(HISZP. UNA PALABRA SEMI-CONOCIDA EN UN CUADRO TEMATICO)

Wprowadzajac stownictwo z okreslonego obszaru tematycznego, mozliwe jest zidentyfiko-
wanie wyrazow okreslanych jako czesciowo znane uczniowi. S3 to takie stowa, ktére uczen
potrafi zidentyfikowad za pomoca jakiejs formy juz mu znanej z wczesniejszej edukacji w za-
kresie jezyka angielskiego. Takg forma moze by¢ na przyktad wymowa, transkrypcja lub jed-
noidrugie. Ogdlnie opiera sie to na podobienstwie danego stowa, np. w jezyku hiszpanskim,
do stowa w jezyku angielskim w okreslonym zakresie tematycznym, np. srodki transportu,
zwierzeta domowe czy przybory szkolne.

Tab. 3. Przyktad wyrazu w jezyku hiszpanskim podobnego do wyrazu z jezyka angielskiego
z zakresu tematycznego — Srodki transportu
WYRAZ HISZPANSKI WYRAZY Z ZAKRESU TEMATYCZNEGO - SRODKI TRANSPORTU

(el) coche

(el) avion

(el) tren (el) tranvia

(el) barco

(el) camion

Tab. 4. Przyktad wyrazu w jezyku hiszpanskim podobnego do wyrazu z jezyka angielskiego
z zakresu tematycznego — zwierzeta domowe
WYRAZ HISZPANSKI WYRAZY Z ZAKRESU TEMATYCZNEGO - ZWIERZETA DOMOWE

(el) perro

(el) gato

(el) hamster (la) cobaya

(el) conejo

(el) loro
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Tab. 5. Przyktad wyrazu w jezyku hiszpanskim podobnego do wyrazu z jezyka angielskiego
z zakresu tematycznego — przybory szkolne
WYRAZ HISZPANSKI WYRAZY Z ZAKRESU TEMATYCZNEGO - PRZYBORY SZKOLNE

(el) lapiz

(el) sacapuntas

(el) diccionario (el) cuaderno

(la) hoja

(la) mochila

Hiszpanskie stowa el tren, el hamster, el diccionario przypominajg angielskie train, ham-
ster, dictionary. Uczen poznajacy jezyk hiszpanski moze je zapamieta¢ w sposéb tatwiejszy
i szybszy niz takie wyrazy, ktore do angielskich podobne nie s3.

OpcJA 4. SLtOWA IDENTYFIKOWANE W NOWYM TEKSCIE
(HISZP. UNAS PALABRAS IDENTIFICADAS EN EL NUEVO TEXTO)
Szybsze zidentyfikowanie stowa lub stéw na podstawie znanego juz jezyka obcego pomaga
zrozumiec¢ znaczenie catosci tekstu. Tego typu podejscie — od szczegdtu do ogdtu — jest nie-
zwykle skuteczne w podnoszeniu poziomu motywacji u ucznidéw i zacheca ich do wiekszej
uwaznosci oraz skoncentrowania na poszczegdlnych wyrazach.

Warto tu jednak wspomnie¢ o problematycznej kwestii zwigzanej z takg forma nauki,
a mianowicie fatszywych przyjaciotach (ang. false friends, hiszp. falsos amigos). Sa to wy-
razy, ktore wygladaja lub brzmig identycznie lub podobnie w dwdch jezykach, ale roznig sie
znaczeniem (Szafraniec 2011: 231). Przyktadem takich zwodniczych stéw (z hiszp. palabras
engafiosas) wystepujacych miedzy angielskim a hiszpanskim sg m.in.: ang. pie (ciasto), hiszp.
pie (stopa); ang. arena (arena), hiszp. arenas (piasek); ang. pan (rondel), hiszp. pan (chleb); ang.
embarrassed (zaktopotany), hiszp. embarazada (ciezarna); ang. large (olbrzymi), hiszp. lar-
go (dtugi); ang. horn (rég), hiszp. horno (piekarnik). Istnienie takich par i ryzyko pomylenia
znaczenia wyrazu nie powinno jednak demotywowac do nauki z wykorzystaniem odwotania
do drugiego jezyka. Wrecz odwrotnie, bazujac na przyktadach false friends, mozna utrwalac
poprzez réznego rodzaju ¢wiczenia znaczenia poszczegdlnych stow.

Tab. 6. Przyktad wyrazéw hiszpanskich identyfikowanych dzieki stownictwu w jezyku angielskim
w nowym tekscie

WYRAZ FRAGMENT

(el) momento Voy a vivir el momento
moment Para entender el destino

(el) destino Voy a escuchar el silencio
destiny Para encontrar el camino

(el) silencio (fragment piosenki Vivir mi vida
silence Marca Anthony’ego)

Uczniowie, ktdrzy z lekcji jezyka angielskiego wiedza, co oznaczaja te trzy wyrazy, moga
zrozumiec¢ fragment piosenki. Nawet jesli pozostate stowa nie sg im do korca znane, najwaz-
niejsze jest pokazanie, ze wiasciwie odczytali kontekst.

Propozycje odniesien do jezyka angielskiego w zakresie gramatyki
Gramatyka opiera sie na konkretnych zasadach, co umozliwia dostrzezenie analogii w stoso-
waniu regut w poszczegdlnych jezykach, w tym podobienstw w danej strukturze gramatycz-
nej w angielskim i hiszpanskim.



Inglés iayudame!

Przyktady odniesien do jezyka angielskiego
w czasie lekcji jezyka hiszpanskiego dotyczacych gramatyki

OpcJA 1. PreTERITO PERFECTO | PRESENT PERFECT
Czas Pretérito Perfecto jest uzywany w jezyku hiszpanskim do wyrazania juz zakonczonych
dziatan i czynnosci, odbywajacych sie w czasie, ktory sie nie skonczyt, lub majgcych miejsce
stosunkowo niedawno i ktérych rezultaty nadal trwajg. Okolicznikami czasu typowymi dla
Pretérito Perfecto sa: este afio, este mes, esta semana, esta tarde itd. Czas ten stuzy rowniez
do okreslania doswiadczen zyciowych, m.in. za pomocg takich stéw jak nunca (nigdy), mu-
chas veces (wiele razy), todavia no (jeszcze nie), alguna vez (kiedykolwiek).

W tym kontekscie bardzo przypomina Present Perfect w jezyku angielskim. Podobien-
stwo miedzy tymi czasami opiera sie nie tylko na zasadach stosowania, ale takze na analogii
w odniesieniu do poszczegdlnych elementdw w ich konstrukgji.

Tab. 7. Schemat wskazujacy na podobiefistwa w budowie czasu Pretérito Perfecto i czasu
Present Perfect

PRETERITO PERFECTO PRESENT PERFECT
ZAIMEK OSO- CZASOW- ZAIMEK OSO- CZASOW-
BOWY (PRO- NIK POSILKO- IMIESLOW BOWY (PER- NIK POSILKO- IMIESLOW (PAST
NOMBRE WY (VERBO (PARTICIPIO) SONAL WY (AUXILIARY PARTICIPLE)
PERSONAL) AUXILIAR) PRONOUN) VERB)
yo he formy reqularne | have formy regularne
., (przyktady): (przyktady):
td has you have
cenar—cenado played
él/ella/usted ha comer—comido he/she/it has listened
nosotros/-as hemos saI|r—saIl|do we have openedA
formy nieregularne formy nieregularne
vosotros/-as habéis (przyktady): you have (przyktady):
abrir-abierto done
ellos/ellas/ han hacer—hecho they have seen
ustedes ver-visto eaten

Schemat ten moze stanowi¢ pomoc dydaktyczng przy wprowadzaniu czasu Pretérito
Perfecto. Szczegdlnie wazne jest tu pokazanie podobienstw miedzy jezykiem angielskim
i hiszpanskim, np. istnienie czasownika positkowego, ktéry nie posiada znaczenia. Réwnie
pomocne przy zapoznawaniu uczniow z Pretérito Perfecto bedzie takze wyodrebnienie po-
dziatu na grupe wystepujacych w obu czasach regularnych i nieregularnych imiestowow. Wy-
daje sie, ze odniesienia do struktury budowy i zasad stosowania czasu Present Perfect uta-
twig opanowanie Pretérito Perfecto.

Opcia 2. PERYFRAZA CZASOWNIKOWA IR + A + BEZOKOLICZNIK (LA PERIFRASIS VERBAL

IR + A + INFINITIVO) | KONSTRUKCJA GRAMATYCZNA TO BE GOING TO + BEZOKOLICZNIK

(LA CONSTRUCCION INGLESA TO BE GOING TO + INFINITIVE)

Hiszpanska peryfraza ir + a + infinitivo pozwala wyraza¢ mysli dotyczace przysztosci. Ta
struktura gramatyczna stuzy do méwienia o nadchodzgcych zamiarach lub planach na przy-
szto$¢. Konstrukcja angielska to be going to + bezokolicznik ma dwie podstawowe funkcje.
Po pierwsze, odnosi sie do wczesniej ustalonych plandw, ktére odzwierciedlajg zamiary
mowcy. Po drugie, stuzy wyrazeniu prognoz dotyczacych przysztosci.
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Tab. 8. Schemat wskazujacy podobienstwa w budowie peryfrazy czasownikowej
ir + a + bezokolicznik i konstrukcji gramatycznej to be going to + bezokolicznik

IR + A + BEZOKOLICZNIK TO BE GOING + BEZOKOLICZNIK
ZAIMEK
ZAIMEK
OS((ZBR?)\-NY CZASOWNIK BLEIECZ:g,I\fICé- OSOBOWY CZASOWNIK BEZOKOLICZNIK
NOMBRE BYC (IR) (NEINITIVO) (;;Eg[igﬁ;; BYC (BE) (INFINITIVE)
PERSONAL)
yo voy estudiar I am study
ta vas A | leer you are GOING | ead
TO
él/ella/usted | va montar he/she/it is ride
nosotros/-as | vamos . we are
viajar travel
vosotros/-as | vais you are
hacer do
ellos/ellas/ van they are
ustedes bailar dance

Odniesienie do wiedzy, ktérg uczniowie posiadajg na temat struktury angielskiej, wspo-
maga przestrzeganie zasad w konstrukgcji hiszpanskiej. Ponadto uczacy sie jezyka hiszpan-
skiego majg okazje lepiej zapamietac, ze dzieki obu strukturom mozemy wyrazi¢ plany
i intencje na przysztosé. Mozna rowniez zauwazyd, iz tatwiej jest pamietad o potrzebie ko-
niugacji czasownika ir, nawigzujgc do znanej odmiany czasownika to be.

Orcia 3. WaRIACIE LEKCYINE (VARIACIONES LECCIONES)' ,, JAMON: JAM AND MOON”
Wprowadzenie elementdw gier opartych m.in. na improwizacji nie tylko angazuje ucznia, ale
posiada rowniez wartosc¢ edukacyjng. Takie podejscie jest charakterystyczne dla metod ak-
tywizujacych, oczywiscie wiele zalezy od kreatywnosci nauczyciela oraz uczestnikdw zaba-
wy. Czasami konieczne jest wczesniejsze przygotowanie form gier, ale pomyst na realizacje
danych tresci moze pojawic sie réwniez podczas lekgji. Takie zajecia nie sg nudne, a pojawia-
jace sie w ich trakcie emocje utatwiajg zapamietywanie materiatu. Lekcje dotyczace zagad-
nien leksykalnych i gramatycznych mozna zatem wzbogaci¢ o proste improwizacje, takie jak
kombinacje stéw w znanych jezykach, ktéore m.in. mogg byc¢ oparte na rymie.

Przyktady zabaw jezykowych wymyslonych przez uczniéw w ramach tzw.
wariacji lekcyjnych na temat przyimkow miejsca (Ejemplos del juego con palabras
inventados por estudiantes en el marco de Variaciones Lecciones
durante la leccion sobre Preposiciones de lugar):

fuera dla outsidera”

»entre my home and centre”

,detras behind us”

,€erca, cerca, stan blisko lusterka”

Uczniowie mogg wymyslac¢ wyrazenia czy rymowanki oparte na poznanych jezykach ob-
cych lub jezyku ojczystym. Taka aktywnosé uczy kreatywnego myslenia oraz daje satysfak-
Cje z samego procesu tworzenia.

Podsumowanie
Odniesienia do jezyka angielskiego w procesie nauki hiszpanskiego, a takze obserwacja ist-
niejagcych miedzy nimi podobienstw mogg przyczyniac sie do zwiekszenia entuzjazmu i mo-
tywacji do poznawania obu jezykow.

Zauwazone analogie pomagajg réwniez budowad w uczniach wieksze poczucie pewno-
$ci siebie i zaufania co do stusznosci podejmowanych przez nich decyzji jezykowych podczas
lekcji i poza nig. Istotna wydaje sie byc tu rola nauczycieli, ktérzy mogg pogtebiac u swoich
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ktéra jest improwizowana, pozwala
uczniom na zabawe jezykiem.
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podopiecznych pozytywne nastawienie do nauki — uczacy sie powinni miec¢ swiadomosé, ze
ich wczesniejsze doswiadczenia beda miaty wptyw na proces opanowywania nowego jezyka.
Wazna jest rowniez $wiadomos¢ nauczajgcego i uczacego sie, ze znajomosc jezyka angiel-
skiego utatwia rozumienie (np. hiszp. septiembre, octubre; ang. September, October), ale tez
jest zrédtem bardzo wielu bteddw, gdyz uczniowie powszechnie mowia septembre, octobre
zamiast septiembre, octubre. Nauczyciele powinni ktas¢ nacisk na to, aby stosowac zasade
ostroznosci przy automatycznym transferze z jezyka angielskiego na hiszpanski.

Najbardziej oczekiwane jest to, aby chcieli oni poznaé nowy jezyk, poniewaz widzg efek-
ty nauki jezyka wczesniej poznanego.
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Modele ksztatcenia ttumaczy sg wieloaspektowe, a proby ich
zbudowania, ze wzgledu na ilos¢ wystepujacych trudnosci,
stanowig dla badaczy duze wyzwanie. Przygotowanie studen-
téw do zawodu ttumacza utrudnia réznorodnos$é ttumaczen,
w odniesieniu zaréwno do dziedzin, jak i technik ttumaczeniowych. Do-
piero znajomos¢ rodzajéw kompetencji charakterystycznych dla dane-
go rodzaju translacji pozwala na opracowanie odpowiedniego modelu
dydaktyki i wyodrebnienie pozadanych efektow uczenia sie (Nader-
-Cioczek 2016: 187).

W swoich licznych publikacjach Paulina Pietrzak obiera za przed-
miot badan kompetencje ttumaczeniowa. Termin ten obejmuje obszar
umiejetnosci, wiedzy specjalistycznej i profesjonalnego osadu, kto-
re ttumacz rozwija w wyniku potaczenia teoretycznego i praktyczne-
go doswiadczenia (Pietrzak 2017: 193). Zdecydowanym priorytetem s
tutaj doskonate umiejetnosci jezykowe w mowie i w pismie, w tym zna-
jomos¢ gramatyki, stylistyki i leksyki jezyka zrédtowego oraz doce-
lowego, szeroka, wcigz uaktualniana wiedza ogdlna, wiedza specjali-
styczna w zakresie szczegétowych dziedzin (np. medycyny, prawa),
umiejetnos¢ dokonywania przektadu z zachowaniem oryginalnego
sensu tekstu lub wypowiedzi, z uwzglednieniem réznic miedzy jezyka-
mi, kulturami i kontekstami. Wazna jest réwniez umiejetnosé korzysta-
nia z narzedzi ttumaczeniowych, takich jak stowniki, korpusy jezykowe
czy programy. Pietrzak (2015) podkresla takze istotnos¢ kompetencji
interdyscyplinarnych — rozlegtej pamieci, tatwosci przetaczania po-
miedzy kodami, umiejetnosci kontrolowania interferencji, pewno-
$ci siebie w dziataniu, umiejetnosci komunikacyjnych, wytrwatosci
w dazeniu do celu, a takze cech tak nieuchwytnych, jak odwaga czy
uwaznosé, pewnosc siebie lub umiejetno$é pracy pod presja.

Rozwazajgc kwestie kompetencji przedstawicieli danej grupy za-
wodowej, nie mozna poming¢ wymogdw wspotczesnego rynku pracy.
W dzisiejszej rzeczywistosci umiejetnosci kierunkowe, specjalistyczne
i konkretne, tzw. ,twarde”, cho¢ oczywiscie konieczne, nie sg wystar-
czajace. Bardzo wazne s3 takze kompetencje psychospoteczne, zwane
inaczej ,miekkimi” (Smotka 2016). Aktor wspotczesnego rynku pracy

D rzygotowanie do zawodu ttumacza jest procesem ztozonym.
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powinien przede wszystkim rozwija¢ postawe uczenia sie przez cate zycie oraz elastycznie
reagowac na zmiany. Réwnie istotna jest umiejetnos¢ ciggtego poszukiwania nowych mozli-
wosci, a takze rozwigzywania problemdw przy dostrzeganiu zaleznosci przyczynowo-skut-
kowych, funkcjonalnych oraz ztozonosci zjawisk. W cenie jest tez krytyczne wyszukiwa-
nie informacji, skuteczne komunikowanie sie i argumentowanie, umiejetnosci wspotpracy
oraz organizowania procesu pracy, a takze korzystania z technologii i projektowania dziatan
z przyjeciem za nie odpowiedzialnosci (Zeber-Dzikowska i Olczak 2014 165).

Podstawe badan przedstawionych w niniejszym artykule stanowi przekonanie, ze oprocz
rozwijania wielu innych sktadowych kompetencji ttumaczeniowej, ksztatcenie w zakre-
sie kompetencji psychospotecznych jest bardzo istotnym elementem przygotowania za-
wodowego ttumaczy. Jak pisze Matgorzewicz (2014: 5), ,postawy, motywacje, predyspo-
zycje i zdolnosci, cechy osobowosciowe majg zasadniczy wptyw na efektywnosc dziatan
translacyjnych”.

Kompetencje psychospoteczne

Swiatowa Organizacja Zdrowia okreélita kompetencje psychospoteczne terminem ,umie-

jetnosci zyciowych”, umozliwiajacych cztowiekowi pozytywne zachowania przystosowaw-

cze, pozwalajgcych na skuteczne radzenia sobie z wymaganiami i wyzwaniami codziennego

zycia (Woynarowska 2002). Rebecca Shankland, Béatrice Lamboy i Marie-Odile Williamson

(2021) przywotuja klasyfikacje kompetencji psychospotecznych opracowang przez WHO,

ktdéra zawiera 10 umiejetnosci zgrupowanych w trzy kategorie, tj.:

= kompetencje kognitywne — w ich sktad wchodza umiejetnos¢ podejmowania decy-
zji i rozwigzywania problemoéw oraz myslenie krytyczne, poszukiwanie i klasyfikowanie
informacji;

= kompetencje emocjonalne — w tym umiejetno$¢ zarzgdzania emocjami i stresem, umie-
jetnos¢ budowania pozytywnego obrazu siebie, poczucia wtasnej wartosci oraz umiejet-
no$¢ dokonania trafnej samooceny;

= kompetencje spoteczne — umiejetnos¢ komunikacji werbalnej i niewerbalnej, aktywne
stuchanie, odpornos¢ na presje, rozwigzywanie konfliktéw, empatia, umiejetnosé pracy

w zespole, umiejetnosé dyskusji, perswazji i wptywu.

Przywotana typologie przedstawia graf przedstawiony na Rys. 1.

Pawet Smodtka (2016) podkresla, ze rozwijanie tego rodzaju kompetencji jest warunkiem
niezbednym do odniesienia sukcesu na rynku pracy. Autor zauwaza, ze z punktu widzenia
pracodawcy wysoki poziom kompetencji psychospotecznych stanowi gwarancje najbardziej
efektywnego wykorzystania kompetencji twardych, funkcjonalnych.

Kompetencje psychospoteczne w ksztatceniu ttumaczy

Kompetencje psychospoteczne — przez swoja specyfike, na ktéra sktadajg sie miedzy inny-

mi kompetencje emocjonalne, spoteczne, intra- i interpersonalne — umozliwiaja efektywne

funkcjonowanie cztowieka w réznych kontekstach. W przypadku ttumaczy sg one potrzebne

w nastepujgcych obszarach:

= kompetencje komunikacyjne w mowie i w pi$mie oraz umiejetno$¢ stuchania — oprocz
precyzyjnego ttumaczenia tresci, ttumacze muszg potrafi¢ uwaznie stuchac, aby zrozu-
mied intencje mowcy i oddad je w odpowiedni sposob;

= zarzadzanie stresem nieodtgcznie towarzyszacym procesowi ttumaczenia — praca ttu-

macza bywa stresujgca, czesto wymaga szybkiego myslenia i podejmowania decyzji

W Czasie rzeczywistym;

zrozumienie réznic kulturowych;

umiejetnos¢ empatycznego wczuwania sie w perspektywe innych oséb — pozwala na

zrozumienie kontekstu komunikacyjnego i skuteczne przekazywanie znaczen miedzy je-

zykami i kulturami;

13



Kompetencje psychospoteczne w ksztatceniu przysztych ttumaczy z perspektywy studentow lingwistyki stosowanej

Rys. 1. Kompetencje psychospoteczne

KOMPETENCJE

PSYCHOSPOtECZNE

KOMPETENCJE
KOGNITYWNE

UMIEJETNOSC
PODEJMOWANIA DECYZJI
IROZWIAZYWANIA
PROBLEMOW

MYSLENIE KRYTYCZNE,
POSZUKIWANIE
| KLASYFIKOWANIE
INFORMACIJI

KOMPETENCJE
EMOCJONALNE

UMIEJETNOSC
ZARZADZANIA EMOCJAMI

UMIEJETNOSC
ZARZADZANIA STRESEM

UMIEJETNOSC BUDOWANIA

POZYTYWNEGO OBRAZU
SIEBIE, POCZUCIA WLASNEJ
WARTOSCI | SAMOOCENY

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Lamboy, Shankland i Williamson (2021).

KOMPETENCJE
SPOtECZNE

UMIEJETNOSC
KOMUNIKACJI WERBALNEJ
I NIEWERBALNEJ, AKTYWNE
SEUCHANIE

ASERTYWNOSC,
ODPORNOSC NA PRESJE,
ROZWIAZYWANIE
KONFLIKTOW

EMPATIA

UMIEJETNOSC KOOPERACJI
1 WSPOEPRACY W ZESPOLE

UMIEJETNOSC DYSKUSJI,
WSPOLPRACY | WPLYWU

= elastycznos¢ - ttumacz musi sie dostosowa¢ do zmiennych warunkdéw i radzi¢
sobie z nieprzewidzianymi wyzwaniami;
= wrazliwo$¢ etyczna i odpowiedzialnos$¢ zawodowa — ttumacze czesto majg dostep do
poufnych informacji i dziatajg we wrazliwych kontekstach. Dlatego wazne jest, aby mie-
li wysoka $wiadomos¢ etyczng i potrafili podejmowac odpowiedzialne decyzje w zgodzie
z zasadami zawodu;
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= $wiadomos¢ koniecznosci samoksztatcenia i rozwoju zawodowego — ttumacze powinni
by¢ gotowi do ciggtego uczenia sie i doskonalenia swoich umiejetnosci, powinni posia-
dac¢ umiejetnosc¢ samodyscypliny, organizacji pracy i samoksztatcenia, powinni by¢ w sta-
nie identyfikowac swoje stabe strony i aktywnie w tych obszarach pracowac.

Przyjeta perspektywa badawcza i metodologia badan

Celem badania, ktore przedstawie w niniejszym artykule, byto poznanie opinii studentéw

lingwistyki stosowanej na temat mozliwosci rozwijania kompetencji psychospotecznych

w czasie realizacji programu ich studiéw, a takze brakow i potrzeb w tym obszarze.

Postawitam nastepujace pytania badawcze:

1. Czy w opinii studentéw lingwistyki stosowanej sg oni w stanie, w toku realizowanego
aktualnie programu studiow, rozwing¢ kompetencje psychospoteczne, a jesli tak, to
jakie i w ramach jakich modutéw programu?

2. W jakich obszarach kompetencji psychospotecznych studenci odczuwajg braki i po-
trzebe ksztatcenia?

Do przeprowadzenia badania wybratam model jakosciowo-ilosciowy, czyli hybrydowy.
Wedtug Teresy Bauman jest to strategia badawcza dajagca szerokie pole mozliwosci, gdyz
wykorzystuje zalety obu strategii, co pozwala wnikliwiej pozna¢ analizowang rzeczywistosc¢
(Bauman 2010: 103). Model hybrydowy nie jest wolny od wad, do ktérych nalezg przede
wszystkim lokalnosc i subiektywnos¢ uzyskanej wiedzy. Jednak w mojej opinii zalety tej me-
tody przewazajg ograniczenia. Dane interpretatywne to dane niszowe, ktérych nie mozna
zdoby¢ w inny sposéb, jak tylko oddajac gtos badanym w swobodnej wypowiedzi. Jedno-
czesnie sg one szansg na zdobycie zupetnie nowej wiedzy i wnikliwe zgtebienie problemu.

Badanie przebiegato w dwdch fazach. Pierwszym etapem byt sondaz diagnostyczny, kto-
ry pozwolit na zebranie danych ilo$ciowych. Uczestnikami byto 50 studentéw ostatniego ro-
ku lingwistyki stosowanej o profilu translatoryczno-biznesowym na jednej z polskich uczelni.

Drugim etapem byty wywiady swobodne. Ta strategia umozliwia ,uzyskanie interpre-
tacji, sensow opisu $wiata, przezy¢ osoby udzielajacej wywiadu” (Kvale 2004: 17). Wywiady
przeprowadzono za posrednictwem platformy Zoom z 11 chetnymi osobami z grupy bioracej
udziat w ankiecie. Odpowiedzi rejestrowano, a nastepnie poddano transkrypgji i kodowaniu.
Wyniki uzyskano poprzez zastosowanie analizy tematycznej, ktora pozwala na skategoryzo-
wanie gtéwnych watkéw odpowiadajgcych na postawione pytania. Aby oddac peten obraz
charakteru narragji, przywotatam kilka oryginalnych wypowiedzi uczestnikéw. Zostaty one
zanonimizowane, a uczestnicy oznaczeni symbolem S z numeracjg od 1do 11.

Wyniki badan

Odpowiedzi uzyskane w ankiecie dostarczyty ilosciowych danych dotyczacych opinii stu-
dentéw na temat kompetencji, ktére mieli szanse rozwing¢ podczas realizacji zaje¢ w toku
3-letnich studiéw. Najwiecej oséb wskazato na mozliwosé rozwiniecia kompetencji wspot-
dziatania (38 osdb), rozumienia réznych norm spotecznych, przekonan, kultur i réznic oraz
aktywnego stuchania (po 37 oséb). Wielu respondentow zaznaczyto réwniez porozumiewa-
nie sie werbalne i niewerbalne (36 0sob), przekazywanie i przyjmowanie informacji zwrot-
nych (35 osdb) oraz uzyskiwanie informacji i umiejetnos¢ dokonania oceny ich wartosci
(32 osoby). Wszystkie najczesciej wskazywane kompetencje sg zwigzane z lingwistycznym
profilem studiow respondentdow.

Nieco mniejszg czestoscig wskazan charakteryzuja sie kompetencje takie jak: rozwia-
zywanie problemoéw (31 oséb), poszukiwanie pomocy (30 oséb), tolerancja (30 oséb), go-
spodarowanie czasem (28 osob), krytyczne i tworcze myslenie (28 oséb). Mniej niz poto-
wa badanych wsréd kompetencji psychospotecznych rozwijanych podczas realizacji studiow
wymienita negocjowanie, radzenie sobie z presjg, z trudnymi sytuacjami, samoocene
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i samokontrole, rozwigzywanie konfliktow i empatie. Najrzadziej zaznaczanymi odpowie-
dziami byty budowanie pozytywnego obrazu samego siebie, umiejetnos¢ radzenia sobie ze
stresem (17 oséb), asertywnosc (16 oséb) i pozytywne myslenie (13 osob).

Doktadne wyniki prezentuje ponizszy diagram.

Rys. 2. Odpowiedzi respondentoéw na pytanie dotyczace kompetencji psychospotecznych mozliwych do rozwiniecia w trakcie

realizacji programu studiow
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Po przeprowadzeniu drugiego etapu badan, w toku analizy wypowiedzi studentéw, wy-
odrebnitam kilka kategorii, ktére przedstawiam ponize;.

Kompetencje psychospoteczne? S3 bardzo wazne, ale...

W swoich narracjach studenci podkreslajg przewage istotnosci szeroko pojmowanej kompe-
tencji ttumaczeniowej, dotyczacej zaréwno ttumaczen pisemnych, jak i ustnych, konseku-
tywnych i symultanicznych. Za najistotniejsze w pracy ttumacza uznawane sg umiejetnosci
jezykowe oraz znajomos¢ programdw specjalistycznych wspomagajacych proces translacji.
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Dopiero jako drugorzedne, chociaz, co podkreslajg, réwniez bardzo wazne, uznajg kompe-
tencje psychospoteczne, takie jak empatia, aktywne stuchanie, radzenie sobie ze stresem
i presja, krytyczne i tworcze myslenie, samokontrola, zrozumienie roznych norm spotecz-
nych, przekonan, kultur, réznic.

Znaczenie wykfadowcy

Moi rozméwcy podkreslali zaleznosé mozliwosci rozwijania kompetencji psychospotecznych
od kompetengji i cech osobowosciowych prowadzacego zajecia. Wspominali o otrzymanym
wsparciu podczas pandemii, o postawach i zachowaniach naznaczonych empatia i zrozu-
mieniem, ktére wptynety na ich wiasne nastawienie do kolegdéw. W wypowiedziach mozna
zauwazy¢ powtarzajace sie nazwiska tych samych oséb, w ocenie studentéw posiadajgcych
wysoki poziom kompetencji psychospotecznych i tym samym najbardziej wptywajgcych
na rozwijanie tych kompetencji u studentow.

Istotnosé przedmiotu/modutu studiéw

Kolejng kategoria, ktorg wyodrebnitam w narracjach studentéw, byta zaleznos¢ mozliwosci
rozwijania kompetencji psychospotecznych od realizowanego przedmiotu/modutu. Wedtug
rozmowcow przedmiotami, podczas realizacji ktorych byto mozliwe rozwijanie kompetengji
psychospotecznych byty zajecia wymagajgce prowadzenia dialogu, takie jak konwersacja,
recepcja jezykowa, komunikacja w biznesie, oraz moduty wymagajgce wspdtpracy i nego-
cjowania, jak zajecia projektowe i praktyki zawodowe.

Braki, potrzeby i rekomendacje

Wsrdd zgtaszanych potrzeb rozméwcey wymieniali koniecznosé rozwijania kompetencji ra-

dzenia sobie ze stresem. Studenci podkreslali, ze chociaz podczas studiéw wielokrotnie by-

wajg narazeni na sytuacje stresowe, a podofanie im juz samo w sobie skutkuje czesciowa
habituacja, to odczuwaja potrzebe specjalnego treningu w tym zakresie.

S1: ,Zdecydowanie potrzeba rozwijania odpornosci na stres, chociaz na tych studiach byto
duzo okazji, takich jak wystapienia publiczne, egzaminy ustne — ale potrzeba wsparcia,
treningu”.

S2: ,Potrzeba wprowadzenia osobnego przedmiotu, warsztatow w zakresie kompetencji
psychospotecznych, technik relaksacji”.

$3: ,Podczas ciezkich spraw, takich jak ttumaczenia na sali sgdowej, kazde moje stowo wa-
zy na losy ludzi, jest presja”.

Kompetencjg réwnie czesto wymieniang w narracjach badanych byta asertywnosc.

S4: ,Zeby byta rzetelna wspdtpraca, dobre funkcjonowanie w grupie, trzeba nauczy¢ sie
broni¢ swojego punktu widzenia, asertywnosci”.

S5: ,Asertywnosc. Jestem osobg bardzo pomocng, wiec czasem ciezko byto mi odmoéwid,
kiedy ktos$ powiedziat mi, zebym zrobita jeszcze te czes¢ projektu, a ja wiedziatam, ze
ma jakie$ ktopoty, nie chciatam, ale przyjmowatam, zeby ta druga osoba nie miata tyle
na gtowie”.

W wypowiedziach badanych wybrzmiewa potrzeba ksztatcenia rowniez innych kompeten-
¢ji psychospotecznych, takich jak kompetencja samokontroli i organizacji czasu, pozytywnego
myslenia i budowania pozytywnego obrazu samego siebie, negocjowania, radzenia sobie z trud-
nymi sytuacjami. Powtarza sie motyw potrzeby wprowadzenia odrebnego przedmiotu, warsz-
tatéw o charakterze treningu, pozwalajacych na rozwijanie kompetencji psychospotecznych.

Whioski

Na podstawie analizy danych zgromadzonych podczas badan mozna wysnué wniosek, ze
studenci lingwistyki — mimo ze uznajg za priorytet kompetencje jezykowe i translatorskie
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- w swojej edukacji doceniajg réwniez role kompetencji psychospotecznych i komunikujg
mozliwosc ich w toku realizacji programu studidw.

Do kompetencji, ktére zostaty wskazane jako mozliwe do ksztatcenia podczas zajed,
nalezg przede wszystkim: wspdtdziatanie/praca w zespole, aktywne stuchanie i rozumie-
nie réznych norm spotecznych, przekonan, kultur, réznic, a takze porozumiewanie sie wer-
balne i niewerbalne, przekazywanie i przyjmowanie informacji zwrotnych oraz uzyskiwanie
informacji i umiejetnos¢ dokonywania oceny ich wartosci. Badani podkreslajg znaczenie
kompetencji psychospotecznych wyktadowcdw i ich kluczowy wptyw na rozwijanie kom-
petencji miekkich u studentéw. Respondenci odczuwajg braki w obszarze rozwijania posta-
wy pozytywnego myslenia, budowania pozytywnego obrazu samego siebie, asertywnosci.
Na uwage zastuguje fakt wskazania jako niewystarczajgcych kompetencji takich jak empatia
i odpornosc¢ nastres, ktore sg bardzo istotnym obszarem w pracy ttumaczy. Studenci komu-
nikowali rowniez potrzebe rozwoju w obrebie samokontroli, organizacji pracy i zarzagdzania
czasem. W swoich wypowiedziach podkreslali potrzebe intensywniejszego ksztatcenia w za-
kresie kompetencji psychospotecznych, postulujagc wprowadzenie odrebnego przedmiotu
realizowanego w formie warsztatow i treningu.

Implikacje praktyczne
W zwigzku z uzyskanymi wynikami, jako odpowiedZ na zgtaszane poczucie brakéw oraz
odczuwanie potrzeb w obszarze rozwijania kompetencji psychospotecznych, mozna zapro-
ponowac¢ modyfikacje programoéw ksztatcenia przysztych ttumaczy. Powinny one uwzgled-
nia¢ rozwijanie kompetencji psychospotecznych w réwnym stopniu jak umiejetnosci
jezykowych i technicznych. Integracja tresci dotyczacych rozwoju interpersonalnego, inter-
kulturowego i zarzadzania stresem moze zapewnic studentom lingwistyki stosowanej kom-
pleksowe przygotowanie do petnienia roli ttumacza i skuteczniejsze wejscie na rynek pracy.
Zasadne bytoby dziatanie dwutorowe — zaréwno zrewidowanie i zwiekszenie kompo-
nentu kompetencji psychospotecznych w ramach poszczegdlnych przedmiotéw, jak i wpro-
wadzenie treningu kompetencji psychospotecznych jako odrebnego przedmiotu w toku
studiow. Przedmiot taki zawieratby zaréwno tresci wyktadowe, oparte na wiedzy na temat
funkcjonowania psychospotecznego, jak i praktyczne zajecia typu warsztatowego. Zastoso-
wane zmiany miatyby bez watpienia pozytywny wptyw na stopien przygotowania przysztych
ttumaczy do realizacji zadan zawodowych w przysztosci, a takze pomogtyby w budowaniu
satysfakcjonujacych relacji z klientami i wsptpracownikami.
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Wydziatu Organizacji i Zarzadzania Politechniki Slaskiej, magister filologii romanskiej,
absolwentka Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, nauczyciel dyplomowany z wieloletnim
doswiadczeniem na kazdym etapie edukacyjnym, opiekun studenckich praktyk zawodowych.
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sie w obszar dwdch dyscyplin naukowych — jezykoznawstwa i pedagogiki, jako gtéwny obszar
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jezykéw obceych.
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Dlaczego warto uzywac muzyki
jako narzedzia w nauce

Muzyka nie jest w wystarczajgcym
stopniu wykorzystywana na lekcjach
jezyka obcego, co wigze sie gtéwnie

z niedostatecznym uznawaniem jgj

wartosci edukacyjnej. Tymczasem

wyniki badan neurolingwistycznych
i neurokognitywnych wskazuija,
dlaczego to nieocenione

i niedocenione narzedzie
dydaktyczne powinno znalez¢

sie w repertuarze metodycznym
nauczycieli jezykéw obcych.
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uzyka i jezyk to systemy charakteryzujace sie okreslo-

na struktura, posiadajgce rytm oraz oparte na zbiorze

zasad. Zalezg one od przetwarzania neuronowego

w obrebie kory stuchowej (Peretz i in. 2015). Chociaz

organizacja struktur dzwiekowych w muzyce nie moze
by¢ poréownywana w stosunku jeden do jednego z hierarchig jednostek
w jezyku (Asano i Boeckx 2015), to wykorzystanie podobienstw moze
okazac sie pomocne na zajeciach i przyczyni¢ sie do opracowania pro-
gramow nauczania jezykdw obcych. Muzyka nie jest w dostatecznym
stopniu wykorzystywana na zajeciach jezykowych, a jej wartos¢ edu-
kacyjna jest niedoceniania (Jamoulle 2017, Degrave 2019). Pierwszy
powdd determinuja, czesto nieuzasadnione, obawy nauczycieli co do
poprawnosci warstwy leksykalnej, na przyktad w piosenkach. Drugi
argument jest niejednokrotnie podnoszony w kontekscie ograni-
Cczonego czasu przeznaczonego na zajecia i braku przekonania, czy
ten cenny czas powinien by¢ przeznaczony na wykorzystanie muzyki
- narzedzia dydaktycznego, co do ktérego wartosci nauczyciele nie
majg petnego przekonania. W sukurs mogg przyjs¢ badania neurolin-
gwistyczne i neurokognitywne. Niniejszy artykut jest proba przyjrze-
nia sie wynikom badan wykorzystujgcych metody neuroobrazowania
i mozliwosciom przetozenia ich na dydaktyke jezykow obceych.

Neuronalne relacje miedzy jezykiem a muzyka

Tradycyjnie umiejetnosci muzyczne i kompetencje jezykowe zawsze
traktowano jako odrebne i znaczaco réznigce sie od siebie. Zwigzane
byto to miedzy innymi z teoriami opartymi na lateralizacji, czyli na-
turalnej sktonnosci ludzkiego organizmu do asymetrii. W przypad-
ku mozqgu, lateralizacja odnosi sie do dominacji stronnej jednej pot-
kuli mézgowej, wynikajacej z réznic w budowie i funkcjach obydwu
pétkul. Powszechnie przyjmowano, ze funkcje zwigzane z jezykiem zlo-
kalizowane sg w lewej potkuli mozgu, a te dotyczace muzyki — w prawe;j
(BeveriChiarello1974). W przypadku muzyki poglad ten zostat zrewido-
wany wraz z rozwojem metod neuroobrazowania, np. (funkcjonalnego)
rezonansu magnetycznego (fMRI), pozytonowo-emisyjnej tomografii
komputerowej (PET) czy elektroencefalografii (EEG), ktdre wptynety
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na petniejsze zrozumienie jej neuronalnej reprezentacji. Na przyktad Paula Tallal i Nadine
Gaab (2006) w obszernym przegladzie badan elektrofizjologicznych i tych wykorzystujacych
metody neuroobrazowania dowiedli istnienia wspolnych reprezentacji neuronalnych dla
funkgji zwigzanych z muzyka i jezykiem.

W uproszczeniu jezyk jest reprezentowany i przetwarzany w lewej potkuli (obszar Broki
i obszar Wernickego), podczas gdy muzyka i dZwieki — w prawej. Od tej zasady istniejg jed-
nak odstepstwa, ktére odnosza sie do neuronalnej reprezentacji muzyki. Kryterium w tym
wzgledzie jest wyksztatcenie muzyczne. Profesjonalni muzycy, stuchajac muzyki, prze-
twarzajg ja w analitycznej lewej potkuli, natomiast osoby bez przygotowania muzycznego
angazujg prawa potkule, traktujac styszany utwor holistycznie. Ponadto przetwarzanie mu-
zyki w mozgu jest uporzadkowane hierarchicznie, tj. potkule odpowiedzialne sg za przetwa-
rzanie réznych jej elementéw. Lewa potkula odpowiada za rytm oraz interwaty (odlegtosci
muzyczne), czyli za ,arytmetyczne” i wymagajace liczenia sktadowe muzyki. Prawa potkula
natomiast przetwarza metrum oraz kontur melodyczny, czyli wznoszenie sie i opadanie me-
lodii utworu (Altenmuiller 2004).

Powyzsze rozwazania sugeruja, ze neuronalne mechanizmy przetwarzania strukturalne-
go moga by¢ czesciowo wspolne dla muzykiijezyka. Funkcjonalnych dowoddéw na naktadanie
sie aktywnosci mozgu zwigzanej z jezykiem i muzyka dostarczyli Richard Kunert i in. (2015).
Wykorzystujgc funkcjonalny rezonans magnetyczny stosowany do badania czynnosciowego
mozgu i rejestrujgcy zmiany potozenia jonéw wodoru pod wptywem silnego pola magne-
tycznego, dowiedli, ze przetwarzanie muzyki instrumentalnej oraz gramatyki moze angazo-
wac ten sam obszar mozgu, czyli obszar Broki. W badaniu tym zaobserwowano, ze struktura
muzyki (rytm, harmonia, melodia) i struktura zdania (grupy sktadniowe, frazy) byty prze-
twarzane wtasnie w tym obszarze. Wyniki te s pierwszym bezposrednim dowodem na to,
ze przetwarzanie strukturalne muzyki i jezyka ma wspdlng reprezentacje neuronalng.

Inny poziom relacji muzyki i jezyka przeanalizowali Richard Kunert, Roel M. Willems i Pe-
ter Hagoort (2016). Uczestnicy przeprowadzonego przez nich badania zostali poproszeni
o przeczytanie prostych i ztozonych fraz jezykowych przy rownoczesnym stuchaniu uprzed-
nio przygotowanych fragmentéw muzyki. Ich zadaniem byta ocena ,kompletnosci” sekwen-
¢ji akordéw oraz okreslenie, czy ustyszany fragment utworu tworzy pewng catosé, czy tez
zostat w jakims$ sensie skrécony i nieskonczony. Kiedy uczestnicy czytali bardziej ztozone
frazy jezykowe, fragmenty muzyczne oceniali jako niekompletne i urwane, podczas gdy czy-
tanie prostszych fraz jezykowych korelowato z okresleniem fraz muzycznych jako petnych.
Co to oznacza? Ot6z obydwa strumienie informacji, muzyka i jezyk, rywalizowaty o uwa-
ge uczestnikdw, poniewaz ich przetwarzanie angazowato ten sam obszar mdzgu. Oznacza
to, ze istnieje Scisty zwiazek miedzy muzyka a jezykiem, zwtaszcza miedzy rytmem a gra-
matyka. Wyraz w zdaniu wywodzi swoje znaczenie z kontekstu. To samo dotyczy dzwie-
ku w sekwencji akordéw lub utworze muzycznym. Jezyk i muzyka wspotistniejg w tym sa-
mym obszarze mozqu, ktéry umozliwia wtasciwg organizacje stéw w zdaniu i dzwiekow
w sekwencji akordow.

Osrodek Broki, zlokalizowany w lewym, tylnym, dolnym ptacie czotowym kory mézgo-
wej, nie jest jedynym obszarem mdzgu przetwarzajgcym zaréwno jezyk, jak i muzyke. Za-
miarem Gus Halwaniiin. (2011) byta odpowiedz na pytanie, czy powieZ tukowata, grupa wto-
kien nerwowych taczaca ptat skroniowy mdzgu (gdzie znajduje sie kora stuchowa) z ptatem
czotowym (gdzie znajduje sie kora ruchowa), rézni sie anatomicznie u piosenkarzy, muzy-
kéw i 0séb nieposiadajacych inklinacji muzycznych. Wyniki badania jednoznacznie wskaza-
ty, ze dtugotrwaty trening wokalno-ruchowy, jak ma to miejsce w przypadku oséb zawodo-
wo zajmujacych sie $piewem i grajacych na instrumentach, moze prowadzi¢ do zwiekszenia
objetosci i ztozonosci mikrostruktury powiezi tukowatej. Zwiekszenie objetosci i ztozono-
$ci indeksowane byto przez anizotropie frakcyjna, czyli wskaznik integralnosci wtokien isto-
ty biatej. Najprawdopodobniej te zmiany anatomiczne odzwierciedlajg koniecznos¢ duzej
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aktywnosci ptatow czotowych i skroniowych u piosenkarzy oraz muzykéw. Co istotne dla
obecnych rozwazan, obszary te sa rowniez zaangazowane w kontrole funkcji mowy. Jest to
jeszcze jeden istotny dowdd naistnienie silnych powigzan pomiedzy obszarami mdzgu zaan-
gazowanymi w przetwarzanie jezyka i osrodkami odpowiedzialnymi za reprezentacje funk-
¢ji zwigzanych z muzyka.

Nauka jezyka obcego moze zmieni¢ sposob, w jaki mozg

przetwarza muzyke

Wptyw wyksztatcenia muzycznego na jezyk zaobserwowano w zakresie wymowy w jezy-
ku obcym (Milovanov i Tervaniemi 2011), przetwarzania fonemow i stéw (Anvari i in. 2002),
percepcji prozodii (Lima i Castro 2011) oraz umiejetnosci czytania w jezyku obcym (Fon-
cubierta i in. 2020). O sile relacji jezyk-muzyka moze $wiadczy¢ fakt, ze dzieje sie tez do-
ktadnie odwrotnie, czyli ze proces nauki jezykdw obcych moze wptywac na przetwarzanie
muzyki w mdzgu, jak pokazujg najnowsze badania z wykorzystaniem metod neuroobrazo-
wania. Mari Tervaniemi i in. (2022) przyjrzeli sie zwigzkowi miedzy przyswajaniem jezyka
a przetwarzaniem muzyki. Przez rok monitorowali uczniéw chinskich szkét podstawowych
w wieku 8-11 lat, ktorzy uczyli sie zardowno jezyka angielskiego, jak i muzyki. Bioelektryczng
aktywnos$¢ mézgu w odpowiedzi na bodZce stuchowe mierzono u dzieci za pomoca elektro-
encefalografu (EEG) przed przystapieniem do zaje¢ jezykowych i muzycznych oraz po ich
ukonczeniu. Na lekcjach muzyki uczniowie duzo $piewali, natomiast na zajeciach jezykowych
nacisk potozony byt na nauke mowienia i pisania. Wyniki wykazaty, ze obydwa rodzaje zajec
wptynety na neuronowe przetwarzanie sygnatéw dzwiekowych. Zaskakujaca moze wydaé
sie obserwacja, ze udziat w zajeciach jezyka angielskiego przyczynit sie do znacznej popra-
wy przetwarzania dZzwiekdw, w szczegdlnosci w rozpoznaniu ich wysokosci. Tervaniemi i jej
wspotpracownicy jednoznacznie interpretujg uzyskane wyniki, jako wskazujgce na Scisty
neuronalny zwigzek jezyka i muzyki. Obydwa systemy maja wptyw na neuronalne przetwa-
rzanie sygnatéw stuchowych.

Muzyka a nauka gramatyki i stownictwa jezyka obcego

Karen Ludke, Fernanda Ferreira i Katie Overy (2014) wykazaty, ze $piew moze krétkotermi-
nowo poprawi¢ efekty uczenia sie sparowanych fraz w jezyku obcym, w tym wypadku we-
gierskim. Szesc¢dziesieciu dorostych uczestnikow badania zostato losowo przydzielonych do
jednej z trzech grup. Osoby w pierwszej grupie stuchaty nowych stéw i powtarzaty je, w dru-
giej — stuchaty nowego stownictwa i powtarzaty je rytmicznie, zas w trzeciej grupie po usty-
szeniu nieznanych stéw powtarzaty je, spiewajac. Po 15 minutach odbyt sie test polegajacy na
przywotywaniu i poprawnym uzyciu wegierskich zwrotow. Uczniowie nalezacy do trzeciegj
grupy uzyskali lepsze ogdlne wyniki w poréwnaniu z pozostatymi badanymi. Sugeruje to, ze
metoda uczenia sie typu ,stuchaj i Spiewaj” moze utatwi¢ zapamietywanie i przywotywanie
zwrotow w jezyku obcym.

Kolejnym badaniem potwierdzajgcym, ze $piewanie na lekcjach jezyka obcego moze
przynies$¢ korzysci, jest eksperyment przeprowadzony przez Vere Busse i in. (2021). Udo-
wodnili oni, ze tego typu aktywno$¢ moze przyczynic sie do poprawy kompetencji jezyko-
wych w obszarze stownictwa i gramatyki u uczniéw szkoty podstawowej. Przeprowadzone
badanie interwencyjne sktadato sie z pieciu lekgji i dotyczyto jezyka angielskiego. Uczestnicy
podzieleni zostali na dwie grupy, z ktérych jedna uczyta sie nowego stownictwa i gramatyki
poprzez spiewanie, druga zas — poprzez wypowiadanie tekstow. Postepy oceniano za pomo-
c3 testow wstepnych, korcowych i kontrolnych oraz sprawdzano je po kazdej z pieciu lek-
¢ji. Dzieci w grupie ,$piewajace]” opanowaty wiekszy zakres stownictwa niz te w grupie ,moé-
wigce]”. Co wiecej, uczniowie, ktérzy na zajeciach $piewali, osiggneli réwniez znacznie lepsze
rezultaty w nauce ortografii i gramatyki. Ogélnie rzecz biorac, wyniki wskazujg na ptynace ze
$piewania potencjalne korzyéci nie tylko w nauce stownictwa, ale réwniez gramatyki. Spiew
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wydaje sie zatem skuteczng strategig uzupetniajgcg w nauczaniu jezykow obceych, chociaz
niezbedne s3 dalsze badania w tym obszarze.

Muzyka, czyli kontur melodyczny nacechowany emocjonalnie, zapewnia stowom kon-
tekst. Teksty piosenek s3 niejednokrotnie historiami, w ktérych osadzone sg stowa. Badanie
zwykorzystaniem sieci neuronowych (Jain i Huth 2018) dowiodto, jak wazny jest kontekst iile
czerpie z tych informacji mozg. Sie¢ neuronowa to system sztucznych neuronéw przezna-
czony do przetwarzania informacji. Schematy sztucznych neuronéw wzorowane sg na ludz-
kim mozgu, a scislej na sposobie, w jaki komunikujg sie ze sobg biologiczne neurony. Jesli
dane stowo ma rézne znaczenia, to stuchacz badz czytelnik okresla jego wtasciwe znaczenie
w zdaniu, w ktérym ono wystepuje, na podstawie kontekstu rozumianego jako to, co zosta-
to powiedziane lub napisane wczesniej (badz pdzniej). Obserwacja ta stata sie podstawg do
sfomutowania hipotezy, ze wczesniejszy kontekst, czyli to, co zostato napisane/powiedziane
przed stowem, ktérego znaczenie chcemy okresli¢, przyczynia sie do lepszych przewidywan
aktywnosci mozgu, ktédry tego kontekstu potrzebuje. Shailee Jain i Alexander Huth (2018)
probowali okresli¢, jakie obszary mdzgu zareaguja na stuchanie opowiadania. W tym celu ze-
brali dane z odczytow funkcjonalnego rezonansu magnetycznego — rejestruje on zmiany po-
ziomu natlenienia krwi w mdzgu na podstawie aktywnosci grup neurondw. Zmiany te wska-
zujg obszary mdzgu uczestniczace w przetwarzaniu jezykowym. Korzystajac z komputerow
duzej mocy, Jain i Huth wytrenowali sie¢ neuronowg (sztuczne neurony), zeby mogta sku-
tecznie przewidywad kontekst, czyli ktére stowo statystycznie powinno pojawic sie jako
nastepne. Wyniki pokazaty, ze dodanie elementu kontekstowego — w tym przypadku do
20 stéw, jakie pojawity sie przed stowem docelowym — znacznie poprawito przewidywania
aktywnosci mozgu. Im wiecej kontekstu, tym wieksza skutecznosc przewidywan.

Muzyka a pamiec i strategie mnemoniczne
Muzyka moze by¢ waznym narzedziem mnemotechnicznym. Jak dowodza ponizsze
badania, nowe stowa, ktérych uczono sie, $piewajac, byty silniej zintegrowane z leksy-
konem mentalnym w poréwnaniu ze stowami, ktére powtarzano méwigc. W pierwszym
eksperymencie (Thaut, PetersoniMcIntosh2005) zamystem byto zbadanie, czy muzyka moze
by¢ narzedziem mnemonicznym wptywajgcym na procesy uczenia sie i zapamietywania stéw.
Do tego celu wykorzystano standardowe listy wyrazéw (AVLT), ktére stuzg badaniu pamieci
materiatu werbalnego. Ten standardowy test oparty jest na wolnym, w tempie jednego sto-
wa na sekunde, odczytaniu listy stéw i prébie ich powtdrzenia przez osobe badang. Michael
Thaut i wspotpracownicy dodatkowo wykorzystali analize elektroencefalograficzng, zeby
okresli¢ réznice miedzy uczeniem sie stow w formie méwionej i $piewanej. Obydwie metody
wykazywaty znaczny wzrost synchronizacji w obrebie oscylacji (cyklicznych zmian w aktyw-
nosci mdzgu) we wszystkich pasmach czestotliwosci fal mézgowych. Znaczaca réznica po-
jawita sie w topografii korowej. Aktywnos$¢é mozgu w tym obszarze zwigzana jest z uczeniem
sie. W trakcie rejestrowania pomiaréw EEG, ktore byty wskaznikami pomyslnego przywoty-
wania z pamieci nauczonych stéw, zaobserwowano zwiekszong aktywnos¢ mdzgu w pasmie
fal alfa i gamma, wtedy, kiedy uczestnicy badania uczyli sie stow, $piewajgc. Aktywnosc¢ gam-
mMa zwigzana jest z wyzszymi procesami poznawczymi, m.in. percepcjg sensoryczng i pamie-
cig, podczas gdy fale alfa s3 dowodem na stan gtebokiego relaksu i sprzyjajg kreatywnosci.
Zapisy EEG $wiadczg o tym, ze melodia i rytm moga wptywacd na sieci korowe zaangazowane
W procesy uczenia sie i zapamietywania.

Zagadnienia dotyczace wptywu muzyki na proces uczenia sie staty sie réwniez podsta-
wa badania przeprowadzonego przez Andree Kilgour, Lorne Jakobson i Lole Cuddy (2000).
W jednym z eksperymentow autorki staraty sie odpowiedzie¢ na pytanie, czy wyksztatcenie
muzyczne w wiekszym stopniu sprzyja zapamietywaniu i przywotywaniu z pamieci tekstow
moéwionych niz $piewanych. 78 ucznidw, z ktérych potowa miata wyksztatcenie muzyczne,
ustyszato te dwa rodzaje tekstow. W obu grupach zapamietywanie fragmentoéw $piewanych
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byto lepsze niz méwionych. Co wiecej, uczestnicy z wyksztatceniem muzycznym osiggali
lepsze wyniki od pozostatych. Badanie wskazuje zatem, ze takie wyksztatcenie sprzyja lep-
szemu zapamietaniu materiatu jezykowego oraz ze stuchanie tekstéw $piewanych, w przeci-
wienstwie do méwionych, skutkuje lepszym zapamietywaniem zawartych w nich stow.

Muzyka zapewnia rozne formy kontekstu
Badania wykorzystujagce metody neuroobrazowania dowodza, ze muzyka i jezyk sg w duzym
stopniu sprzezone. Co wiecej, wyniki powyzszych badan sugeruja funkcjonalne i neuronal-
ne korzysci ptyngce z muzyki oraz dowodzg jej pozytywnego wptywu na proces uczenia
sie, takze jezykdw obcych. Nie tylko sam kontur melodyczny moze okazad sie skutecznym
narzedziem dydaktycznym, ale réwniez potgczenie melodii z warstwa leksykalna, jak ma to
miejsce w piosenkach. Na przyktad, Reyna Gordon, Cyrille Magne i Edward Large (2011) zba-
dali interakcje miedzy akcentem leksykalnym (tj. wyréznieniem za pomoca srodkéw fone-
tycznych poszczegdlnych sylab w wyrazie) a metrum muzycznym, ktore okresla uktad ak-
centow w obrebie taktu. W badaniu zaobserwowano, ze dostosowanie akcentu leksykalnego
i metrum muzycznego w piosence poprawia przetwarzanie rytmu muzycznego i rozumienie
tekstu. Ponadto stuchanie piosenek jest korzystne, poniewaz dostarcza réznych form tak
waznego dla mdzgu kontekstu na zajeciach jezyka obcego:
= kontekstu fonetycznego - piosenki mogg przyczynic sie do wyksztatcenia stuchu fo-
nematycznego w jezyku docelowym, czyli zdolnosci do odbierania i identyfikowania po-
jedynczych fonemdw w wyrazach. Jest to $cisle zwigzane z umiejetnoscig odrézniania od
siebie i rozpoznawania gtosek, ktére nie znajdujg sie w repertuarze fonetycznym jezy-
ka ojczystego, na przyktad spotgtoski szczelinowe miedzyzebowe, dZzwieczna [0] i bez-
dzwieczna [0] (np. w piosenkach The Police Every breath you take, Lewisa Capaldi Bru-
ises: And every breath that I've been takin’... Even though I’'m nothing to you now, czy
[a] szwa samogtoska staba, srednio centralna wystepujaca w jezyku angielskim w syla-
bach nieakcentowanych (np. piosenka Cole Portera It’s De-Lovely umozliwia nie tylko
rozpoznawanie tej samogtoski, ale takze ¢wiczenie kontrastu miedzy szwa a samogtoska
przednig scentralizowang niezaokraglona [1], ktére moga mied identyczng reprezentacje
ortograficzna: It’s delightful, it’s delicious, it’s delectable, it’s delirious/It’s dilemma, it’s
de-limit, it’s deluxe, it’s de-lovely);
= kontekstu leksykalnego - zdekontekstualizowane listy wyrazéw nie sg efektywnym
sposobem na poprawe znajomosci stownictwa w jezyku obcym. Mdzg potrzebuje kon-
tekstu. W stosownie dobranym tekscie piosenki mozemy nie tylko zaobserwowa¢ se-
mantyczne relacje miedzy stowami, ale réwniez ich funkcje sktadniowe. W ponizszym
fragmencie utworu grupy Supertramp The Logical Song uczniowie maja okazje poznad
nowe przymiotniki i przystowki, jak rowniez zaobserwowac kontrast w sposobie ich uzy-
cia w zdaniu. Ponadto, tekst ten umozliwia zaobserwowanie uzycia form takich jak ra-
dical, liberal, fanatical czy criminal, ktére w niezmienionej formie funkcjonuja jako rze-
czowniki i przymiotniki. Wielokrotne powtdrzenie teksu sprzyja utrwaleniu materiatu
werbalnego.

When I was young, it seemed that life was so wonderful,

A miracle, oh it was beautiful, magical.

And all the birds in the trees, well they’d be singing so happily,
Joyfully, playfully watching me.

But then they sent me away to teach me how to be sensible,
Logical, responsible, practical.

And they showed me a world where | could be so dependable,
Clinical, intellectual, cynical.
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I said now, watch what you say, now we're calling you a radical,
Liberal fanatical criminal.
Won't you sign up your name, we’d like to feel you're
Acceptable, respectable, presentable, a vegetable!
(Supertramp, The Logical Song)

= kontekstu sktadniowego (gramatycznego) — na ogot teksty piosenek stanowiag swe-
go rodzaju opowiesci osadzone w precyzyjnym kontekscie czasu (gramatycznego), kté-
ry wyznacza zwigzki przyczynowo-skutkowe. Koncowki fleksyjne, czasowniki modalne,
imiestowy czasu przesztego i terazniejszego oraz czasowniki positkowe determinujg rela-
cje sktadniowe w zdaniach. Jak dowodzg powyzsze badania, kontur melodyczny utatwia
rozumienie tresci. Odpowiednio dobrany tekst piosenki moze wiec stanowi¢ dodatkowa
forme ¢wiczenia i przyswojenia dowolnego materiatu gramatycznego, np. Suzanne Vega
Tom’s Diner (Present Progressive), Suzanne Vega Luka (Present Simple), U2 Still Haven't
Found What I'm Looking For (Present Perfect) czy Abba The Day Before You Came
(czasowniki modalne + have + past participle):

Must have left my house at eight, because | always do
My train, I'm certain, left the station just when it was due
I must have read the morning paper going into town
And having gotten through the editorial, no doubt I must have frowned
I must have made my desk around a quarter after nine
With letters to be read, and heaps of papers waiting to be signed
I must have gone to lunch at half past twelve or so
The usual place, the usual bunch
And still on top of this I'm pretty sure it must have rained
The day before you came
(Abba, The Day Before You Came)

= kontekstu kulturowego — piosenki to zaréwno forma rozrywki, jak i forma wypowiedzi
i jako takie moga prowokowa¢ dyskusje, sta¢ sie przyczynkiem do omdwienia wspot-
czesnych kwestii spotecznych na zajeciach jezyka obcego, np. piosenka Billy’ego Joela
We Didn’t Start the Fire, w ktérej kazda fraza stanowi odniesienie do kultury i historii.

Hemingway, Eichmann, ,Stranger in a Strange Land”
Dylan, Berlin, Bay of Pigs invasion
Lawrence of Arabia”, British Beatlemania
Ole Miss, John Glenn, Liston beats Patterson
Pope Paul, Malcolm X, British politician sex
JFK — blown away, what else do I have to say?
(Billy Joel, We Didn’t Start the Fire)

Z kolei utwér Michaela Jacksona They Don’t Really Care About Us stanowi protest prze-
ciwko nieréwnosci spotecznej, a piosenki zespotu Status Quo You're in the Army Now oraz
Kate Bush Army Dreamers rozprawiaja sie z kwestiami wojny i wojska. Wspominany juz utwor
Luka Suzanne Vegi podejmuje problem przemocy domowej, a Creep zespotu Radiohead od-
nosi sie miedzy innymi do zagadnienia nieprzystosowania spotecznego.
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Konkluzje

Muzyka sprzyja nie tylko zdolno$ciom percepcyjnym i rozwojowi funkcji kognitywnych
(w tym koncentracji i uwagi), ale takze wyksztatceniu umiejetnosci jezykowych. Dzieki neu-
ronauce istnieje mozliwos¢ przyporzgdkowania funkcji zwigzanych z muzyka i jezykiem
okreslonym reakcjom obwododw neuronalnych, co wskazuje na Sciste powigzania miedzy
tymi dwoma kluczowymi sposobami komunikacji. Skoro wiec muzyka i jezyk sg powigzane
neuronalnie, to zwigzek ten powinien zostac skutecznie i wiasciwie wykorzystany w dydak-
tyce jezykdw obcych. Prezentacja oraz odtwarzanie materiatu werbalnego w formie $piewa-
nej, zapamietywanie stow piosenek w jezyku obcym czy analiza ich tekstu na zajeciach moga
by¢ wykorzystane do zaprezentowania uzycia stownictwa, zastosowania konstrukcji grama-
tycznych, jak rowniez do zapoznania ucznidw z elementami kultury jezyka obcego. Przede
wszystkim jednak muzyka stanowi zrodto kontekstu dla jezyka. Nie ulega watpliwosci, ze
powinna ona znalez¢ sie w repertuarze metodycznym nauczycieli jezykow obcych. Lepsze
zrozumienie przez nich mechanizmdéw neurobiologicznych oraz korzysci neurolingwistycz-
nych i neurokognitywnych ptynacych z zastosowania muzyki w dydaktyce jezykdw obcych
moze wymiernie przyczynic sie do opracowania strategii edukacyjnych i interwencyjnych.
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jezykdw obceych, psycholingwistyki i neurolingwistyki. Jest kierowniczka Pracowni
Neurolingwistycznej, prowadzi badania okulograficzne i pupilometryczne oraz
organizuje warsztaty neurodydaktyczne dla nauczycieli jezykdw obceych.

Artykut zostat pozytywnie
zaopiniowany przez
recenzenta zewnetrznego
,JOWS” w procedurze
double-blind review.

1€ZYKI OBCe€ w szkole 4/2023



/blizajg kultury i tgcza
przedmioty. Laureaci European
Language Label 2023

30 listopada 2023 r. podczas gali
30-lecia Fundacji Rozwoju Systemu
Edukacji, wydawcy ,Jezykow
Obcych w Szkole”, wreczono
nagrody laureatom kolejnej edycji
konkursu European Language Label

ertyfikatami European Language Label 2023 nagrodzono

trzy projekty jezykowe realizowane w polskich szkotach,

charakteryzujace sie wysokim poziomem merytorycznym,

taczeniem tresci jezykowych z rozwijaniem umiejetnosci

miekkich uczniéw oraz odnoszeniem sie do priorytetéw
europejskich w zakresie edukacji.

Pierwszy z nagrodzonych projektéw to realizowany w Szkole
Podstawowej nr 83 im. Jana Kasprowicza we Wroctawiu przez dr Barbare
Muszynska projekt Alfabetyzacja dwujezyczna uczniéw w oddzia-
tach przygotowawczych. Celem projektu byto wspieranie ucznidw
(migrantéow i uchodzcédw) w nauce jezyka polskiego, tak by radzili so-
bie z nauka w polskiej szkole. Projekt zaktadat oddziatywanie na wiele
grup: nauczycieli — rozwijajac ich kompetencje, ucznidw — uwrazliwia-
jac ich dwujezycznie i kulturowo, a takze rodzicdw — wiaczajgc w edu-
kacje ich dzieci.

NagrodytrafitytakzedoWiestawyWojcikorazKrystianaGradeckiego,
ktérzy w I Liceum Ogodlnoksztatcgcym im. Karola Marcinkowskiego
w Poznaniu przeprowadzili projekt o nazwie Zrédto — Quelle. W ra-
mach projektu zorganizowano, miedzy innymi, warsztaty artystycz-
no-jezykowe taczace nauke jezykdw obcych z dziedzinami takimi jak
teatr, literatura czy muzyka, jak i wymiane miedzynarodowg ucznidw.
Dziatania te miaty zdecydowanie kompleksowy charakter, i pokazywa-
ty, ze jezyk lezy u podstaw innych dziatan.

Laureaci konkursu European Language Label 2023

Fot. Paulina Latek-Przybylska




EUROPEAN LANGUAGE LABEL

W Szkole Podstawowej nr 11 im. Stefana Batorego w Inowroctawiu Katarzyna Sopo-
linska realizowata z kolei, we wspotpracy ze szkotami z Francji, Wtoch i Stowenii, projekt
S.T.A.R.S & C.R.E.A.T.L.V.L.T.Y — Skills Talents Aptitudes Responsibility Serendipity
& Culture of Resilience Entertaining Artistic Teams Illustrating Values with Innova-
tive Tools for Youth. Ten interdyscyplinarny projekt podejmowat zagadnienia zwigzane
z rownoscig ptci, wyborem $ciezki zawodowej i uczestnictwem w procesach demokratycz-
nych oraz ksztattowat postawy obywatelskie, takie jak udziat w wyborach.

Dodatkowo za wieloletnie dziatania majace na celu szerzenie polskiej kultury i jezyka pol-
skiego Ztotym Labelem wyrézniono Muzeum Warszawy i koordynatorke projektéw w tejin-
stytucji, Katarzyne Zak-Caplot. Na temat jednego z projektéw dotyczacego jezyka polskie-
go jako obcego i polskiej kultury realizowanych w Muzeum Warszawy — projektu Warszawa
dla zaawansowanych - a takze o tym, skad czerpac nieoczywiste inspiracje do realizowania
dziatan z uczniami, mozna przeczytaé w opublikowanym w numerze 4/2023 czasopisma , Eu-
ropa dla Aktywnych” wywiadzie z prowadzaca projekt.

Wszystkim laureatom tegorocznej edycji konkursu European Language Label serdecz-
nie gratulujemy, a Panstwa, naszych czytelnikéw, zapraszamy do zgtaszania swoich inspiruja-
cych dziatan do nastepnych edycji konkursu ELL".
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Abstracts

Ewelina Chwedczuk

Rosetta Stone: Acquire a Language with Your Devices.

Modern education continues to move towards digitization, and learning foreign languages
is no exception. Over the past few years, many applications, online tools, and platforms have
emerged to enhance learning and teaching, becoming indispensable tools in the educational
process. The Rosetta Stone app comes to the rescue, offering beneficial solutions. This
app focuses on an innovative immersion method in which a learner acquires a language in
a natural environment, forgetting about grammar rules or drills and using only a smartphone,
a computer or a tablet.

Key worDs: ROSETTA STONE, APPLICATION, LANGUAGE LEARNING, THE IMMERSION METHOD, SOUND
RECOGNITION

Elzbieta Gajek

Digitally Enhanced Language Teaching — Where Are We Coming From and
Where Are We Going to?

The text recalls the pioneering work on use of digital technology in language teaching in
Poland, undertaken despite the lack of computers in schools and the reluctance of teachers.
The article describes current innovative activities carried out in the areas of virtual reality (VR)
and augmented reality (AR), as well as artificial intelligence (Al). It also presents a reflection
on psychological and social factors influencing the effects of using technology in language
education and the role of systemic measures supporting its use.

KEY WORDS: COMPUTER ASSISTED LANGUAGE LEARNING, LANGUAGE EDUCATION, VIRTUAL REALITY,
AUGMENTED REALITY, ARTIFICIAL INTELLIGENCE. EDUCATIONAL SYSTEM, DIGITAL NATIVES

Elzbieta Kempny

Psychosocial Competences in the Training of Future Translators from the
Perspective of Applied Linguistics Students

This article presents the results of a pilot study on the preparation of future translators in terms
of psychosocial competence and the needs in this area expressed by linguistics students.
This research was the first stage of a research project on how to prepare future translators
in terms of psychosocial competencies. The study in question was carried out by means of
a diagnostic survey, using an interview technique with a questionnaire. The results suggest
that preparation in the field of psychosocial competences is inadequate and prompt a deeper
research search in this area.

KEY WORDS: INTERPRETER COMPETENCE, PSYCHOSOCIAL COMPETENCE, EDUCATION



Katarzyna Knoll

Oh, My Voicing! The Voicing Contrast in Chinese Stops

The voicing contrast is arguably one of the most important linguistic features of human
languages. This article demonstrates how Polish adults with no knowledge of the Chinese
language perceive and produce syllable-initial stop consonants in this language. The
experimental study revealed that aspirated consonants in Chinese are easily recognized
as voiceless and generally accurately produced (imitated), whereas their phonologically
voiced counterparts may be challenging for learners both in perception and production.
Consequently, articulatory and perceptual exercises in Chinese language classes should not
only focus on aspects of pronunciation commonly regarded as more difficult but also include
seemingly easier sounds /p bt d k g/. Alesson plan outline dedicated to the topic of voicing in
Chinese is given at the end of the article.

Key worps: VOT, VOICING CONTRAST, PHONETICS, MODERN STANDARD CHINESE, LANGUAGE
ACQUISITION

lwona Kowal

Digital Materials in Learning Less Commonly Taught Languages - a Swedish
Sample

Swedish is a less commonly taught language, which entails a lack of qualified teachers of the
language and a lack of a diverse range of learning materials adapted to different groups of
students. Recently, there has been a significant increase in interest in learning Swedish, with
the result that traditional textbooks are unable to meet students’ learning needs. However,
there are many digital materials available, both dedicated to language learning and potentially
useful for this purpose. These materials can be broadly categorized into two groups: materials
written in the so-called ‘easy language’, (Sw. lattldsta texter), and those directly or indirectly
intended for Swedish language teaching: digital textbooks, computer applications, as well as
radio and television programmes that support Swedish language learning.

KEY WORDS: SWEDISH, LESS COMMONLY TAUGHT LANGUAGES, DIGITAL LEARNING MATERIALS

Anna Patczynska

Bookwidgets.com as an Innovative Assessment Tool

The article presents avirtual app that can be used — among other things — to create interactive
worksheets thanks to which teachers can assess their students’” progress. It is described
how to create such a worksheet and how to share it with students or other teachers. The
worksheets are visually attractive and can contain various type questions including those
developing different skills. As the worksheets are automatically assessed both teachers and
students get immediate feedback, which saves time.

KEY WORDS: ASSESSMENT, EDUCATIONAL VIRTUAL TOOL, INTERACTIVE WORKSHEETS
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Abstracts

Michat Pastuszczak

Assessing Writing in the Foreign Language Secondary Classroom

According to the official reports on students’ performance in the secondary school final
exam, writing is one of the most difficult language skills for L2 secondary school students in
Poland. Not only is writing problematic for students, but it is also troublesome for teacher
to correct and assess students’ texts. Thus, the article discusses criteria and methods of
evaluating writing in the foreign language secondary classroom as well as problems related
with writing and assessment. The author focuses on the process approach to writing, on the
basis of which formative assessment can be applied in the L2 writing classroom context.

KEY WORDS: ASSESSING L2 WRITING, L2 WRITING INSTRUCTION, PEER FEEDBACK, COLLABORATIVE
ASSESSMENT, TEACHER FEEDBACK, COMPUTER—MEDIATED FEEDBACK, SELF—ASSESSMENT

Joanna Pitura

The Journal. Utilising Global Simulation in Developing Writing Skills in English
The ability to write in English plays a significant role in today’s context of international
communication within professional, academic, and private spheres, both in real life and
on the Internet. Developing writing skills among higher education students is crucial for
their effective participation in these various life domains. Unfortunately, typical writing
tasks in foreign language classes often focus on inauthentic content and activities. Hence,
the article aims to present global simulation as an effective tool to encourage students to
engage in authentic writing tasks, simultaneously enhancing their language skills relevant
for professional and academic life. The first part of the article introduces the definition and
characteristics of global simulation, along with examples of projects focusing on developing
writing skills, highlighting the benefits of utilising global simulation. The second part of the
article showcases an example of using global simulation in a “Writing” course, where English
Studies students took on roles as editorial members, wrote, and published their texts online.
KEY WORDS: WRITING SKILLS, GLOBAL SIMULATION, HIGHER EDUCATION STUDENTS

Zofia Rak, Justyna Cholewa

ChatGPT as a Friend of Generation Z

Starting from autumn 2022, the world of artificial intelligence has changed. ChatGPT appeared
in the virtual space. This GPT-based chatbot is used to generate answers to questions asked by
the user. It has been developed on the basis of big data so that it can have a conversation and
engage on a variety of topics, from general to those relating to different areas of knowledge.
ChatGPT has a wide spectrum of applications in various areas of life, including education.
Teachers are aware that this instrument will permanently revolutionize teaching and learning,
including the acquisition of foreign languages. This will also take place in the didactics of
specialized languages, because this tool as currently the most powerful artificial intelligence is
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capable of discussing specialized topics. This means that it has some expertise that, even ifit is
not yet perfect, is constantly being deepened. The aim of the article is to analyze and discuss
the results of a survey on the assessment of the possibilities of using artificial intelligence by
students of economic faculties in the process of learning a foreign language.

Key worps: Al, ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN LANGUAGE TEACHING AND LEARNING, GENERATION Z,
LANGUAGE FOR SPECIFIC PURPOSES, DIDACTICS OF LANGUAGE TEACHING

Sylwia Roguska

Ingles jayudame! Practical Ideas for Using References to English in Spanish
Lessons.

References to English in the process of learning Spanish, as well as observation of similarities
between these languages, may contribute to increasing enthusiasm and motivation to learn
both languages. The observed analogies between languages also help to build a greater sense
of self-confidence in students and their trust in the correctness of their language decisions
during lessons and outside of classes. Similarities are particularly evident in the lexis. Using
intercomprehension approach in the teaching and learning of foreign languages makes
learners aware of language dependencies. The role of teachers seems to be important here;
they can deepen their students’ positive attitude to learning another language or languages
in general. Learners should be aware that their previous experiences will influence the process
of mastering a new language. The goal is that students want to learn a different language
because they see the effects of learning a previously learned language.

KEY WORDS: SPANISH LESSONS, REFERENCES TO ENGLISH, INTERCOMPREHENSION

Marcin Ryszka

Breaking Language Barriers in Speaking English with the use of Artificial
Intelligence

The aim of this article is to present artificial intelligence tools that help overcome language
barriers and enable English language learners to communicate effectively in English. The
author of the article shows the results of a study by the international education company
EF Education First regarding the level of English proficiency among adults from different
countries. Hethen explains why so many people learning English have problems with speaking,
discusses different language barriers, and the role of artificial intelligence inimproving English
speaking skills. The author analyzes the impact of chatbots on developing speaking skills in
English and provides examples of tools which use artificial intelligence to improve speaking
abilities, including pronunciation assessment.

KEY WORDS: LANGUAGE BARRIERS, SPEAKING, Al, CHATBOTS, AVATARS, VIRTUAL ASSISTANTS, VIRTUAL
TUTORS, AFFECTIVE FILTER, EFL, ENGLISH PrOFICIENCY INDEX, GENERATIVE PRE-TRAINED TRANSFORMER,
PRONUNCIATION, ASSESSMENT TOOL, ACCURACY, FLUENCY, COMPLETENESS
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Bogustaw Solecki

On Thesis Statement in Argumentative Essays

The thesis statement in argumentative essays is often incorrectly reinterpreted or
misunderstood by teachers and students alike, which frequently leads to lower-quality essays
in secondary school final exam papers. The thesis statement is the main point of the essay,
explaining what the essay will be about and expressing the writer’s position on the subject.
A correctly expressed thesis statement is typically a single sentence that consists of a topic,
the writer’s position, and supporting evidence. It can be evaluated by considering a number
of questions, such as “Does it answer the question?” or “Have | taken a position that others
might challenge or oppose?”. An effective thesis statement does NOT announce the writer’s
intentions, ask questions, or merely express an opinion on the topic. The position presented
in the thesis statement may be based on facts, values, or cause-and-effect processes, and it
may also include an alternative viewpoint.

KEY WORDS: THESIS STATEMENT, ARGUMENTATIVE ESSAYS, SECONDARY SCHOOL, FINAL EXAMS, POSITION,
ARGUMENTS

Elzbieta Starek, Agnieszka Witczak

Ex ungue leonem. Genial.ly in the Work of a Latinist

In this article, the authors propose Latin lesson scenarios. The scenarios are based on
common lexical material, which is the names of animals. Based on it, the authors propose
two versions of the lesson - lexical and grammatical, both under the common title Ex ungue
leonem. However, the main task of the article is to present the range of possibilities offered
by one of the platforms (Genial.ly) when creating materials, worksheets, and presentations
(PhotoGallery, Puzzly) used by teachers of various subjects.

Key worbps: LATIN ANIMAL VOCABULARY; LATIN DECLINATION IlI; EXERCISES ON ANIMALS

Matgorzata Szupica-Pyrzanowska

Why Use Music as a Tool in Language Learning. The Evidence from
Neuroscience

Language and music are both characterized by a certain structure and hierarchy, have rhythm
and are based on rules. They both depend on neural processing in the auditory cortex.
Hoverer, music is being underutilized in foreign language classes, and its educational value
is often underestimated. The results of neurolinguistic and neurocognitive research indicate
why music should be included in the methodological repertoire of foreign language teachers.
The proper use of music can be helpful in foreign language classroom and contribute to
the development of language curricula. Teachers’ understanding of the neurobiological
mechanisms and neurolinguistic and neurocognitive benefits of music in language teaching
can measurably contribute to the development of educational and intervention strategies.
KEY WORDS: TEACHING AND LEARNING A FOREIGN LANGUAGE, MUSIC, THE BRAIN, NEUROSCIENCE



Cezary Szymanowski

Artificial Intelligence in Foreign Language Lessons. Supporting the Teaching
and Learning Process or Generating a New Threat?

The aim of this article is to show the potential of using tools based on artificial intelligence in
the process of learning, teaching and testing language skills. In the title, the author outlines
the dualistic nature of the use of modern technology in education and the potential risks.
The technological developments are leading to an increasing use of the term digitization in
teaching processes. The author defines the term digitization and provides examples of the
application of innovations in teaching practice. GPT Chat as an online text-generating bot is an
innovation also for education. The article presents possible ways of using the website to teach
vocabulary, grammatical constructions and rules and to practice receptive and productive
skills and presents possible risks of using this technology.

Key worps: Al, ARTIFICIAL INTELLIGENCE, TEACHING, LEARNING, EDUCATION, DIGITIZATION, CHATGPT,
TECHNOLOGY, EDUCATIONAL PROCESS

Dorota Tomczuk

Working with a Musical as a Way to Use Streaming Platforms in Learning

a Foreign Language Using the Edutainment Method

This article deals with the educational use of the musical as part of language and cultural
education. The author points out the unique qualities of this genre which is now available at
streaming platforms. It can become an attractive proposition both in the process of acquiring
aforeignlanguage and acquiring it intercultural competences in accordance with the principle
of edutainment, i.e. learning combined with fun. The author’s thesis is illustrated by examples
taken from three extremely popular musicals: Hamilton, Rudolph: The Mayerling Affair and
The Greatest Showman.

KEY WORDS: MOVIE MUSICAL, STREAMING PLATFORM, SONG, LANGUAGE AND CULTURAL EDUCATION,
EDUTAINMENT
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