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Nauczanie laciny.
Immersja czy gramatyka?

Katarzyna Ochman

Jezyk lacinski przez péltora tysiaca lat nauczany byl metodami, ktore dzis uchodza
za najnowoczesniejsze. W XVIII wieku zrezygnowano z nich na rzecz metody
gramatyczno-tlumaczeniowej. Jak do tego doszlo? Czy nie czas wrdécié¢ do korzeni?

dy zapytamy przecigtnie wyksztalcona osobg

o jezyk taciniski, najczesciej odpowie ona, ze byt

to jezyk starozytnych Rzymian. Niekiedy nasz

rozmdwca przypomni sobie réwniez, ze taciny
uzywano w §redniowieczu, oraz ze jest to oficjalny jezyk
Kosciota katolickiego. To oczywiscie prawda, ale wiemy
dobrze, ze to nie wszystko, co si¢ da powiedzie¢ o facinie.
Aby to unaocznié, warto postuzy¢ si¢ pewnymi danymi
statystycznymi, ktére niekiedy wywotuja zaskoczenie nawet
wiréd filologéw klasycznych. Sa one tez najlepsza chyba
odpowiedzia na pytanie: po co w ogdle tacina?, ktére warto
sobie postawié, zanim przejdziemy dalej.

Dane, o kt6rych mowa, zaprezentowane zostaty w fascynu-
jacej ksiazce J. Leonhardta na temat historii jezyka taciniskiego
(2009:2-3) i dotycza objetosci dostgpnych nam tekstéw
taciriskich z réznych epok. Jesli spojrzymy na wszystkie
zachowane do naszych czaséw ksigzki taciniskie napisane przez
pisarzy antycznych, to — przyjmujac, ze kazdy tekst mamy
w jednym egzemplarzu — bedzie to ok. 100 wspétezesnych
500-stronicowych toméw. Korpus ten stanowi gtéwny
i tradycyjny przedmiot badan filologéw klasycznych-latynistéw
i stanowi spuscizng 800 lat historii literatury rzymskiej: od I1I
wieku p.n.e. do V wieku n.e. Pod koniec tego okresu, od II
wieku n.e., zaczynaja tworzy¢ po lacinie réwniez autorzy
chrzescijaniscy. Ich dzieta, zachowane w o wiele wigkszej

liczbie niz teksty autoréw antycznych, zmiesci¢ mozna
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mniej wigcej w 400 tomach. Po teksty te sicgaja, owszem,
filologowie klasyczni, ale przede wszystkim sa one interesujace
dla teologdw, historykéw czy historykéw Kosciota. W sumie
wigc catle taciniskie dziedzictwo literackie starozytnosci,
zaréwno poganskiej, jak i wezesnochrzescijafiskiej, zawarte
jest w ok. 500 tomach. Dobrze przygotowany i zaangazowany
czytelnik bytby w stanie zapoznac si¢ z ta spuscizng w ciagu
kilku czy kilkunastu lat.

Mozna zadaé w tym miejscu pytanie: ile tekstéw taciriskich
zachowalo si¢ z p6zniejszych epok, od VI wicku n.e. do czaséw
obecnych? Leonhard, opierajac si¢ na kalkulacjach katalogéw
bibliotecznych, odpowiada: 5 mln toméw (jedna osoba, gdyby
nawet czytata po jednym tomie dziennie, potrzebowataby na
zapoznanie si¢ z nimi 14 tys. lat). Z oczywistych wzgledéw nie
s3 to liczby precyzyjne, ale chodzi o pokazanie rzedu wielkosci:
pierwsze 800 lat — 500 toméw; kolejne 1500 lat — 5 mln
toméw. Twérczos¢ faciriska powstata od sredniowiecza po czasy
wspdlczesne przekracza objetoscia literature antyczng az 10 tys.
razy. Oznacza to, ze teksty, ktérymi na co dzieri zajmuja si¢
badacze, stanowia 0,1 promila calego dziedzictwa faciriskiego.

W takim ujeciu wida¢ bardzo wyraznie, ze nie mozna méwic
o facinie tylko jako o jezyku starozytnych Rzymian i Kosciota
katolickiego. Eacina to jezyk calego zachodnioeuropejskiego
kregu kulturowego, uzywany na przestrzeni dwéch i pé6t
tysiaca lat. Gdy méwimy, ze tacina to nasze dziedzictwo, nie
powinni§my mie¢ na mysli jedynie kilku arcydziet literatury
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starozytnej — niewatpliwie wybitnych i wartych studiowania —ale
przede wszystkim owe 5 mln toméw, z ktérych zdecydowana
wickszo$¢ zalega w bibliotekach i archiwach, nierzadko pod
postacia rekopiséw czy rozpadajacych sig, pojedynczych
egzemplarzy wydan sprzed kilkuset lat. Gros tych tekstéw
nie jest nawet porzadnie skatalogowanych, bardzo nieliczne
doczekaly si¢ nowoczesnych edycji krytycznych, a zaledwie
pojedyncze tytuty dostepne sa w przektadach na inne jezyki.
W czelusciach bibliotek, pod ostong coraz bardziej obcego nam
jezyka, wciaz kryja si¢ nieznane jeszcze utwory o wyjatkowej
wartoci artystycznej czy kluczowym znaczeniu dla historii.
Sa to teksty fundamentalne dla naszej tozsamosci kulturowej,
ktére — przy utrzymaniu si¢ obecnych trendéw w edukacji — juz
wkrétce na naszych oczach zostang zapomniane, tak, jak
egipskie hieroglify: jeszcze wprawdzie zrozumiale, ale dostgpne
jedynie dla bardzo waskiej grupy wyspecjalizowanych badaczy.

Dysproporcja miedzy sytuacja obecng a cechami cha-
rakterystycznymi europejskiej kultury intelektualnej sprzed
zaledwie 300 lat jest porazajaca. Jezeli méwimy, ze tacina
byla przez wieki podstawa wyksztalcenia Europejczykéw,
nie oznacza to tylko, ze kazdy wyksztalcony cztowiek znat
jezyk faciniski. Chlopiec nie szedt do szkoly, aby uczy¢ si¢
czytania, pisania, liczenia, geografii, historii i faciny, ale szedt
do szkoly i uczyt si¢ tego wszystkiego po tacinie. Tymczasem
dzisiaj nawet najlepiej skadinad wyksztalceni reprezentanci
naszej cywilizacji wyrzekaja si¢ jej znajomosci. Jedli nie uda
si¢ odwroci¢ albo przynajmniej powstrzymacé tego procesu,
zerwana zostanie jedna z podstawowych wi¢zi stanowiacych
o ciaglosci naszej kultury. Bytaby to wéwczas zupetnie nowa,
odrebna cywilizacja, ktéra musiataby niemal zupetnie od
podstaw budowaé swdj $wiat pojec i wartosci, poniewaz nie
miataby kontaktu z tymi, ktérzy ja poprzedzili. Nie bedziemy
przeciez w stanie porozumie¢ si¢ z naszymi przodkami
za posrednictwem pozostawionych przez nich pism, jesli
najpierw nie doréwnamy im w kompetencjach jezykowych
w tym wlasnie jezyku, ktdry byt dla nich pierwszym jezykiem
poznawania $wiata poza progiem rodzinnego domu.

Nikt, kto ostatnio miat okazj¢ uczestniczy¢ w lekcjach
jezyka taciniskiego w szkole czy na uniwersytecie, nie ma
watpliwosci, ze nawet najbardziej intensywny i dtugotrwaty
kurs tego rodzaju nie zapewni takiej znajomosci jezyka, jaka
dysponowali, dajmy na to, nastoletni chtopcy w XVI-wiecznych
kolegiach jezuickich. Czy chodzi tu o znacznie mniejsza niz
kiedys liczbe godzin? Czy pomoga szlachetne nawotywania

o powrdt taciny do szkét? Wydaje sig, ze nie. Przy obecnym
sposobie ksztalcenia, ktéry sprowadza si¢ do nauki o jezyku
taciriskim (nie nauki jezyka faciriskiego), nawet gdyby przedmiot
ten byt nauczany w kazdym liceum w Polsce, w Zadnym razie
nie wystarczyloby to do podjecia skutecznych i celowych
dziatat w wojnie o kulture, wojnie o wartosci intelektualne,
o zachowanie szlachetnosci czy subtelnosci natury ludzkiej,
ktéra w tej chwili przegrywamy. Owszem, po 90-godzinnym
kursie jezyka faciniskiego i kultury antycznej — bo taka jest
oficjalna nazwa przedmiotu, zaliczonego zreszta nie do jezykéw
obcych, ale do grupy przedmiotéw artystycznych — uczniowie
nasi nabyliby moze nieco klasycznej erudycji czy wickszej
$wiadomosci jezykowej, ale nic wigcej. Taki 90-godzinny kurs
odpowiada zaledwie kilkudniowemu pobytowi w obcym kraju.
Uczeti po tak krotkiej ekspozycji na jezyk taciriski w dalszym
ciggu nie potrafilby samodzielnie czerpaé z nieprzebranych
zasobéw kultury europejskiej, kedra do XIX wieku byta
przeciez kulturg dwujezyczna.

Jak zanikala lacina?

Warto si¢ w tym miejscu zastanowié, dlaczego skoriczyta
si¢ owa dwujezyczno$¢ i w jakich okolicznosciach facina
utracifa swoja pierwszoplanows role w edukacji. Jak to
sie stalo, ze ludzie w pewnym momencie historii przestali
postugiwad si¢ jezykiem, ktéry przez przeszto dwa tysiace lat
tak skutecznie petnit funkcje nie tylko jezyka komunikacji
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miedzynarodowej — bo do tej roli nadaje si¢ przeciez dowolny
jezyk — ale przede wszystkim jezyka ekspresji artystycznej
i naukowej oraz nosnika podstawowych tresci kulturowych?

Punktem zwrotnym w dziejach jezyka taciriskiego byta epoka
o$wiecenia (por. Stroh 2007). Priorytety edukacyjne zmienity
sic wowczas tak radykalnie, ze tacina przestata by¢ jezykiem
wyktadowym w szkotach, a stata si¢ jednym z wielu wyktadanych
przedmiotéw. Pojawita si¢ wtedy potrzeba nauczania faciny
jako jezyka obcego w ramach okreslonych godzin lekcyjnych,
co wiazalo si¢ z koniecznoscig opracowania odpowiednich
metod nauczania. Wezeéniej w zasadzie nie istniala jeszcze
systematyczna glottodydakeyka: jezeli ktos chciat si¢ nauczy¢
jezyka obcego, to po prostu udawat si¢ tam, gdzie w tym jezyku
méwiono, i uczyt si¢ metoda naturalnej immersji — ktéra dzis
jest ,odkryta” i opisana przez badaczy. Dokladnie tak samo
wygladalo przyswajanie jezyka taciriskiego: dziecko — po
lepszym lub gorszym przygotowaniu indywidualnym w domu
— posylane bylo do szkoly, w ktdrej wszystkie lekcje, a czesto
réwniez i rozmowy na przerwach, odbywaly si¢ po tacinie.
Taki stan rzeczy oczywicie znacznie ograniczat dostgpnos¢
edukacji, a takze redukowat jej uzytecznos¢ dla szerszych grup
spoleczeristwa. O$wieceni, kedrzy catkiem stusznie uczynili
jednym ze swoich gléwnych celéw powszechnosé wyksztatcenia,
za jeden z pierwszych i najprostszych sposobéw realizacji tego
zamierzenia uznali wprowadzenie zaje¢ w jezykach narodowych.
Lacina, kojarzona nadal z pewnym prestizem, pozostata
w szkole, ale jako osobny przedmiot. Znajomos¢ tego jezyka
stanowila odtad juz nie warunek konieczny wyksztalcenia,
lecz zaledwie jeden z jego elementéw.

W historii faciny nikt wczesniej nie prébowal nauczaé jej
w takich okolicznosciach. W ogdle zadnego jezyka obcego
nie uczono jeszcze nigdy w tak trudnych, nieprzyjaznych
i nieintuicyjnych warunkach! Powstata koniecznos¢ opracowania
odpowiedniej metody i znéw wybrano wyjscie najprostsze:
pomimo catkowitej zmiany warunkéw nauczania, nauczyciele
kontynuowali po prostu prace z tymi samymi podrecznikami,
keére byty stosowane dotychezas. Jakie to byly podreczniki?
Jesli wspétezesny metodyk przejrzatby repertuar tych ksiazek,
ogarnetoby go przerazenie i litos¢ dla nieszczgsnych ucznidw:
od Donata (Aelius Donatus — filolog i nauczyciel retoryki
z IV wieku, autor dwdch traktatéw pod wspSlnym tytutem
Ars grammatica) po Alwara (Manuel Alvares — XVlI-wieczny
jezuita, autor De institutione grammatica, podrecznika gramatyki

taciniskiej ujetego w Ratio studiorum szkét jezuickich) strasza one
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pojeciami gramatycznymi, tabelami paradygmatéw i dtugimi
listami wyjatkéw. Nie nalezy jednak sadzi¢, ze jakikolwiek
nauczyciel — czy to w IV, czy w XVI wieku — prébowat wtloczy¢
swoim uczniom do gléw tacing jedynie przy pomocy tych
podrecznikéw. Byly to materialy pomocnicze, przystosowane
do sytuacji edukacyjnej, w kt6rej norma jest metoda immersji.
Jesli sa w nich podane definicje, reguly i tabele, to tylko po
to, aby uporzadkowa¢, usystematyzowad, uzupetni¢ czy
skorygowa¢ zaséb umiejetnosci jezykowych nabywanych
przez uczniéw w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych.
Teksty Donata czy Alwara mozna poréwna¢ np. z medialnymi
wypowiedziami profesora Jana Miodka, ktéry swoich uwag
normatywnych nie kieruje przeciez w pierwszej kolejnosci do
cudzoziemcdw, ale do tych, ktérzy méwia juz plynnie po polsku,
a chcieliby lepiej, pigkniej i bardziej poprawnie postugiwac si
tym jezykiem. Nikt rozsadny nie bedzie probowat uzywaé
tego rodzaju tekstu do nauczania jezyka obcego od podstaw.
W przypadku faciny stalo si¢ to jednak norma,
Wprowadzenie do szkét jezykéw narodowych pozbawito
uczniéw dziesiatek godzin niewymuszonych ¢wiczen jezy-
kowych i stopniowo doprowadzito nauczycieli do rezygnacji
ze stosowania znakomitej metody dydaktycznej: immersji.
Zamiast niej, jako pseudometode¢ wprowadzono $rodki,
ktére dotychczas byly zaledwie drobnym dodatkiem do
ogétu wykorzystywanych wezesniej technik nauczania. W tej

sytuacji konieczne stalo si¢ dodanie jeszcze innych elementéw,
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kolejnych protez dydaktycznych, z ktérych najwazniejsza stato
sie thumaczenie. W ten sposdb zrodzita si¢ stosowana do dzis
metoda gramatyczno-ttumaczeniowa. Nie ma tu juz mowy
o przyswajaniu jezyka obcego, o nabywaniu kompetencji
jezykowych — jest za to doglebna analiza strukturalna i bardzo
intensywne ¢wiczenia translatoryczne. Dzialania te nie s same
w sobie nieskuteczne, ale trzeba z cala mocg podkresli¢, ze
w znikomym stopniu stuza nauczeniu jezyka. Poprzez analizg
gramatyczno-leksykalng uczniowie maja szansg wyéwiczyé —
nierzadko do perfekeji —jedna tylko umiejetnosé: wiasnie analize
gramatyczno-leksykalng. Natomiast ttumaczac wybrane zdania
czy urywki diuzszych tekstéw z jezyka laciriskiego na jezyk
ojczysty, moga wspaniale rozwina¢ swoje kompetencje pisania
w jezyku ojczystym, zglebiaé jego synonimike i frazeologie.
Nie mozna jednak méwi¢, ze sa to lekgje jezyka laciniskiego.
Bezposrednie rozumienie tekstu oryginalnego, jesli w ogdle
ma miejsce, odbywa si¢ tu niejako przy okazji, jest skutkiem
ubocznym. Gléwny wysitek zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw,
wkladany jest w aktywno$¢ metajezykows.

Jak po wprowadzeniu tych zmian w nauczaniu laciny
przedstawiata si¢ dydaktyka innych jezykéw? Dla oséb
ambitnych i zamozniejszych jasne bylo, ze jezeli ich syn ma
sie nauczy¢ jezyka francuskiego, to musi mie¢ bong z Franciji.
Gdy taki chlopiec byt posylany do szkoly, to nie uczyt si¢ juz
francuskiego od podstaw, ale czytal w tym jezyku mistrzéw
literatury i cyzelowat styl swoich francuskich listéw. Tam
natomiast, gdzie wprowadzano nauke jezyka obcego od
podstaw w kontekscie lekcyjnym, stosowano poczatkowo te
same metody, co dla taciny: wyklad gramartyki i thumaczenie.
Ale tutaj zderzenie z rzeczywistoscia bylo natychmiastowe.
Gdy okazywalo sig, ze osoba uczona takg metoda zupetnie
nie potrafita si¢ komunikowaé w codziennych sytuacjach,
metody zaczgto usprawniaé i ulepszaé, az w koricu, po
latach badan, historia zatoczyla koto: glottodydaktycy doszli
z powrotem do metody immersji — zalecenie dla nauczyciela
znowu jest takie, aby w kontekscie lekcyjnym stwarzad
autentyczne, jednojezyczne sytuacje komunikacyjne badz
tez — w miar¢ mozliwosci — ich idealne imitacje. Do tego
odkrycia doszli oczywiscie ci, ktdrzy nauczajg jezykow.
W zwiazku z tym, ze lacina nie byta juz traktowana jak
prawdziwy jezyk, a jedynie jako materiat do ¢éwiczen i analiz,
to w jej przypadku owo bolesne i ewidentne zderzenie
z rzeczywistoscia nigdy nie nastapito i nie odczuwano
potrzeby ulepszania stosowanych metod.

Nauczanie laciny dzisiaj
Na takim tle warto przyjrze¢ si¢ pewnym zaskakujacym
stwierdzeniom zawartym w aktualnej Podstawie programowej
dla przedmiotu jezyk taciviski i kultura antyczna. Juz na
samym poczatku jako pierwszy z ogdlnych celéw ksztalcenia
okreslono to, ze uczeri wykorzystuje znajomosé jezyka taciriskiego
do rozumienia i rozgpoznawania sensu tekstéw oryginalnych.
Sformutowanie takie zaktada, ze uczeri dysponuje znajomoscia
jezyka, umozliwiajaca lekture tekstéw autoréw tacinskich.
Wyglada jednak na to, ze nauka taciny musiata si¢ rozpocza¢
juz w gimnazjum albo jeszcze weze$niej, poniewaz dla etapu
licealnego Podstawa nie precyzuje, jakimi sposobami uczert
miatby nabywa¢ umiejetnosci pozwalajace na lekture tekstéw.
W celach szczegbtowych mowa jest tylko o rozpoznawaniu form
morfologicznych czy identyfikowaniu konstrukcji sktadniowych,
a nie ma ani sfowa o kompetencji jezykowej, jaka jest
czytanie i rozumienie. Podobna niekonsekwencja wystepuje
w kolejnym ogélnym celu ksztatcenia, wedtug keérego
uczens wykorzystuje jezyk taciriski do sprawnego postugiwania
sig jegykiem polskim — znéw nie wiadomo, gdzie i kiedy
uczent zdazyt nauczy¢ si¢ jezyka taciniskiego. Ponadto nasz
przedmiot potraktowany jest tu jedynie jako $rodek do
osiagniecia celu, ktéry przeciez mozna réwnie dobrze osiagnaé
bez posrednictwa taciny — na zajeciach z jezyka polskiego.
Podobne niespéjnosci czy wrecz absurdy dydaktyczne
wynikle z opisanych wyzej o§wieceniowych zmian zalozen
metodologicznych nie dawaty spokoju niektérym nauczycielom
juz w XIX wieku. Po II wojnie $wiatowej glosy watpliwosci
i sprzeciwu wobec takiego dydaktycznego stanu rzeczy zaczely
by¢ coraz czgstsze i coraz gloéniejsze. Od kilkudziesigciu lat
coraz silniejsza pozycj¢ wyrabia sobie kierunek w dydakeyce
zwany popularnie facing Zywa. Jest to dos¢ niefortunne i mato
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precyzyjne sformutowanie, uzywane tez czgsto na okreslenie
dziatari m.in. $rodowisk propagujacych wprowadzenie
taciny jako oficjalnego jezyka mig¢dzynarodowego czy tez
0s6b, ktére z zamitowaniem podejmujg préby konwersacji
w jezyku lacifiskim na tematy wspélczesne, bez zwracania
jednak wystarczajacej uwagi na poprawnos¢ jezykowa czy na
klasyczna erudycje. Jesli takie dziatania uznamy za facing zywa,
to w kontekscie dydakeyki jezyka taciriskiego o wiele lepiej
jest méwic po prostu o konwersacyjnych, komunikacyjnych czy
tez immersyjnych metodach nauczania. Jeszcze jasniej mozna
sie wyrazi¢, méwigc, ze chodzi o stosowanie w nauczaniu
jezyka taciniskiego metod i technik charakterystycznych
dla jezykéw nowozytnych, a wéréd nich przede wszystkim
o przestrzeganie zasady, zeby komunikacja uczniéw z nauczy-
cielem odbywata si¢ od samego poczatku w jak najwickszym
zakresie po tacinie — tylko tyle i az tyle. O tym, ze taka
komunikacja jest mozliwa réwniez w przypadku jezyka,
ktéry powszechnie uchodzi — stusznie zreszta — za martwy,
nie trzeba chyba nikogo przekonywac. Jak widzielismy, ten
martwy jezyk przez cale stulecia petnit rozmaite funkcje
niekiedy o wiele skuteczniej niz jezyki okreslane jako zywe.

Warto tu od razu wyjasni¢ dwie watpliwosci, ktére zwykle
sie pojawiaja: po pierwsze, zmiana metody nauczania laciny
na bardziej wspé6lczesng nie oznacza, ze nauczyciel nie bedzie
méwit o gramatyce. Bedzie, ale tylko po tacinie i dopiero wtedy,
gdy wyttumaczenie danego zagadnienia rzeczywiscie pomoze
uczniom w usystematyzowaniu nabytej wiedzy. Po drugie, nie
nalezy si¢ spodziewal, ze nauczyciel koniecznie bedzie uczyt
studentéw, jak mozna w jezyku lacifiskim kupi¢, na przyktad,
bilet na stacji kolejowej. Jest to zagadnienie, ktére nalezy do
tresci ksztalcenia, a nie metod czy technik. To, ze do faciny
uzywane sg te same metody, co do angielskiego, nie oznacza, ze
podreczniki do taciny i do angielskiego beda poruszaty te same
tematy. Na lekcji taciny bedziemy raczej debatowaé na przykiad
nad tym, w jaki sposéb Cezar podszedt przeciwnika, albo o tym,
co przezywa Penelopa pod nieobecnos¢ Odyseusza — bo to sg
akurat tresci zawarte w interesujacych nas tekstach. Skupienie
na tekstach nie oznacza jednak, ze rezygnujemy z komunikacji.
Na lekgjach taciny uczymy si¢ po prostu komunikowaé — za
posrednictwem tekstéw — z osobami, ktdre zyly 200, 500 czy
2 tys. lat temu. W przypadku jezyka tacifiskiego na kazdej lekji
rozwijane powinny by¢ réwnomiernie wszystkie kompetencje
jezykowe: pisanie, czytanie, stuchanie i méwienie. Biorac jednak
pod uwage dlugofalowe cele ksztalcenia, najwicksza range
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przyznamy w tym wypadku czytaniu, a méwienie mozemy
uzna¢ za mniej istotne.

Jakich efektéw mozemy si¢ spodziewad przy wykorzystaniu
takiego podejscia? Wyobrazmy sobie — przez analogi¢ do
jezykéw nowozytnych — ucznia, ktéry w pierwszej klasie
liceum zaczyna uczy¢ si¢ taciny w wymiarze dwoch godzin
w tygodniu. Zatézmy, ze jest to bardzo zdolny ucze oddany
pod opieke wybitnego nauczyciela, ktérego znajomos¢ jezyka
jest bliska rodzimej. Przyjmijmy dalej, ze ze wzgledu na
obopdlne zainteresowania ucznia i nauczyciela znaczng czgséé
tredci nauczania stanowi przyktady z literatury. Nawet w tak
luksusowej sytuacji nikt nie bedzie oczekiwal, ze uczeri na
maturze dokona poprawnej i blyskotliwej analizy urywka
tekstu literackiego, poréwnujac go krytycznie ze znanymi
z weze$niejszej lektury utworami innych autoréw. Mozemy
si¢ jednak spodziewad, ze uczen bedzie potrafit dos¢ dobrze
zrozumiel prosty tekst bez stownika, ze uda mu si¢ sformutowa¢
na temat tego tekstu kilka istotnych pytan i samemu na nie
odpowiedzie¢, a przede wszystkim, ze bedzie przejawiat pewna
samodzielnos¢ i niezalezno$¢ w dalszym rozwoju kompetencji
jezykowych oraz $wiadomo$¢ wagi tego rozwoju. Jesli uczeri
ten bylby sktonny kontynuowaé samodzielna lekture tacisiskich
klasykéw przez kilka kolejnych lat, mégtby z czasem rozwina¢
kompetengje jezykowe zblizone do kompetencji oczytanego
native speakera. A takich wlasnie umiejetnosci wymagamy
od ,komandoséw” gotowych do samotnej walki wéréd
bibliotecznych pétek, keérzy beda potrafili skutecznie odszukad,
rozpoznal i ocali¢ od zapomnienia ukryte tam nieznane
arcydzieta literatury laciriskiej i wazne teksty zrédtowe.
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