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Umiejetnos¢ mowienia oraz ocenianie
wspierajace jej roZwoj
w kontekscie wielojezycznym

Joanna Pitura, Agata Gajewska-Dyszkiewicz

Polscy uczniowie maja warunki, by zostaé poliglotami. Tym, ktorzy kontynuuja
ksztalcenie do IV etapu edukacyjnego, system oswiaty umozliwia nauke az trzech
jezykow obcych, a tym, ktorzy koricza ksztalcenie ogélne w gimnazjum — dwoch. Jednak
rozwiniecie wielojezycznosci w warunkach szkolnych nie jest zadaniem latwym,
a osiagniecie bieglosci w mowieniu — bedacym glownym kanalem komunikacji
interpersonalnej — moze by¢ trudne dla wielu gimnazjalistow. Jak zatem mozna
pomodc uczniom skutecznie rozwija¢ umiejetnos¢ méwienia, by mogli oni efektywnie
komunikowa¢é sie w wielu jezykach obcych? W jaki sposéb zaszczepi¢ i kultywowa¢é
wsrod uczniéw przekonanie, ze to od nich zalezy, jak bardzo rozwina swoje kompetencje
w tym zakresie? Pytania te nie powinny zostaé bez odpowiedzi, gdy myslimy
o przyszlosci dzisiejszych uczniow w wielojezycznym spoleczenstwie europejskim.

elem niniejszego artykutu jest oméwienie kwestii

zwiazanych z umiejetnoscia méwienia oraz mozli-

woscig diagnozowania osiagnie¢ w tym obszarze

w kontekscie wielojezycznego uczenia si¢ i nauczania
polskich uczniéw z gimnazjéw. Artykut rozpoczyna si¢ przedsta-
wieniem zagadnienia ustnej kompetencji komunikacyjnej oraz
znaczenia, jakie ma ocenianie we wspieraniu rozwoju umiejetnosci
porozumiewania si¢ w mowie. W kolejnej czedci artykutu
zaprezentowane sa gféwne zasoby i narzedzia wspierajace rozwoj
wielojezycznosci aktualnie dostgpne uczacym si¢ i nauczajacym
jezykéw obcych. Calosci dopetni prezentacja narzedzi Pracowni
Jezykéw Obcych Instytutu Badai Edukacyjnych (IBE),
ktdre — pomimo ze zaprojektowane zostaly w celu wspierania
nauczania i uczenia si¢ jezyka angielskiego — mozna z tatwoscia
dostosowac do potrzeb innych jezykéw obcych. W ten sposéb

narz¢dzia IBE moga mie¢ swoj posredni udziat w krzewieniu

wielojezycznodci poprzez przyczynianie si¢ do rozwijania
umiejetnosci méwienia w innych jezykach.

Umiejetnos¢ mowienia i ocenianie

wspierajace jej rozwoj

Przyjmuje si¢, ze na obszar méwienia sktadaja si¢ dwa typy
dziatari jezykowych: (1) tworzenie wypowiedzi ustnej oraz
(2) ustne reagowanie jezykowe. Taki podzial uwzgledniono
w obecnie obowiazujacej podstawie programowej dla jezyka
nowozytnego w Polsce, a nawiazuje on do dokumentu
Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (Rada Europy
2003), gdzie przyjeto, ze jgzykowe kompetencje komunikacyjne
w zakresie méwienia przejawiajg si¢ podejmowaniem przez
uzytkownika jezyka dziatan produktywnych i interakcyjnych.
W ramach dziatari pierwszego rodzaju nastgpuje tworzenie

tekstu (méwienie, tworzenie wypowiedzi ustnej). Jest to
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dziatanie, podczas ktdrego uzytkownik jezyka tworzy tekst
odbierany przez publicznosé ztozong z jednego lub wigkszej
liczby stuchaczy (Rada Europy 2003:62). Przyktadami tych
dziatari s3 wypowiedzi monologowe, w ktérych dana osoba
opisuje do$wiadczenia i przezycia lub w trakcie dyskusji
przedstawia wlasne stanowisko, sa nimi tez réznego rodzaju
przeméwienia, wyktady czy prezentacje (Rada Europy 2003:
62-63). Dziatania interakcyjne (ustne reagowanie jezykowe)
maja forme¢ rozmowy, w trakcie ktérej na zmiang wystepuje
odbieranie komunikatéw oraz tworzenie wypowiedzi w reakgji
na odebrany komunikat. Uzytkownik jezyka jest zaangazowany
w rozmowe z jednym lub kilkoma rozméwcami jako osoba
tworzaca wypowiedzi i jako stuchacz wypowiedzi swoich
wspbtrozméweow. Przykiadami tego typu dzialari sa: formalne
i nieformalne rozmowy, dyskusje, wywiady i negocjacje (Rada
Europy 2003:73).

W praktyce lekcyjnej oznacza to, ze praca nad sprawnoscia
méwienia wymaga réznicowania typéw dziatad jezykowych
w taki sposdb, by sktaniaé uczniéw zaréwno do dtuzszych
wypowiedzi na dany temat, jak tez do angazowania ich
w wymiang zdari lub informagji. Jednak by skutecznie
rozwija¢ umiej¢tno$¢ méwienia, regularnej pracy nad
nig w ramach tych dwéch obszaréw musi towarzyszyé
monitorowanie osiggnie¢ uczniéw, tzn. okreslanie i ocenianie
czynionych postgpéw. Ten element procesu dydaktycznego
jest niezwykle istotny: osoba uczaca si¢ musi by¢ §wiadoma
swojego jezykowego zakresu i repertuaru, musi wiedzie, jakie
w istocie posiada wiedz¢ i umiejetnosci. Wiedza taka jest
niezbedna w autonomicznym uczeniu si¢ i jego strategicznym
planowaniu. Musi to réwniez wiedzie¢ nauczyciel — osoba
bezposrednio zaangazowana w proces uczenia si¢.

Co istotne, ocenianie jezykowych umiejetnosci uczniéw
nie moze koriczy¢ si¢ na sformutowaniu oceny sumujace;j,
okreslajacej poziom ucznia (np. Mdwisz na poziomie Al).
Jak zauwazaja Elzbieta Misiorna i Renata Michalak,
ocenianie (...) musi byc strategiq wspierajqcq wszechstronny
rozwdj dziecka. (...) Ocenianie wspierajgce sprzyjajgce
rozwojowi dziecka ma przyczyniac si¢ do ksztattowania
samoswiadomosci, samokontroli i empatii, a takze zdolnosci
motywowania i wytrwalosci w dazeniu do celu mimo niepo-
wodzen. Jednoczesnie ma koncentrowac sig¢ na wzmacnianiu
procesu dochodzenia do zatozonych celow, podkresiajac, ze
droga nabywania kompetencji jest réwnie wazna jak osiggnigty
wynik (Misiorna, Michalak 2011:428-429).
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Jak podkreslaja badaczki, ocenianie bedzie wspierato
rozwdj umiejetnodci ucznia wtedy, gdy proces ten bedzie
pelnit funkeje informacyjna w dwéch zakresach. Bedzie
tak, kiedy w ramach pierwszego z nich uczen otrzymuje
informacje dotyczace tego, jak jego obecne umiejetnosci
maja si¢ do wymagani edukacyjnych (czyli celéw nauczania
szkolnego), a w ramach drugiego — kiedy informagje te beda
odniesione do jego wlasnych motzliwosci, w tym rozwojowych,
do jego potencjatu itp. (Misiorna, Michalak 2011:429). Tak
wigc moment oceny okazuje si¢ znaczacym punktem wyjscia
w pracy nad umiejetnosciami ucznia.

By ocenianie przyczyniato si¢ do postgpéw w zakresie
moéwienia w jezyku obcym, nalezy przestrzega¢ pewnych
zasad. Po pierwsze, proces oceniania wymaga przyjecia
obiektywnych, jasnych i spéjnych kryteriéw, z ktérymi
uczeri musi by¢ zaznajomiony. Po drugie, uczeli powinien
by¢ zaangazowany w proces oceniania, czyli powinien mie¢
mozliwo$¢ dokonania samooceny. Po trzecie, nauczyciel,
przekazujac informacje oceniajace, oprécz zakomunikowania
oceny poziomu biegloéci powinien wskazywaé na jako$é
wykonania zadania w odniesieniu do znanych kryteriéw.
W korticu, wskazane braki i bledy powinny poméc w nakresle-
niu kierunku pracy nad rozwijaniem umiejetnosci méwienia
(por. Misiorna, Michalak 2011; Glowacka 2005).

Ogromna pomoca w takim podejsciu do rozwijania
obszaru méwienia sa zasoby i narzedzia stworzone z inicjatywy
Rady Europy. Warto tutaj pamigta¢ o wymienionym juz
Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK])
oraz o Europejskim portfolio jezykowym (EPJ) jako o zasobach
pomocy, z ktérych moga czerpaé osoby zaangazowane
w proces wielojezycznego uczenia si¢ i nauczania. Dokumenty
te odgrywaja istotna rol¢ m.in. w promowaniu wielo-
i réznojezycznosci poprzez to, ze pobudzajg uczacych si¢
do refleksji nad swoimi potrzebami i do§wiadczeniami
w poznawaniu jezykéw obcych. To z kolei ma prowadzi¢ do
$wiadomych i odpowiedzialnych decyzji odnosnie do wyboru
jezykéw do nauki oraz okreslania poziomu bieglosci, jaka
ma by¢ osiagnieta. Oba te narzedzia wpisuja si¢ w strategic
oceniania wspierajacego rozwdj umiejgtnosci jezykowych
(w tym méwienia), opisang powyzej. Pomagaja one bowiem
w ustaleniu i wyborze kryteriéw oceny oraz w dokonaniu
samooceny i oceny umiejetnosei ucznia. To daje uczniowi
mozliwo$¢ wgladu we wlasne mozliwosci i wynikajace

z nich potrzeby, co z kolei pozwala na ustalenie sobie celéw
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nauki, a zatem na bardziej refleksyjne i swiadome kierowanie
wiasng edukacja.

Problemem pozostaje jednak moment diagnozy umiejgtnosci
ucznia. Uwidacznia sig brak bardziej obiektywnego narzedzia
pozwalajacego na stwierdzenie status quo, tzn. takiego, ktdre
umozliwitoby ,zrobienie zdjecia” umiejetnosci ucznia tak,
by to zdjecie stanowito Zrédlo danych o poziomie bieglosci,
ktére to dane mogtyby podlega¢ ocenie nauczyciela lub
samoocenie ucznia. Remedium na t¢ sytuacjg moga stanowi¢
stworzone i udostgpnione przez Pracownie Jezykéw Obcych
IBE narzedzia umozliwiajace dokonanie diagnozy aktualnego
poziomu bieglosci ucznia w zakresie komunikacji ustne;.
Narzedzia te zatem stanowia element uzupetniajacy zestaw
instrumentéw niezbednych w pracy nad rozwijaniem
umiejetnosci komunikacji ucznia w zakresie méwienia.

Rysunek 1. przedstawia peten cykl pracy nad obszarem
mowienia z wykorzystaniem omawianych powyzej zasobéw
i narzedzi. Za pomoca narzedzi IBE zbierane sg ,,probki”
mowy — dane, ktére podlegaja ocenie nauczyciela uzywajacego
skal bieglosci jezykowej zawartych w ESOK] oraz samoocenie
ucznia—za pomocg tabel samooceny i list umiejetnosci EPJ. Na
tej podstawie ustalane s3 cele nauki, a plan ten jest nastgpnie
realizowany w praktyce, kiedy nast¢puje regularne ¢wiczenie
umiejetnoéci méwienia w szkole i poza nig. Diagnozowanie
poziomu bieglosci jezykowej warto cyklicznie powtarza¢ po to,
by po okreslonym czasie pokaza¢ uczniowi, gdzie si¢ znalazt,
przypomnie¢, dokad zmierza, oraz ewentualnie poméc mu

zaplanowac dalsze kroki, aby wlasnie tam si¢ znalazt.

Samoocena ucznia
Ocena nauczyciela

f

Narzedzia Europejski
Dokonanie IBE system opisu
diagnozy ksztalcenia Ustalenie

celow
nauki

jezykowego

Europejskie
portfolio jezykowe

Praktyka: ¢wiczenie
umiejetnosei mowienia

poziomu
bieglosci
w mowieniu

Rysunek 1. Schemat cyklu pracy ucznia i nauczyciela nad rozwijaniem i ocenia-
niem obszaru méwieniaw jezyku obcym (Zrédto: http://bdp.ibe.edu.pl; adaptacja)

Narzedzia IBE do oceniania poziomu
bieglosci w méwieniu
Prezentowane ponizej narz¢dzia maja za zadanie wspieranie
uczniéw w ksztalceniu umiejetnosci méwienia w jezyku
angielskim, ktére — w $wietle badan Pracowni Jezykéw Obcych
IBE — okazaly si¢ staba strong gimnazjalistéw (Gajewska-
-Dyszkiewicz i.in. 2014). Pozwalaja one dokona¢ diagnozy
poziomu biegloéci ucznia, na podstawie ktérej mozliwe jest
zaplanowanie dalszego rozwoju tej umiejgtnosci, dostosowanego
do indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Diagnoza taka jest
mozliwa dzigki obserwowalnym zachowaniom jezykowym
ucznia w sytuacjach komunikacyjnych (tzn. krétkim rozmowom
z nauczycielem). Zachowania te mogg postuzy¢ do dokonania
samooceny i oceny, jako ze dostarczaja informacji o tym, jak
uczen rzeczywiscie radzi sobie w warunkach wymagajacych
uzycia jezyka w méwieniu. W ten sposéb da si¢ odpowiedzie¢
na pytanie, jaki jest stan umiejetnodci ucznia, by méc
zaplanowa¢ kierunek i cele dalszej pracy nad ich rozwojem.
W koricu narzedzia te w bezposredni sposéb odzwierciedlajg
ujecie obszaru méwienia w obecnie obowiazujacej podstawie
programowej dla jezyka obcego nowozytnego (czyli w podziale
na tworzenie wypowiedzi ustnych oraz ustne reagowanie
jezykowe). Taka odpowiednio$¢ oznacza, ze narzedzia te moga
stanowi¢ rzeczywista i praktyczna pomoc dla nauczyciela
i jego uczniéw w zakresie jezyka angielskiego w gimnazjach.
W przygotowaniu ponizszej prezentacji narzedzi postuzono

mdéwienia w jezyku angielskim (Gajewska-Dyszkiewicz
iin. 2014) i Raport z badania pilotazowego umiejetnosci
mowienia w jegyku angielskim wsrod ucznidw klasy trzeciej
szkoty gimnazjalnej (Ellis, Chandler 2011). Autorkami zadan
sa dr Melanie Ellis oraz dr Dominika Chandler.

Format narzedzi i poziom trudnosci
Ocena umiejetnosci jezykowych ucznia dokonywana jest
w formie krétkiej rozmowy tego ucznia z nauczycielem.
Nauczyciel ma do dyspozycji 32 zestawy: 16 — w celu
dokonania diagnozy w zakresie tworzenia wypowiedzi ustnej
oraz 16 — w zakresie reagowania jezykowego. Kazdy zestaw
sktada sie z dwéch lub trzech krétkich zadan.

Narzedzia zostaly przygotowane w wersjach na dwéch
poziomach trudnosci — A i B (zob. Tabela 1.). Zestawy zadani
w wersji A poziomem trudno$ci nawiazuja do poziomu

[17]


http://bdp.ibe.edu.pl
http://bnd.ibe.edu.pl
http://bnd.ibe.edu.pl

ZAGADNIENIA
TEORETYCZNE

podstawowego: Al i A2 wedtug ESOK], za$ te w wersji B
odpowiadaja poziomowi samodzielnosci jezykowej B1 i B2.
Przyjeto, ze poziomy C1 i C2 nie sa adekwatne w stosunku do
ogdlnego poziomu jezykowego polskich gimnazjalistéw i dlatego
nie przygotowano narzedzi o takim poziomie trudnosci.

Przy okreslaniu poziomu biegloéci ucznia zalecane jest
wykorzystanie skal bieglosci jezykowej ESOK] w zakresie
méwienia — zawarte tam opisy zachowari jezykowych moga
stanowi¢ klarowne i spéjne kryteria oceny. Dodatkowo
pamictajac, ze na obszar méwienia sktadaja si¢ dzialania
jezykowe dwojakiego rodzaju (tzn. tworzenie wypowiedzi
ustnej oraz ustne reagowanie jezykowe), wskazane jest faczenie
zestawdw, aby uzyskaé catosciowy profil umiejetnosci ucznia.
W tym celu warto wykorzysta¢ jeden zestaw do diagnozowania
tworzenia wypowiedzi ustnej oraz jeden — do reagowania
jezykowego i nastgpnie dokonaé oceny poziomu ucznia
w odniesieniu do obu tych dziatan jezykowych.

Wersja A — Wersja B —
poziom AliA2 | poziom BliB2
@W()(I;Zv;r:elgzi 8 zestawow 8 zestawow
ypor (2 zadania) (2 zadania)
ustnej
}fatn(fwanie 8 zestawow 8 zestawow
reag (2 zadania) (3 zadania)
jezykowe

Tabela 1. Zestawienie narzedzi do diagnozowania obszaru méwienia
w podziale na wersje i poziomy

Prezentowane narze¢dzia dostgpne sa w Bazie Narzedzi
Dydaktycznych, stanowiacej czg$¢ Bazy Dobrych Prakeyk
prowadzonej przez IBE.

Charakterystyka narzedzi do diagnozowania
umiejetnosci tworzenia wypowiedzi ustnych
Celem zestawdw zadan zorientowanych na tworzenie wypowiedzi
ustnej jest skfonienie ucznia do skonstruowania samodzielnej, ok.
1-minutowej, wypowiedzi poprzez opisanie zdjecia oraz odpo-
wiedZ na dwa pytania nauczyciela zwigzane z tematyka zdjecia.
Na kazdym z dwéch pozioméw (A i B) nauczyciel ma do
wyboru po osiem zestawdéw zadan ze zdjeciem. Zdjecia do
zadan na poziomie A réznia si¢ od tych na poziomie B liczba
szczegdtéw oraz stopniem skomplikowania przedstawionej
sytuacji. Zdjecia na poziomie A wymagaja prostego opisu
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codziennej sytuagji z uzyciem podstawowego stownictwa
istrukeur gramatycznych. W zadaniach z poziomu B zdjecia
pokazuja mniej typowe sytuacje, a do ich opisu konieczne
jest zastosowanie bardziej ztozonego i bogatszego stownictwa.

Po krétkim przygotowaniu pierwszym zadaniem ucznia
jest opisanie zdjecia. Uczeni robi to samodzielnie, bez pomocy
i ingerencji nauczyciela. W drugim zadaniu uczen odpowiada
na dwa pytania nawiazujace do tematyki opisywanego zdjecia.
Bardzo istotne jest, by rozmowa prowadzona byla wytacznie
w jezyku angielskim, nauczyciel niczego nie moze thumaczy¢
na jezyk polski, a w przypadku gdy uczen zaczyna uzywaé
jezyka polskego, nauczyciel udziela odpowiedzi wylacznie
w jezyku angielskim.

Karta ucznia na obu poziomach zaawansowania zawiera kolo-
rowe zdjecia wraz z instrukcjami i pytaniami sformutowanymi
w jezyku polskim. Na karcie nauczyciela sa szczeg6towe instrukcje
dotyczace dziatari nauczyciela w trakcie przeprowadzania zadan
wraz z tredcig pytan skierowanych do ucznia, w tym tresé
przeformutowanych pytari do zadania uczniowi, na wypadek
gdyby pierwsza wersja okazata si¢ niezrozumiata.

Wykonanie zadan zaplanowane jest z zachowaniem
okreglonych limitéw czasowych. Maksymalny czas na zrobienie
wszystkich zadan — przygotowanie do opisu, opis zdjecia
i odpowiedZ na dwa pytania — to ok. 3,5 min.

Charakterystyka narzedzi do diagnozowania
umiejetnosci reagowania jezykowego

Celem zestawéw zadan diagnozujacych umiejetnosé reagowania
jezykowego jest zaangazowanie ucznia w interakcje (czyli
uzyskiwanie i przekazywanie informacji) zblizona do tej
w zyciu codziennym. Dlatego zadania te skonstruowano
tak, by zawieraty luke informacyjna i stanowity przyczynek
do zadawania przez ucznia pytan i udzielania odpowiedzi na
pytania nauczyciela rozméwcy. Wykonujac zadania, uczed
nie wie, co powie jego rozméwca, a musi odpowiednio
zareagowa¢ na ustyszany komunikat.

Na kazdym z dwéch pozioméw (A i B) nauczyciel réwniez
ma do wyboru po osiem zestawéw. Zadania na poziomie
A obejmuja uzyskiwanie i udzielanie informacji w prostych
codziennych sytuacjach, takich jak pytanie o ceng biletu do
kina i godzing seansu lub adres hotelu i koszt noclegu. Z kolei
zadania na poziomie B wymagaja od ucznia nieco bardziej skom-
plikowanych operacji jezykowych, np. dokonywania rezerwacji
biletéw do kina oraz upewniania si¢, skad nalezy je odebra¢.
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Na poziomie A, po krétkim przygotowaniu, w pierwszym
zadaniu uczeni zadaje nauczycielowi dwa pytania, a nauczyciel
odpowiada na nie, korzystajac z odpowiedzi podanych
w instrukcji. W zadaniu drugim uczen, korzystajac z informacji
podanych w tabeli, odpowiada na dwa pytania nauczyciela. Na
poziomie B uczeni zaznajamia si¢ z opisang w karcie sytuacja
i informacjami w tabeli, na podstawie ktérych jego zadaniem
jest wykonanie trzech zadari. Co istotne, w pierwszym zadaniu
nauczyciel wprowadza niespodziewana komplikacje, np.
informuje, ze brakuje juz biletéw na wybrany przez ucznia
film. Uczen musi zatem natychmiastowo dostosowac¢ si¢ do
sytuacji, wlasciwie reagujac na uzyskane informacje.

Karta ucznia na poziomie A zawiera tabele z informacjami.
W karcie tej zamieszczono réwniez instrukeje dotyczace
kolejnych zadan, czyli: zapoznanie si¢ z informacjami w tabeli,
zapytanie nauczyciela o konkretne informacje (oznaczone
w tabeli znakami zapytania), a nastgpnie odpowiedz na dwa
pytania nauczyciela. Karta ucznia na poziomie B zawiera opis
kontekstu sytuacji, informacje zawarte w tabeli oraz tre$¢
trzech zadari. Na karcie nauczyciela jest opis zadani nauczyciela
przeprowadzajacego zadania oraz tabela wraz ze wszystkimi
informacjami i pytaniami, ktére nalezy zada¢ uczniowi.

Maksymalny czas przeznaczony na wykonanie wszystkich
zadan w tych zestawach na poziomie A wynosi 2 min, za$

na poziomie B 2,5 min.

Podsumowanie

W zakoriczeniu warto wréci¢ do pytari postawionych na
poczatku artykutu: jak mozna poméc uczniom skutecznie
rozwija¢ umiejetno$¢ méwienia oraz jak ksztattowad mozliwosci
wzbudzania u uczniéw autonomicznych postaw i zachowari,
tak istotnych w kontekscie wielojezycznego uczenia si¢
i nauczania. W odpowiedzi nalezaloby uwzglednié nie
tylko fake, ze umiejgtnoéci komunikacyjne w mowie nalezy
systematycznie ¢wiczy¢, pamietajac przy tym, ze dotyczy to
zaréwno umiejgtnosci tworzenia wypowiedzi, jak i reagowania
jezykowego. Aby je wlasciwie ¢wiczy¢, trzeba mie¢ orientacje
w poziomie bieglosci ucznia i dlatego diagnoza umiejetnosci
odgrywa w tym procesie kluczows role. Jednakze ocena
ucznia nie powinna stanowi¢ zwieficzenia calego procesu
dydakeycznego — raczej powinna by¢ punktem wyjécia. Na
podstwie jej wyniku nalezy wspélnie z uczniem projektowad
dalsze dziatania, majace na celu rozwijanie jego umiejetnosci.
W ten sposdb uczen przejmuje kontrole nad swoimi postgpami

oraz zaczyna by¢ za nie odpowiedzialny. Dodatkowo ma przy
tym szans¢ nauczy¢ sie, jak kierowa¢ swoja nauka réwniez
w dalszej przysztosci, kiedy skoriczy juz etap szkolny.
Mamy nadziejg, ze zaprezentowane narz¢dzia IBE beda
stanowily pomoc w praktyce lekcyjnej anglistéw oraz ze
zainspiruja nauczycieli innych jezykéw obcych. Dzigki tym
narzedziom uczeni bedzie méglh zyska¢ wglad w jako$¢ i poziom
swoich umiejetnosci w méwieniu w zakresie réznych jezykéw,
ktorych si¢ uczy w szkole. To mogloby stanowi¢ dla niego
impuls do dalszego zindywidualizowanego rozwoju umiejgtnosci
komunikowania si¢ w wielu jezykach obcych w mowie, co stanowi
jedna ze strategicznych kompetencji wspélczesnego czfowicka.
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