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Anna Lesiewicz"
Uniwersytet Slaski

Ktérego jezyka angielskiego uczy¢?

Na pieciu kontynentach jezykiem angiel-
skim postuguje sie ponad 700 miliondw uzyt-
kownikéw. Ponad 130 miliondéw oséb uczy sie
tego jezyka. Angielski zadomowit sie na dobre
w mediach, sporcie, reklamie, naukach scistych,
muzyce, interesach, transporcie, dyplomacji,
medycynie i technologii. Stanowi bezprece-
densowy srodek umozliwiajacy miedzynaro-
dowa komunikacje i wspétprace. W czasie gry
ttumaczenie jest wciaz niepraktyczne, Ryba
Babel Douglasa Adamsa wcigz pozostaje mitem,
uniwersalny jezyk wydaje sie wiec by¢ jedynym
rozwigzaniem. Skoro angielski jest juz tak po-
pularny, powinno sie go uczy¢ odpowiednio
do celéw, jakim ma stuzy¢, ale ktérego jezyka
angielskiego nalezy uczy¢?

Ktory angielski?

Autorzy réznig w opiniach na temat sto-
sunku ilosciowego rodzimych do nierodzimych
uzytkownikéw jezyka angielskiego. Pewne jest
jednak, ze ci drudzy stanowig wiekszos¢. Nie
zmienia to faktu, ze kodyfikacja jezyka ma
miejsce prawie wyfacznie w krajach, gdzie jezyk
angielski jest jezykiem dominujgcym (Wewnetrz-
ny Krag Kachru, patrz: Crystal, 1997:54). To tam
opracowuije sie stowniki i podreczniki. A przeciez
wiekszos¢ uczacych sie jezyka z pozostatych kre-
géw nigdy albo prawie nigdy nie ma kontaktu
z rodzimymi uzytkownikami. Nasuwa sie wiec
whniosek, ze nie powinno sie uczy¢ wyfacznie
brytyjskich i amerykanskich norm jezykowych.

Angielski jako lingua franca

Wychodzac z zatozenia, ze materiaf,
ktérego nalezy uczy¢, powinien zaleze¢ od
potrzeb jezykowych uczacych sie, okazuje sie,
ze powinni by¢ oni uczenia jezyka funkcjonal-
nego, a nie jego odmian geograficznych. Jezyk
powinien by¢ srodkiem do porozumiewania
sie a nie identyfikacji oséb, ktére go uzywaja.
Termin Angielski jako lingua franca (English as
Lingua Franca, np. Jenkins, 2000) wraz z jego
wymiennie stosowanymi odpowiednikami,
takimi jak Angielski jako jezyk miedzynarodowy
(English as an international language — EIL, np.
Widdowson, 1997), Globalny angielski (Global
English — Crystal, 1997), czy Ogdlny angielski
(General English — Ahulu, 1997), uwzglednia
wszystkie rodzaje jezyka angielskiego uzywane
do komunikacji miedzykulturowej, niezaleznie
od tego, czy w jednym kraju, czy globalnie.

Nauczanie angielskiego jako
jezyka miedzynarodowego
(TEIL - Teaching English as an
International Language)

Nauczanie angielskiego jako jezyka
miedzynarodowego w przeciwienstwie do
nauczania angielskiego jako jezyka obcego czy
nauczania angielskiego jako jezyka drugiego
zaktada, ze rodzimi uzytkownicy tak samo jak
inni uzytkownicy jezyka potrzebuja pomocy
w komunikacji miedzykulturowej. Nie s3 juz

" Autorka jest asystentem naukowo-dydaktycznym na wydziale Filologii Angielskiej Uniwersytetu Slaskiego i doktorantka.



oni uwazani za wzorce jezykowe, gdyz zdarza
sie, Ze nie s w stanie porozumiec sie miedzy
soba. Ponadto, jak wykazaty badania, rodzimi
uzytkownicy jezyka angielskiego sa w grupie
najmniej zrozumiatych uzytkownikéw tego jezy-
ka (Smith, 1983:52). Niezrozumienie to nie jest
juz przypisywane niedostatecznej znajomosci
jezyka, gdyz moze ono sie pojawi¢ nawet przy
bardzo zaawansowanym poziomie znajomosci
angielskiego. To zaskakujace odkrycie sugeruje,
ze wszyscy bez wyjatku uzytkownicy jezyka po-
winni pracowa¢ nad wymowa, tak aby mozna
ich byto bez problemu zrozumiec.

Co obejmuje nauczanie
angielskiego jako jezyka
miedzynarodowego?

Jenkins (2000) zdofata wyrézni¢ dzwieki
Angielskiego jako lingua franca, ktore stanowia
podstawe do zrozumienia méwigcego. Nie s3
to jednak, jak mozna by oczekiwa¢, dzwieki
charakterystyczne dla angielskiego. Inne cechy
majace wptyw na zrozumienie, to np. dtugos¢
samogfosek, akcent wyrazowy czy pomijanie
dzwiekow. A jako ze nauczanie powinno kon-
centrowac sie przede wszystkim na cechach
podstawowych dla zrozumienia, nalezatoby
zmodyfikowaé materiat nauczania.

Pokrewne badania sa obecnie prowadzo-
ne na uniwersytecie w Wiedniu. Koncentruja sie
one na angielskiej leksyce, gramatyce i dyskur-
sie, a maja na celu okreslenie tych wtasciwosci
jezyka, ktére sa niezbedne do zrozumienia.
Ponadto maja na celu wyréznienie tych btedow,
ktore nie powoduja niezrozumienia, wiec nie
powinny skupia¢ uwagi nauczyciela. Nalezy

jednak podkresli¢, ze dotychczasowe wyniki
badan nie sg jeszcze wystarczajace, aby na
ich podstawie zmieni¢ tradycyjne koncepcje
nauczania jezyka angielskiego.

Jako ze podstawowe wtasciwosci jezyka
angielskiego jako lingua franca nie zostaty jeszcze
w petni opisane, nie mozna go jeszcze skutecz-
nie uczy¢. Niemniej jednak petny ich opis jest
tylko kwestia czasu. Mozna by obstawac przy
tym, Ze niezmiennie nalezy uczy¢ tego samego
angielskiego, faktem jest jednak, ze jezyk ten
nie jest juz wfasnoscia jego rodzimych uzyt-
kownikow. Jest on uzywany na catym swiecie
do niezliczonej liczby celéw, a biegfa jego zna-
jomos¢ nie jest juz definiowana bezwzglednym
stosowaniem norm jezykowych akceptowanych
przez wyksztatconych rodzimych uzytkownikdw.
Jezyk angielski jest obecnie srodkiem do wyra-
zania wielokulturowosci, i tak go powinno sie
zaczac uczyd.
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Marek Derenowski"
Konin

Elementy kulturowe w nauczaniu jezyka obcego

Do napisania tego artykutu sktonita
mnie jedna z ostatnio obserwowanych lekgji

o stawnych postaciach ze swiata muzyki i filmu.
Nauczyciel wprowadzat nowy temat, wykorzy-

U Dr Marek Derenowski jest wyktadowca metodyki w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej i nauczycielem jezyka angielskiego
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stujac fotografie znanych piosenkarzy i aktoréw.
Jakis czas temu sam prowadzitem podobne
zajecia i niestety z przykroscig stwierdzam, ze
wyniki naszych staran byty w obu przypadkach
dokfadnie takie same. Wiekszos¢ uczniéw nie
potrafifa rozpoznac na zdjeciach takich staw, jak
John Lennon czy Kurt Cobain, nie méwiac juz
o takich postaciach jak James Dean czy Marlin
Monroe. Uderzyto mnie, jak mato uczniowie
wiedza na ich temat, bo przeciez w dobie Inter-
netu i nieograniczonego dostepu do informacji
wydawac by sie mogfo, Ze tego typu zadanie nie
powinno sprawi¢ zadnego kfopotu.

Oczywistym jest przeciez, ze jezyk, ktorym
sie postugujemy, wyraza kulture, z ktorej sie
wywodzi. Finnocchario (1964:8) definiuje jezyk
jako ,system, ktory pozwala wszystkim reprezentan-
tom danej kultury oraz osobom, ktére opanowaty
ten system jezykowy danej kultury, na komunikacje
i interakcje”. Jezeli tak, to logiczne powinno by¢
stwierdzenie, ze wraz z poznawaniem jezyka
obcego nasi uczniowie powinni automatycznie
poszerza¢ swoja wiedze kulturowa. Nie od dzisiaj
wiadomo, ze prezentacja elementéw kulturowych
na zajeciach z jezyka obcego wptywa pozytyw-
nie na nauke i zwieksza motywacje. Znajomos¢
jezykdéw obcych ma pozwoli¢ naszym uczniom
na swobodng komunikacje z przedstawicielami
innych nacji, ata nie bedzie w petni mozliwa bez
zrozumienia roznic kulturowych oraz zdolnosci
przyswajania odmiennych wizji otaczajacego nas
Swiata, pogladdw i opinii innych oséb.

Powyzsze stwierdzenia nasuwaja mi na
mysl kilka pytan:

» Dlaczego jest tak zle, skoro jest tak dobrze?
» Jakie korzysci ptyng z wprowadzania elemen-
tow kulturowych na lekcji jezyka obcego?

» O czym nalezy pamieta¢, wprowadzajac ele-
menty kulturowe na lekgji jezyka obcego?

» Co nalezy zrobi¢, zeby poszerzy¢ wiedze
kulturowa naszych uczniéw?

W dobie nieograniczonego dostepu do
informacji (Internet, ksigzki, czasopisma, wy-
miany uczniowskie, programy unijne, podréze)
ogdlna wiedza naszych uczniéw o otaczajacym
nas Swiecie i kulturze powinna by¢ przynajmniej
wystarczajaca. Tym bardziej, ze w szkotach na za-
jeciach jezykowych coraz wiecej miejsca poswie-
ca sie wiasnie prezentacji aspektéw kulturowych.
W podrecznikach bez trudu znajdziemy wyod-

rebnione sekcje poswiecone kulturze wybranego
obszaru jezykowego. Dodatkowym czynnikiem,
ktéry powinien sprzyjac rozwijaniu swiadomosci
uczniowskiej na temat kultury wybranego obsza-
ru jezykowego, jest bardzo pozytywny odbior
poszczegélnych krajéw, np. USA czy Anglii.

Niestety, rzeczywistosc jest w duzej mierze inna.

Wydaje mi sie, Ze przyczyn takiej sytuacji nalezy

upatrywac w kilku miejscach.

» Po pierwsze — dostep do zrédet informacji nie
oznacza automatycznie ich wykorzystania. To,
Ze nasi uczniowie spedzaja wiele godzin przy
ekranie komputerowym i telewizyjnym nie
oznacza, ze wykorzystuja ten czas na posze-
rzanie swoich horyzontow.

» Po drugie —wsrdd uczniéw panuje ogdiny brak
zainteresowania Swiatem zewnetrznym.

» Po trzecie — pozytywny odbioér krajow z
wybranego obszaru kulturowego kojarzy sie
naszym uczniom w duzej mierze z mozliwos-
cig wyjazdu zarobkowego.

Oczywiscie krzywdzacym byfoby stwier-
dzenie, Ze wina za tak znikomy poziom wiedzy
kulturowej lezy tylko i wyfacznie po stronie
uczniow. Czes¢ odpowiedzialnosci za obecng
sytuacje ponosimy my, nauczyciele.

» Po pierwsze — nadal zdarza sie, ze cze$¢ na-
uczycieli jezykéw obcych nie widzi potrzeby
rozwijania wiedzy kulturowej swoich ucz-
niéw, uwazajac, ze gramatyka i sfownictwo
to jest to, co uczniowie musza znac¢, uczac
sie jezyka.

» Po drugie — czesto w nattoku materiatu
jezykowego aspekty kulturowe schodza na
dalszy plan.

» Po trzecie — czasami nauczyciele nie widza
potrzeby rozwijania swojej wtasnej wiedzy
kulturowej — wystarcza im to, co jest w pod-
reczniku.

Niezaleznie od tego, czy zgadzamy sie
z powyzszymi stwierdzeniami, czy tez nie, nalezy
pamieta¢ o kilku niepodwazalnych korzysciach
ptynacych ze Swiadomego wprowadzania ele-
mentéw kulturowych. Jezyk jest odzwierciedle-
niem kultury. Nie mozna w pefni nim wfadac,
jezeli nie jesteSmy w stanie dostrzec, zaakcepto-
wac i przyswoic sobie roznic kulturowych. Jesli
o nich nie méwimy, to troche tak, jak bysmy
uczyli kogos chodzi¢ na jednej nodze. Ponadto
promowanie elementéw kulturowych wptywa



korzystnie na rozwdj motywacji integracyjnej
i pozytywnego nastawienia do samego jezyka
wsrod naszych uczniow. Pozwala tez w sposob
fatwy i naturalny na integracje sprawnosci
jezykowych. Do wprowadzenia elementow
kulturowych mozemy uzy¢ audiowizualnych ma-
teriaféw autentycznych, co, jak wiemy, wptywa
na rozwdj motywacji i zainteresowan uczniow,
a takze na atrakcyjnos¢ zajec. Piosenki, filmy
ciesza sie niestabnaca popularmoscia we wszyst-
kich grupach wiekowych i na kazdym poziomie
zaawansowania. Dyskutowanie i debatowanie
sprzyja nie tylko rozwojowi jezykowemu, ale
i ogélnemu. Jesli wiec dojdziemy do wniosku, ze
warto elementom kulturowym poswieci¢ wiecej
czasu lekcyjnego, oto, o czym warto pamietac
(Gill, 1999: 38-42).

Wprowadzajac elementy kulturowe na
naszych zajeciach musimy pamieta¢, ze ‘kultu-
ry’ nie s3 monolityczne. Omawiajac wybrane
tematy pamietajmy o niepostrzeganiu kultury
jako jednolitego konceptu. Dostrzezmy i zapre-
zentujmy uczniom zfozonos¢ kultury. Im wiecej
podamy uog6lnien, tym mniejsza bedzie szansa
na wiasciwa prezentacje. Odejdzmy od stereoty-
powego postrzegania kultur. Oczywiscie uzywajac
stereotypow fatwiej jest dostrzec pewne cechy
charakterystyczne innych narodéw i fatwiej jest
zrozumiec roznice. Jednakze postrzeganie innych
kultur przez pryzmat stereotypu moze prowadzi¢
do zbyt duzych uogdlnieh a czasami nawet do
uprzedzen. Wazne jest pokazanie Scistego zwiaz-
ku miedzy kultura a jezykiem, ktéry ja wyraza.
Uczniowie powinni pozna¢ nie tylko sam jezyk,
ale takze wiedzie¢, jak go uzywac w odpowied-
nich kontekstach sytuacyjnych. Pamietajmy tez,
ze podczas zaje¢ kulturowych same fakty moga
nie wystarczy¢. Trzeba umie¢ pofaczy¢ elementy
faktograficzne z umiejetnoscia przedstawiania
wiasnych opinii na wybrane tematy. Trzeba tez
pamietad, ze lekcje poswiecone kulturze sa do-
skonatym sposobem na rozwijanie umiejetnosci
jezykowych. Niektére aspekty kulturowe fatwiej
jest wyjasni¢ na zasadzie kontrastu. Nasi ucznio-
wie posiadaja wiedze na temat swojej kultury
i tatwiej im bedzie zrozumie¢ pewne réznice
i znalez¢ podobienstwa, kiedy beda mieli okazje
poréwnac dwie kultury. Bardzo wazne jest tez, by
nasi uczniowie stali sie aktywnymi uczestnikami
w procesie zdobywania wiedzy kulturowej. Po-

zwdélmy im na podejmowanie decyzji na temat
tego, co i jak bedzie prezentowane, a takze niech
duza czes¢ procesu zbierania informacji i prezen-
towania go na forum klasowym nalezy do nich
samych. Prezentujmy tez elementy kulturowe
tak, by tworzyty spojna cze$¢ szerszego procesu
edukacyjnego. Dostrzeganie przez uczniéw
zwiazkéw miedzy nauka kultury na lekcjach
jezyka obcego z innymi przedmiotami szkolny-
mi sprawi, ze nauka stanie sie bardziej logiczna
i spéjna, a przez to bardziej efektywna.

Kiedy juz zdecydujemy sie na prezenta-
cje kulturowe, korzystajmy na przykfad z gazet
i kolorowych czasopism, filméw i nagran wideo,
piosenek, wierszy, tekstéw literackich, zdjec,
plakatéw czy przedmiotéw, zwigzanych z da-
nym obszarem jezykowym. Pozwdlmy uczniom
przygotowywac prezentacje, podczas ktorych
w parach badz samodzielnie, postugujac sie ma-
teriatami audiowizualnymi, przedstawia reszcie
klasy wybrany temat kulturowy.

W mojej klasie ostatnio naszym tematem
byfa Nowa Zelandia. Od czasu do czasu urza-
dzamy kwizy kulturowe. Uczniowie maja tydzien
na przygotowanie informacji na wybrany temat.
Najczesciej sa to informacje na temat jakiegos
kraju a po tygodniu staraja sie odpowiedziec
na przygotowane przeze mnie pytania. Gdy nie
odpowiedza na wszystkie, maja obowiazek prze-
czyta¢ wybranga przeze mnie ksigzke lub obejrzec
wybrany przeze mnie film. Takze dobierajac
podrecznik staram sie wybrac taki, ktéry zawiera
w sobie jak najwiecej ciekawie przedstawionych
aspektéw kulturowych. Nie jest to trudne, bo
wiekszos¢ wydawnictw ktadzie duzy nacisk na
te aspekty, a wznowienia wczesniejszych tytu-
tow zawieraja zawsze uaktualnione elementy
kulturoznawcze.

Pamietajmy wiec, ze elementy kulturowe
to nie tylko jeszcze jeden sposéb na uczenie sie
jezyka. To warunek konieczny do opanowania
umiejetnosci skutecznej komunikacji, bez ktérej
trudno jest funkcjonowaé we wspdétczesnym
Swiecie.

Bibliografia:
Finnocchario M. (1964), English as a second language: From
theory to practice, New York: Simon and Schuster.

Gill S. (1999), .Culture in the classroom: ten modest pro-
posals”, w: Network vol.2/n. 2, s. 38-42.
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Andrzej Wierus”
Wola Kopcowa

Przymiotniki ztozone

Przymiotniki zZtozone (compound adjectives)
maja wszelkie znamiona barwnego zjawiska jezy-
kowego, otwartego dla entuzjastéw gotowych pe-
netrowac ten obszar jezyka. Twércze podejicie do
przymiotnikéw ztozonych skutkuje tworzeniem,
powstawaniem i rozbudowywaniem tej kategorii
gramatycznej. Jesli nie jest to zjawisko zamkniete,
to nowe kombinagje s3 ciagle mozliwe. Pragne
zacheci¢ wszystkich, czujacych sie na sitach, do
podejmowania prob tworzenia nowych kombina-
¢ji pofaczen kilkuwyrazowych oraz weryfikowania
ich jakosci z osoba, ktorej jezykiem ojczystym jest
jezyk angielski. Wyobraznia bowiem czasem pfata
nam figle a nasze wyczucie jezykowe w czasie ich
tworzenia i szukania ich odpowiednikow w jezyku
polskim moze okazac sie niewystarczajace.

Przymiotniki zfozone nie sa towarem
reglamentowanym, wiedza tajemna — domeng
wytacznie specjalistow. By nie by¢ gofostownym,
oto przykfad ze strony internetowej BBC: baza
niech bedzie przymiotnik ztozony brightly-co-
loured, ktéry mozna zmodyfikowac i tworzac
fraze brightly-patterned curtains, mozna ja prze-
ksztafci¢ i z materiatu wyjsciowego pokusic sie
o ukucie np. brightly-shining stars. Zastuguja one
na szersze zainteresowanie i winny sie znalez¢
w kanonie szczegdlnie interesujacych zjawisk je-
zykowych. S3 one oczywista cechg wspotczesnej
angielszczyzny — wystarczy postuchac radia BBC
czy obejrze¢ chocby biuletyn wiadomosci tego
kanatu informacyjnego.

Zrodto ponizszej kompilacji stanowia
w duzym stopniu biuletyny wiadomosci, pro-
gramy BBC oraz teksty uzytkowe (informatory
turystyczne, broszurki reklamowe). Warto po-
Swieci¢ chwile na ttumaczenie przymiotnikow
ztozonych — zaréwno z jezyka angielskiego, jak
i na jezyk angielski.

W przypadku tfumaczenia na jezyk an-
gielski mozna uczniom utatwic¢ zadanie, podajac
jakis znaczacy segment, np. wyraz world’s przy

ttumaczeniu frazy najwiekszy na swiecie eksporter

ropy. Wychodzimy w ten sposéb poza poprawne

ale ,ograne” the largest oil-producing country
in the world i zyskujemy trudniejsza ale czesto
spotykang i elegantsza wersje the world’s largest
oil-producing country.

Uzycie przymiotnikéw ztozonych ubarwia

i uaktualnia ttumaczony tekst, czyniac go dojrza-

tym i precyzyjnym w absolutnej zgodzie z obowia-

zujacymi regutami gramatyczno-leksykalnymi.
Chcac uporzadkowad ponizszy zestaw
przymiotnikéw i tym samym utatwic czytelnikowi
ich ewentualne wykorzystanie przyporzadko-
wafem im kategorie gramatyczno-leksykalne.

Wiele z nich uzytem z rzeczownikami, z ktérymi

tworzg powszechnie znane kolokacje. tacznik

jest najczesciej uzywany, jesli:
» przymiotnik zfozony wystepuje przed rze-
czownikiem opisujac go (np. clear-cut deci-
sion), UWAGA: jest pisany bez facznika po
czasowniku. Poréwnajmy:
His out-of-date argument gathered little
support.

ale: The products on the shelves were out of date
and had to be withdrawn.

» przymiotnik zawiera nazwe jakiego$ koloru
(przed i po rzeczowniku, np. blood-red, red-
carpeted),

» przymiotnik skfada sie z rzeczownika i przy-
miotnika lub ewentualnie imiesfowu teraz-
niejszego/przesztego — patrz nizej.

Wyrazenia liczebnikowe

Cechuje je forma rzeczownika w liczbie poje-
dynczej nastepujaca po liczebniku gtéwnym
lub porzadkowym. W innych przypadkach po
liczebniku nastepuje przymiotnik utworzony od
rzeczownika z koncodwka -ed.

) Autor jest starszym wyktadowca w Studium Jezykéw Obcych Politechniki Swietokrzyskiej oraz wyktadowca w Nauczycielskim

kolegium Jezykéw Obcych w Kielcach.



first-time — (np. visitor) odwiedzajacy miejsce po
raz pierwszy

three-day — trzydniowy (np. course)

fourth-floor — mieszczace sie na czwartym pietrze

second-hand - przechodzone

second-largest — drugi co do wielkosci (np. trading
partner)

twenty-thousand-strong — dysponujgca liczba
20000 zotnierzy (np. army)

one-sided — jednostronna

two-faced — dwulicowy

two-edged - obosieczny; dwuznaczny

first-class — swietny

one-way — jednokierunkowy (np. traffic)

eight-man — osmioosobowa, skfadajaca sie z osmiu
mezczyzn (np. crew)

five-pound - pieciofuntowy (np. note)

five-page — pieciostronicowy (np. essay)

ten-hour — dziesieciogodzinna (np. journey)

two-hundred-word — nieprzekraczajace dwustu
wyrazéw

five-storey — pieciopietrowy

four-door — czterodrzwiowy

five-leg — piecioetapowy (np. race)

three-piece — trzyczesciowy (np. kostium)

Konstrukcja: Rzeczownik +
Przymiotnik/Imiestow

publicity-hungry — Zadny rozgfosu, spragniony
reklamy

star-rated — oznaczony odpowiednig liczba gwiazdek
(np. hotel)

error-hunting — czyhajacy na bfedy (w przenos-
ni); majacy za zadanie wyszukiwanie bfedéw
w tekscie

scratch-proof — odporny na zadrapania

biopsy-proven - potwierdzona badaniem przez
biopsje (np. diagnoza)

celeb-studded — pefna sfawnych oséb (np. restau-
racja)

confidence-building — podnoszaca morale, pewnos¢
siebie; napawajaca pewnoscig/otucha

degree-conferring (ceremony) — (uroczystosc)
nadania stopnia naukowego

diet-defying — grzechu warty, spozywany wbrew za-
leceniom lekarza/wbrew zdrowemu rozsadkowi,
(np. dessert)

drug-added - odurzony srodkami narkotycznymi

earthquake-triggered — bedace skutkiem trzesienia zie-
mi, wywofane trzesieniem ziemi (np. fale morskie)

fear-inspired — wynikajgca z obawy, wywofana
obawa; rozpaczliwa

government-mandated — dziafajacy na podstawie
mandatu rzagdowego

guilt-ridden — nekany wyrzutami sumienia

hate-filled — petna jadu, zjadliwa

incense-scented — wypefnione aromatem kadzidfa
(np. pomieszczenie)

pirate-infested — opanowane/we wifadaniu przez
piratow

rain-delayed — opdzniony z powodu opaddéw
deszczu

wine-tasting — o charakterze degustacyjnym

man-eating — ludojad (np. tygrys)

accident-prone — szczegdlnie podatny na wypadki

labour-saving — usprawniajacy prace

mouth-watering — ,.az slinka cieknie”, przepyszny

shop-soiled — zlezafy (towar na wystawie)

air-conditioned — klimatyzowane

breast-fed — wykarmiane piersia

face-saving — pozwalajacy zachowac twarz

gilt-edged — ze ztoconymi brzegami (np. kartka);
nadzwyczajna (np. propozycja)

hand-picked — zbierane recznie

hand-made — wykonany recznie

hand-operated — obstugiwany recznie

home-made — domowy, domowej roboty

ice-cold — lodowata (np. woda); dobrze schfodzone
(piwo)

heart-related — odsercowe (dolegliwosci)

heart-breaking — niezwykle bolesne; wzruszajace
(np. pozegnanie)

knee-deep — po kolana (np. snieg); byc zawalonym
papierkowg robotg

panic-stricken — ogarniety panicznym strachem

purpose-built — specjalnie wybudowany/przysto-
sowany

silver-plated — posrebrzany

tone-deaf — niemuzykalny

trigger-happy — bez zastanowienia siegajacy po
bron

camera-shy — nie lubiacy sie fotografowac

house-proud - pedantycznie dbajaca o czystos¢
w domu

word-perfect — majacy swietna pamiec

fashion-conscious — by¢ na biezaco z moda

car-sick — cierpiacy na chorobe lokomocyjna

eye-catching — przyciagajacy wzrok/uwage

mushroom-shaped — w ksztafcie grzyba

gas-filled — napefniony gazem

football-mad - stukniety na punkcie pifki noznej

ear-splitting — przeszywajacy (hafas)



dress-conscious — mie¢ dobry qust, jesli chodzi
0 wybdr garderoby

candle-lit — przy swiecach (np. kolacja)

time-consuming — czasochtonny

time-honoured — uswiecone tradycja, zwyczajem

gold-bearing — zfotonosne (ztoza)

soul-destroying — Smiertelnie nudne (np. zajecie)

family-run — rodzinny (np. interes)

stone-ground — mielona na zarnach (maka)

timber-framed — o drewnianej konstrukgji

self-funded — samofinansujaca sie (organizacja
itp.)

self-mutilating — dazacy do samookaleczenia

hassle-free — bezkonfliktowa, spokojna

trouble-free — bezproblemowe, spokojne (np.
zajecia)

attitude-free — (np. o restauracyjnym personelu)
niezmanierowany, naturalny w zachowaniu

tax-free — wolny od podatku

duty-free — (import, sklep) wolnoctowy; (towary)
bezctowe

interest-free — (pozyczka) nieoprocentowana

gluten-free — bezglutenowa

lead-free — bezofowiowa

additive-free — bez dodatkéw

cloud-free — bezchmurne

war-weary — przytfoczony nieszczesciem wojny (np.
naréd); zmeczony wojng

breath-taking — niesamowite, niepowtarzalne (np.
zajecia)

man-made — (np. disaster) nieszczescie, bedace
skutkiem bezmysinej/niefrasobliwej dziafalnosci
czfowieka

thought-provoking — skfaniajacy do refleksji

state-run — panstwowe, nalezace do panstwa (np.
przedsiebiorstwo)

life-threatening — zagrazajace Zyciu

acid-tongued — (o dziennikarzu) ztosliwy, o cietym
jezyku,

fund-raising — o charakterze dobroczynnym (np.
koncert)

God-given - sSwiete, niekwestionowane (np.
prawo)

Konstrukcja: Przystowek +
Przymiotnik

smartly-dressed — elegancki

fully-manned - (o zafodze) w pefnym skfadzie,
o pefnej obsadzie, w komplecie

fully-trained — o najwyzszych kwalifikacjach

fully-fledged — (o prawniku) majacy prawo do samo-
dzielnego wykonywania zawodu; (o panstwie)
pefnoprawne

well-balanced - (o czfowieku) zréwnowazony;
(o diecie) racjonalna

well-meaning — pefen najlepszych intencji

well-connected - cieszacy sie poparciem

well-established — uznany (np. nauczyciel); o duzych
tradycjach (np. szkofa)

well-executed — (o potrawie) dobrze przyrzadzona

recently-deceased — niedawno/ostatnio zmarty

the most sickly-looking patient — pacjent wyglada-
jacy na najbardziej chorego

Konstrukcja: Przymiotnik +
Imiestow czynny/bierny

short-lived — krétkotrwaty

hot-debated — wzbudzajacy emocje; goracy

loose-lipped — gadufa, ktos o dfugim jezyku

single/double-engined - jedno/dwusilnikowy

fine-toothed — (o grzebieniu) gesty

wide-toothed - (o grzebieniu) o duzych zebach

decent-sized - sporej wielkosci, niematy

fast-paced — (kursie jezykowym) urozmaicony, zywy,
atrakcyjnie prowadzony

ill-reputed — o zfej reputacji, okryty za stawa, cieszacy
sie zfa opinia (cztowiek, miejsce)

ill-conceived — nieprzemyslany

ill-disposed — nieprzychylnie nastawiony

ill-fated — feralny (np. lot)

ill-gotten — nieuczciwie zdobyte (np. bogactwo)

slow-footed — (np. o opowiadaniu) przeciagajace sie,
przydtugie, rozwlekfe, wydtuzone

wrought-iron — z kutego zelaza (np. brama)

long-suffering — Zyjacy w cierpieniu; cierpiacy od lat

long-standing — wieloletni, staty

long-awaited — dfugo oczekiwany

funny-looking — cudaczny, przesmieszny

heavy-handed — nieokrzesany

smooth-tongued — ugrzeczniony

Przymiotniki ztozone
kilkucztonowe

free-and-easy — niezobowiazujacy (np. zwigzek)

seventh-straight Tour de France title — siodmy
z rzedu tytut zwyciezcy wyscigu

top-of-the Richter scale shock — jeden z najsilniej-
szych wstrzasow w skali Richtera



all-too- complacent — pefen samozadowolenia, zbyt
pewny siebie, przemadrzafy

here-today-gone-tomorrow attitude — postawa
obliczona na krétka mete; krétkowzroczna

never-before-seen behind-the-scenes footage — do
tej pory nieujawniany/nieznany/nieprezento-
wany publicznie materiat filmowy, pokazujacy
zakulisowg atmosfere wokof kogos/czegos

record-breaking third-time win — rekordowe trzecie
z rzedu zwyciestwo

three-times world motor racing champion - trzy-
krotny mistrz Swiata w sportach motorowych

the third-longest-ruling Pope — trzeci najdiuzej
w historii panujacy Papiez

now-crumbling 12%-century fortress — dzis/obecnie
popadajaca w ruine/rozpadajaca sie dwunasto-
wieczna forteca

tri-lingual French-educated elite — wyksztafcona
we Frandji i wiadajaca trzema jezykami grupka
ludzi

state-of-the-art opera — supernowoczesna opera

fresher-than-fresh ingredients — najswiezsze skfad-
niki

low-key mid-week meal — najzwyklejszy, niczym sie
nie wyrézniajacy, powszedni

one-page-per-lesson format — lekcja realizowana
w Scisle okreslonym zakresie objetosciowym,
nie przekraczajaca objetosci jednej strony tekstu
podrecznikowego

one-page-at-a-glance — ,w pigufce” (o konspekcie,
scenariuszu, streszczeniu, np. lekcji)

the third-popular destination for foreign weddings
— trzecie w swiecie cieszace sie najwieksza popu-
larnoscig miejsce slubu dla obcokrajowcéw

made-to-measure — wykonany na zaméwienie

few marked-out hiking routes — niewiele oznako-
wanych tras dla pieszych

the now-somehow-central question —... a dzis bodaj
podstawowe pytanie

feather-light, hand-tossed, golden pancakes
stuffed with creamy apple-and-blackberry
mousse and served with luscious maple
syrup — puszyste, lekko zarumienione nalesniki
z musem jabtkowo-jerzynowym i bitg smietana,
podawane z przepysznym syropem klonowym

sun-kissed summer-fresh tropical fruits grown,
gathered and packed on the dew-drenched,
olive-studded hills of Southern California
— skapane w sforicu, tchnace latem tropikalne
owoce, uprawiane, zbierane i pakowane na
ociekajacych rosa kalifornijskich wzgdrzach
porosnietych drzewami oliwnymi

10

Konstrukcja: Rzeczownik +
Rzeczownik

earthquake-proof — odporny na wstrzasy sejsmicz-
ne

vandal-proof — niezniszczalne

child-proof — niezniszczalne (zabawki)

hurricane-strength — o sile huraganu

life-size — naturalnej wielkosci; rowniez: life-sized

front-page — na pierwsza strone; z pierwszej strony

shoulder-length — po ramiona (wfosy)

bullet-proof — kuloodporna

top-secret — scisle tajny

part-time — w niepefnym wymiarze godzin

Przymiotniki z innych
kategorii

would-be — niedoszty (np. pilot)

last-minute (failures) — ostatnie (niepowodzenia)

cat-like (eyes) — kocie

bird-like — ptasie

child-like — dziecinne

prison-like — przypominajace wiezienie

high-profile — nagfosnione

much-heralded — szumnie zapowiadany

much-anticipated appearance — dfugo wyczekiwane
pojawienie sie (np. osoby publicznej)

happy-sad occasion — wydarzenie, w trakcie ktérego
ulegamy krancowo réznym nastrojom

extra-mural (studies) — zaoczne

multi-sensory experience — oddziafujace na kilka

zmystéw
multi-strand — bogaty w tres¢, wielotematyczny,
wielowatkowy

all-female — zfozony wyfacznie z kobiet

all-star — naszpikowany gwiazdami (o obsadzie
filmu)

all-important destination — najwazniejszy cel
podrézy

all-embracing — uniwersalny, zawierajacy wszystkie
watki, kompletny

ever-rising — ciagle rosngce, majace tendencje
wzrostu

ever-youthful — wiecznie mfody, o urodzie mfo-
dzierica

ever-greater thrills — coraz wieksze przezycia

fastest-ever — jak dotad najszybszy

hardest-hit — najciezej doswiadczeni

most-affected — znajdujacy sie pod najwiekszym
wplywem/dziataniem



much-advertised — mocno lansowany/promowany

much-publicised — nagfosniony (temat)

money-wise — gospodarujacy rozsadnie finansami;
oszczedny

street-wise — sprytny, cwany (w sensie przetrwania
np. w obcym miescie bez srodkow do zycia)

confidence-wise — znajacy siebie i sposoby na pod-
budowanie wiary w siebie

tax-wise — nienadpfacajacy podatkéw

price-wise — oszczedny

time-wise — nie marnujacy czasu

no-frills — standardowy (np. hotel)

not-to-be-missed — bardzo atrakcyjny (np. zajecia,
strona internetowa)

culture-wise — Swiadomy réznic kulturowych

centuries-old — wielowiekowe (tradycje); podobnie:
decades-old — trwajacy dziesiatkami lat

age-old - stary jak Swiat

strong-arm tactics — dyktatorska (np polityka, tak-
tyka), silnej reki

Z nazwami geograficznymi

US-led invasion — inwazja wielonarodowosciowa
z najwiekszym udziatem USA

New York-based firm - firma dziafajaca w Nowym
Jorku

Oxford-educated economist — ekonomista wyksztat-
cony na Oxfordzie

London-born accountant — ksiegowy-londynczyk

German-trained doctor — lekarz znajacy jezyk
niemiecki

French-speaking guide — przewodnik méwiacy po
francusku

American-built machinery — urzadzenia skonstruo-
wane przez Amerykanina

Europe-wide set of rules — zasady dziafania/funkcjo-
nowania powszechnie akceptowane i stosowane
w Europie

(listopad 2005)

Zygmunt Borowski"
Lidzbark Welski

Polskie intensiva i deminutiva oraz ich ekwiwalenty

w jezyku niemieckim

Przedmiotem niniejszego artykutu jest
analiza semantyczna wybranych formagji sto-
wotworczych w jezyku polskim i niemieckim
w aspekcie konfrontatywnym. Nie chodzi tu
0 rozwazania jezykoznawcze, lecz o praktycz-
ne zastosowanie wynikow analizy w procesie
nauczania jezyka niemieckiego zaréwno dla
nauczycieli, jak i dla uczacych sie jezyka niemie-
ckiego. W toku analizy nie da sie unikng¢ wpro-
wadzenia kilku poje¢ z zakresu stowotworstwa
dla potrzeb przeprowadzanego opisu?.

Stowotworstwo jest dziafem gramatyki
opisowej, ktérego przedmiot badan i opisu
stanowig wyrazy pochodne utworzone od
wyrazu podstawowego (podstawa stowotwor-
cza). Podstawowym Srodkiem stowotwdérczym
w jezyku polskim jest derywacja, polegajaca na
tworzeniu nowych wyrazéw — derywatow, za

" Autor jest ttumaczem przysiegtym.

pomoca formantéw sufiksalnych (przyrostki)
i prefiksalnych (przedrostki), gdzie zachodzi
zwiazek semantyczny miedzy wyrazem pod-
stawowym i pochodnym, czyli motywacja,
np. krétki/przykrétki itd. Marginalny charakter
ma w jezyku polskim kompozycja (tworzenie
nowych wyrazéw przez faczenie w jedna leksy-
kalng catos¢ dwu/kilku juz istniejacych w jezyku
wyrazéw, tzw. composita, np. termodynamika,
samoczynny), ktéra jest waznym srodkiem sto-
wotwoérczym w jezyku niemieckim.

W niniejszym artykule interesuja nas for-
macje/derywaty odprzymiotnikowe. Wyrazami
podstawowymi (podstawa stowotworcza) sg tu
przymiotniki o znaczeniu jakosciowym, ktére
okreslajg takie cechy, jak: wielkos¢, kolor, psy-
chiczne wtasciwosci itd. Funkcja semantyczna
formantéw polega na sygnalizowaniu wiekszej

2 Renata Grzegorczykowa, Roman Laskowski, Henryk Wrébel, red. (1984), Gramatyka wspéfczesnego jezyka polskiego (Dziat: Stowo-

tworstwo), Warszawa: PWN.
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i mniejszej intensywnosci lub na ostabianiu
cechy nazwanej przez przymiotnik podstawowy,
czyli na modyfikacji semantycznej.

W przedstawionym materiale® wysuwaja
sie na pierwszy plan derywaty modyfikacyjne
oznaczajace intensywnosc cechy, tzw. intensiva,
ktére maja zwykle znaczenia ekspresywne, infor-
mujace o emocjonalnej postawie mowigcego.
Innymi stowy chodzi tu o formy zdrobniate
o odcieniu intensywnym, ktére sa tworzone
w jezyku polskim za pomoca sufiksow: -utki, -
uteniki, -usieriki, -uchny i -uski. W stowniku jezyka
polskiego od przymiotnika biafy jest podany
nastepujacy ciag derywacyjny: derywaty bielut-
ki, bieluski i bieluchny — pochodza od podstawy
biaty, natomiast derywat bieluteriki od bielutki,
a derywat bielusierki od bieluski. Schematycznie
mozna to przedstawi¢ w sposéb nastepujacy:

Swiezutki — Swiezutenki | bardzo |sehr
Swiezy x - Swiezusienki |swiezy | frisch
X

Z przyktadéw wynika, ze nie kazdy sufiks
moze tworzy¢ (na etapie wspotczesnego jezyka
polskiego) derywaty od danej podstawy — przy-
miotnika, o czym Swiadczg luki (oznaczone: x)
w ciggu derywacyjnym, np. sufiksy: -uski i -uch-
ny. Swiadczy to réwniez o produktywnosci su-
fiksow. Nalezy sadzi¢, ze potencja derywacyjna
sufiksow (jak réwniez prefiksow) zalezy przede
wszystkim od cechy danego przymiotnika pod-
stawowego, czyli od jego wewnetrznej zawar-
tosci znaczeniowej, np. piekny — piekniutki, ale
niemozliwe pieknuchny itd. Najbardziej jednak
neuturalnym sufiksem wzgledem ekspresywno-
Sci jest sufiks -utki, ktory wykazuje bardzo duza
produktywnos¢. A oto przyktady:

Konotacja w jezyku krociutka sukienka / ein ganz kurzes kleid
Podstawa/ derywaty polskim | niemiec- | Malutka dziewczynka  /ein sehr kleines Madchen
kim malusienki kotek [ ein sehr kleines Katzchen
bielutki — bieluteaki bardzo |sehr/ganz maluchne n6zki /sehr kleine Bemchﬂen
bialy  bieluski - bielusienki  |bialy | weiB mfodziuchna dziewczyna / ein sehr junges Madchen
bieluchny $wiezutenkie masto / sehr frische Butter
iady: bieluski obrus / ein ganz weil3es Tischtuch
Inne przykiady: gtupiutki chfopak / ein ganz dummer Junge
malutki — malutenki bardzo |sehr . . . oo
maty  maluski — malusienki | maty klein Reasumujac, mozna stwierdzic, ze dery-
maluchny waty krociutki, bieluski, gfupiuchny, swiezutenki
i malusienki k j jezyk [skim jak
cichutki — cichutenki bardzo |ganz ImeUSlin : on.Othimyc}NtJezy U poi T; ja ?
cichy  cichuski — cichusienki | cichy still/leise ardzo + przymiotnik podstawowy, o w tiuma
" czeniu na jezyk niemiecki odpowiada: sehr/ganz
+ jotnik .
krociutki — krociutenki | bardzo | sehr/ganz prey m’OFm P o.dSt,aWOWy PR
krotki - x — kréciusienki | krotki | kurz Do intensivow naleza rowniez dery-
kréciuchny waty prefiksalne o zréznicowanym stopniu
intensywnosci z przedrostkami przed- i przy-.
gtupiutki — gtupiutenki |bardzo |ganz O;e. Syd OS t przed Oét. kp .edd P ){[
ghupi _ glupiusierki | ghupi dumm cien duzej intensywnosci wykazuja derywaty
glupiuchny z przedrostkiem prze-.
mtodziutki — mfodziu- | bardzo |sehr Konotacia w jezvku
tenki mtody  |jung Podstawa / Derywaty . ) .JQ y .
mlody _ miodziu- polskim niemieckim
siefiki bogaty - przeboga- | niezwykle | iberreich
mtodziuchny ty bogaty
nagutki — nagutenki bardzo |ganz )
nagi - x — nagusienki nagi nackt cudny - przecud- |niezwykle |sehr schén/
X ny piekny wunderschdn
3 Materiat leksykalny pochodzi ze Sfownika jezyka polskiego (1979), pod redakcja Mieczystawa Szymczaka, Tom | — III, Warszawa:

PWN i Deutsches Worterbuch (1980), pod redakcjg Gerharda Wahriga, Monachium: Bertelsmann.

4 X oznacza brak derywatow.
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dziwny - przedziw- | bardzo wunderlich/
ny dziwny ungewohnlich
mity — przemity | nadzwyczaj | tiberaus lieb/
mity sehr nett
piekny - przepiek- | wyjatkowo | (iberaus schon/
ny piekny sehr schon
Sliczny  — przeslicz- | nadzwyczaj | iberaus schén/
ny fadny wunderschon
$mieszny — przesmie- | bardzo sehr/tiberaus
szny Smieszny | lacherlich
wrazliwy — przewraz- | nadmiernie | iberempfin-
liwy wrazliwy | dlich

Powyzsze formacje sg w jezyku polskim
mato produktywne, niekiedy zleksykalizowane,
np. przemadrzafy — (berklug. W jezyku niemie-
ckim oznaczaja: przystowki iberaus, sehr +
przymiotnik podstawowy. Wystepuje réwniez
przedrostek (iber-.

Odcien stabszej intensywnosci wykazuja
derywaty z przedrostkiem przy-.

Podstawa / Konotacja w jezyku
Derywaty polskim niemieckim
krotki — przy- | zbyt krotki zu kurz
krotki
ciezki — przy- | troche za ciezki | etwas zu
ciezki
ciasny— przy- | zbyt ciasny/nie- | zu eng
ciasny | co ciasny
dtugi — przy- |nieco za dtugi |etwas zu lang
dtugi
gtupi —przy- | troche gtupi ein wenig
gtupi dumm
maty —przy- |za maty/zbyt ein wenig klein
maty | maty
twardy - przy- | nieco/troche etwas hart
twardy | twardy
waski — przy- | zbyt waski/nie- |zu schmal
waski | co za waski

Powyzsze formacje wykazujg w jezyku
polskim stosunkowo duza produktywnosc.
Ekwiwalencja jest wyrazana w jezyku niemie-
ckim strukturami: przystowki zu, etwas, ein
wenig” + przymiotnik podstawowy.

Popatrzmy teraz na analize semantyczna
derywatéw odprzymiotnikowych, ktére nie
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oznaczajg intensywnosci cechy nazwanej przez
przymiotnik podstawowy. Chodzi tu o derywaty
z sufiksami -awy, ktére sygnalizujg osfabienie
cechy, czyli tzw. deminutiva:

Podstawa / Konotacja w jezyku
Derywaty polskim niemieckim
biaty - biafta- |niezupetnie, | weiBlich/fast
wy prawie biaty | weil
czarny - czar- | prawie czarny |schwarzlich/
niawy leicht schwarz
czerwony —czerwo- | niezupetnie, pra- | rétlich/
nawy | wieczerwony | etwas rot
gorzki —gorz- |lekko gorzki | bitterlich/
kawy ein wenig bitter
mokry —mo- |niezupetnie/ | naBlich/
krawy | nieco mokry | nicht ganz na3
niebieski- niebie- | niezupetnie blaulich/etwas
skawy | niebieski blau
sfodki - stod- | lekko stodki stiBlich/etwas
kawy suB
tlusty - tlusta- | lekko/nieco etwas fett
wy thusty
zielony - zielo- |niezupetnie/ | grinlich/leicht
nawy | prawie zielony | griin
26ty —Zz6fta- | niezupetnie/ | gelblich/fast
wy prawie z6tty | gelb
chory - choro- | czesto choru- | kranklich/stan-
wity  |jacy dig leicht krank
sfaby - stabo- | sktonny do schwéchlich/kor-
wity | choréb perlich schwach

W funkcji deminutywnosci (tworzenie
form zdrobniatych) bardzo produktywny w je-
zyku polskim jest sufiks -awy, natomiast sufiks
-owity wykazuje mata produktywnos¢.

Powyzsze polskie derywaty odpowiadaja
czesto derywatom z sufiksem -lich w jezyku nie-
mieckim. Jesli przymiotniki podstawowe w je-
zyku niemieckim zawieraja samogtoski rdzenne:
a, 0, u, au — otrzymuja woéwczas przegtos, np.
nal3/naBlich, rot/rétlich, klug/kliiglich, blau/blaulich
itd. Konotacja: przystowki fast, leicht, etwas,
nicht ganz” + przymiotnik podstawowy.

Nalezy zwréci¢ uwage nato, ze derywaty
deminutywne sa uzywane w obu jezykach zwy-
kle w funkdji przydawkowej:
biatawe swiatfo  / weiBliches Licht
czerwonawy dach / rétliches Dach
gorzkawa herbata / bitterlicher Tee
mokrawa bielizna / néBliche Wasche
zielonawa woda  / griinliches Wasser



Natomiast rzadziej wystepuja one w fun-
keji orzecznikowej:
Swiatfo jest biafawe /das Licht ist weiflich
dach jest czerwonawy / das Dach ist réitlich

W tej funkcji wystepuje konotacja:
Swiatfo jest prawie biate / das Licht ist fast weil3
dach jest niezupefnie czerwony/das Dach ist etwas rot

W jezyku niemieckim mozna utworzy¢
tzw. przydawke rozwinieta:

das fast weiBe Licht
das etwas rote Dach.
Powyzsza transformacja dotyczy réwniez
derywatéw intensywnych w jezyku polskim,
ktére nie posiadaja odpowiednikéw derywacyj-
nych w jezyku niemieckim, tylko konotacje.
sukienka jest krociutka (bardzo krotka) /das Kleid
ist ganz kurz

krociutka sukienka / das ganz kurze Kleid

dziewczyna jest mtodziuchna (bardzo mtoda) / das
Madchen ist sehr jung

miodziuchna dziewczyna / das sehr junge Méadchen

kobieta jest przepiekna (wyjatkowo piekna) / die Frau
ist iberaus schén

przepiekna kobieta /die Giberaus schéne Frau

dziecko jest przemite (nadzwyczaj mite) / das Kind
ist sehr nett

przemife dziecko / das sehr nette Kind

sukienka jest przykrotka (zbyt krotka) / das Kleid
ist zu kurz

przykrotka sukienka / das zu kurze Kleid

pieczen jest przytwarda (troche twarda) / der Braten
ist etwas hart

przytwarda pieczen / der etwas harte Braten

Na marginesie nalezy wspomniec, ze
derywaty odprzymiotnikowe (jak réowniez
podstawowe przymiotniki) moga by¢ uzyte
przystéwkowo:

wyglada¢ mtodziuchno
czuc sie swiezutko
moéwit po cichutenku
Spiewac przepieknie
nosic sie przykrotko

| sehr jung aussehen
| sich ganz frisch fiihlen
| er sprach ganz leise
| sehr schén singen
/| zu kurze Kleidung tra-
gen
mokrawo byto na dworze / es war feucht drauBen
Na zakonhczenie warto wspomniec, ze
niniejszy artykut nie ma charakteru naukowego,
stad mogty wystapic réznego rodzaju niescistosci
w definiowaniu poje¢. Chodzi w nim przede
wszystkim o wykazanie pewnych regularnosci
w budowie wyrazéw (przymiotnikéw), by
utatwi¢ uczacemu sie jezyka niemieckiego
wyprowadzenie znaczenia wyrazu ztozone-
go i ograniczy¢ do minimum zagladanie do
stownika. Warunkiem jest jednak przyswojenie
podstawowych wiadomosci z zakresu stowo-
tworstwa, w tym przypadku jezyka polskiego.
Ta znajomos¢ bedzie bardzo pomocna w trans-
pozycji derywatdéw na jezyk niemiecki, znajac
znaczenia formantéw i ich konotacje. Warto tez
przypomniec, ze polskie intensiva nie posiadaja
odpowiednikéw derywacyjnych w jezyku nie-
mieckim, tylko deminutiva.

Bibliografia

Borowski Z. (1985), ,Einige Bemerkungen zum Problem
der reflexiven Konstruktionen im Polnischen und Deuts-
chen”, w: Goppinger Arbeiten zur Germanistik, nr 447,
Goppingen: Grammatische Studien, Kimmerle Verlag.

Grzegorczykowa R., Laskowski R., Wrébel H., red (1984),
Gramatyka wspétczesnego jezyka polskiego (Dziat: Stowo-
tworstwo), Warszawa: PWN.

Kreja B. (1957), ..Geneza funkcji przymiotnikowego sufiksu
-awy”, Jezyk Polski, zeszyt XXXVIII, Krakdw.

Szymczak M. (1979), Stownik jezyka polskiego, tom | — IlI,
Warszawa: PWN.

Wahrig G., red. (1980), Deutsches Wérterbuch, Monachium:
Bertelsmann.

(marzec 2006)

Zapraszamy

do lektury naszego czasopisma. Prenumerate przyjmujemy wiasciwie przez caty rok. Terminy
wptat podajemy zawsze na Il stronie oktadki. W statej sprzedazy mamy numery specjalne:

Nauczanie wczesnoszkolne; Nauczanie jezykéw mniejszosci narodowych i etnicznych;
Nauczanie jezykdéw obcych uczniéw niepetnosprawnych; Nauczanie dwujezyczne;
My w Europie; Jak uczymy i jak chcemy uczy¢; O ocenianiu,

niektore numery z ostatnich lat i numery biezace. Do wielu artykutéw warto wracac, wiele
materiatéw i pomystéw mozna wykorzysta¢ na swoich lekcjach.

Zapraszamy do lektury.
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Pozytywny wptyw nauki jezyka obcego na rozwdj dziecka

O wczesnym nauczaniu jezykéw obcych
od wielu lat duzo sie méwi i pisze. Cho¢ naj-
nowsze badania, dotyczace funkcjonowania
mechanizméw przyswajania jezyka obcego
w réznych fazach rozwoju cztowieka, wskazu-
ja na wyrazne korzysci ptynace z wczesnych
kontaktow z drugim jezykiem, to jednak
nauczanie go w przedszkolu i w szkole pod-
stawowe] ma wciaz jeszcze prawie tyle samo
zagorzatych zwolennikéw, co przeciwnikow.
Przy czym te druga grupe stanowig w wiekszo-
Sci rodzice, ktorzy sa wciaz jeszcze przekonani
0 niebezpieczenstwie grozacym systemowi
jezyka ojczystego, jakie wynika z wczesnego
zetkniecia sie z jezykiem obcym.

Podsumujmy w zwiazku z tym pokrétce
argumenty przekonujace o pozytywnym wpty-
wie nauki jezyka obcego na rozwoj dziecka.

Wplyw jezyka obcego na jezyk
ojczysty

Jednoznacznie pozytywny wptyw jezyka
obcego nauczanego w warunkach szkolnych na
struktury jezyka ojczystego nie zostat wpraw-
dzie wystarczajaco potwierdzony badaniami,
jednakze wykluczono definitywnie wptyw

negatywny, ktérego obawia sie wielu rodzicow.
Wyniki licznych badan przeprowadzonych na
dzieciach bilingwalnych?, ktére sa gfownym
zrodfem informacji o wptywie jezyka obcego na
jezyk ojczysty, pozwalaja wnioskowac wieksze
zrozumienie dla jezyka ojczystego, do ktérego
dochodzi w wyniku kontaktu z innymi idioma-
mi i strukturami. Zakfada sie réwniez wieksze
zréznicowanie jezyka ojczystego spowodowane
niesSwiadoma jeszcze refleksja obu jezykéw, do
ktérej prowadza doswiadczenia obcojezyczne.

Za Maier (1991:105) mozemy postu-
lowaé, ze dzieki jezykowi obcemu dziecko
o wiele intensywniej zastanawia sie nad je-
zykiem ojczystym, jest bardziej spontaniczne
w postugiwaniu sie nim i nie unika kreatywne-
go tworzenia nowych poje¢, ktére wprawdzie
z czasem zanikaja, ale intensywnie pobudzaja
dziecko do myslenia. Ta jezykowa kreatywnos¢
dziecka ma korzystny wptyw na jego werbalna
i niewerbalng inteligencje.

Natomiast Rost (1980:82) stwier-
dza, ze ,w wieku czterech lat dziecko przy-
swoito juz podstawowe struktury jezyka ojczy-
stego, potrafi zrozumiec¢ ztozone wypowiedzi
i wyrazac sie w zréznicowany sposéb. W zwigzku
ztym nie nalezy sie obawiac¢ negatywnego wptywu
jezyka obcego nawet u dzieci w wieku przedszkol-
nym czy wczesnoszkolnym”.

" Dr Magdalena Jatowiec-Sawicka jest starszym wyktadowca w Studium Jezyka Niemieckiego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza

w Poznaniu.

20 takich badaniach pisze np. Stasiak (2000:402), przedstawiajac wyniki uzyskane przez Joy Hirsch, odnoszace sie do funkcjo-
nowania mézgu, szczegdlnie dwoch centréw jezykowych — Brocca i Wernicke'a — oraz do poréwnania, jak sie one uaktywniaja,
gdy dziecko uczy sie dwoch jezykéw jednoczesnie lub poznaje drugi jezyk pdzniej w warunkach szkolnych.



Korzysci fizjologiczne

W licznych badaniach stwierdzono
w mozgu réznorodne dominujace struktury
uzaleznione od jezyka ojczystego. Zauwazono
bezposredni zwigzek miedzy frekwencjami,
ktore wystepuja lub ktérych brakuje w gtosie
cztowieka, a zakresem dzwiekoéw postrzeganych
przez zmyst stuchu. Poniewaz odkryto znaczace
zaleznosci miedzy zdolnoscia rozrézniania wy-
sokosci dzwiekow a doktadnoscia artykulacji,
sformutowano stwierdzenie, ze ,learning to
speak a language is very largery a task of learn-
ingto hearit” (Jaffke, 1996:161). Wnioskujemy
z tych badan, ze dobra zdolno$¢ akustycznego
rozrozniania dzwiekow jest istotnym warunkiem
przyswojenia jezyka obcego.

Ogromna tatwos¢ przyswajania jezyka ob-
cego, jaka obserwujemy u dzieci, wynika w duzej
mierze z elastycznosci aparatu mowy i stuchu,
ktore nie zostaty jeszcze sztywno dostosowane
do frekwencji dzwiekow jezyka ojczystego.

To przystosowywanie sie potwierdza-
ja badania prowadzone na przyktad przez
Deutsch, psychologa z Uniwersytetu w Kalifor-
nii, ktora potwierdzita, ze w dziecinstwie mozg,
aparat mowy i stuchu zaczynaja stopniowo
ograniczac sie do rozrozniania frekwencji dzwie-
kow charakterystycznych dla danego jezyka
czy nawet dialektu. Okazato sie réwniez, ze
w zaleznosci od pochodzenia i jezyka ludzie ina-
czej postrzegaja okreslone sekwencje dzwiekow,
np. Kalifornijczycy odbieraja te same dzwieki
zupetnie inaczej niz mieszkancy potudniowej
Anglii (Deutsch, 1992:82).

Niezwykle ciekawe, a przy tym mato
znane, s3 w tym kontekscie badania Tomatis,
ktéry od roku 1955 badat zdolnos¢ rozréznia-
nia frekwencji dzwiekow w réznych jezykach.
Rezultatem jego pracy byto nakreélenie audio-
gramow, tzn. krzywych styszalnych dzwiekow
charakterystycznych dla przedstawicieli danej
grupy jezykowej, ktore sa réwniez zwane krzy-
wymi etnicznymi lub etnogramami.

Kazdy jezyk ma charakterystyczne zakresy
frekwengji styszalnych dzwiekéw, w obrebie kto-
rych osoba postugujaca sie nim jako jezykiem
ojczystym wykazuje szczeg6lnie dobra zdolnos¢
rozrozniania.
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Nauczanie jezyka obcego juz w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym, czyli kontakt
dziecka z innymi dZzwiekami, nie tylko pozwala
poszerzy¢ zakres styszalnych dzwiekéw i nie
dopusci¢ do ograniczenia sie aparatu mowy
i stuchu do jezyka ojczystego, ale utatwia
w wyniku tego przyswajanie kazdego kolejnego
jezyka obcego.

Ponizej przedstawiam kilka przyktadow
etnogramoéw (Jaffke, 1996:165-166). Ich na-
tozenie na siebie dafoby nam petniejszy obraz
réznic w styszalnych frekwencjach, ktére mozna
zniwelowac przez wczesny kontakt dziecka
z jezykiem obcym:

Etnogram dla jezyka francuskiego
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krzywa styszalnych -
dzwiekow e

czestotliwosci

wspotrzedna x: frekwencje  wspofrzedna y: natezenie

Etnogram dla jezyka angielskiego
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dzwiekow
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Podsumowanie tych korzysci znajdziemy
u Maier (1991:27): ,zetkniecie sie z obcymi
dzwiekami jest trenowaniem zdolnosci rozréz-
niania dzwiekéw i wymowy (artykulacji). Stuch
dziecka przyzwyczajony jest do wychwytywania
i odrozniania nieznanych do tej pory dzwiekédw,
a jego aparat mowy dostosowywany jest do wy-
mogow nowej artykulacji. Zdobyte w ten sposéb
wyostrzenie sfuchu jezykowego oraz zwiekszona
elastycznos¢ aparatu mowy nie tylko przyczyniaja
sie do dokfadniejszego stuchania i wyrazniejszego
mowienia w jezyku ojczystym, ale oddziatuja
réwniez pozytywnie na przyswajanie dowolnego
kolejnego jezyka obcego”.

Pozytywny wptyw na
kognitywne zdolnosci dziecka

Nauka jezyka obcego, szczegélnie w oma-
wianym tutaj wieku przedszkolnym i wczes-
noszkolnym, ma niezwykle istotne znaczenie
dla kognitywnych zdolnosci dziecka, ktére
przechodzi intensywng faze swojego rozwoju.
Zaznacza sie wielokrotnie, ze wczesny kontakt
dziecka z drugim jezykiem zwieksza kognitywna
elastycznos¢ jego umystu oraz szeroko pojeta
gotowos¢ do nauki.

Ten pozytywny wptyw jezyka obcego
na kognitywne i mentalne zdolnosci dziecka
jest wprawdzie wyraznie podkreslany (juz np.
przez Stern/Stern, 1928, Freudenstein, 1992,
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Bogward/Enter, 1993), jednakze wcigz brakuje
wystarczajaco przekonujacych rezultatow ba-
dan empirycznych, ktére bytyby niezbitymi
dowodami na potwierdzenie tej szeroko rozpo-
wszechnionej tezy. Pomimo wiec, ze ponizszym
rozwazaniom brak odpowiednio ugruntowanej
bazy, to jednak niezwykle istotne jest uswiado-
mienie sobie ich znaczenia.

Dziecko przyswaja sobie przez nauke
jezyka obcego nowe systemy?, dostosowane do
danej kultury, w ktorej s uzywane. Jezyk jest
tworczym systemem, ktory zyje, wciaz sie zmie-
nia i jest peten niespodzianek. Dzieci na etapie
odkrywania systemu wfasnego jezyka sa otwarte
na kazdy inny system i akceptuja wszystko nowe
w takiej formie, w jakiej to poznaja.

Jezyk obcy jest tylko jednym z wielu
nowych systeméw, z ktérymi dziecko musi sie
zmierzy¢ w tej fazie rozwoju, a naleza do nich
takze na przyktad: pisanie, czytanie czy liczenie,
ktére umozliwiaja coraz lepsze poznawanie
swojego otoczenia. Z neurofizjologicznego
punktu widzenia wszystkie te systemy prowadza
do powstania w mézgu nowych pofaczen neu-
ronowych, dzieki ktérym moézg pracuje coraz
lepiej, szybciej i wydajniej. O takich nowych
systemach pisata juz w latach 70. Lublinskaja
(1971:334), ze prowadza one do zmian w struk-
turze myslenia dziecka, wymieniajac przy tym
jako najwazniejsze systemy: jezyk, pisanie
i czytanie oraz opanowanie cyfr, liczb i dziatan
matematycznych. Wszystkie te operacje na
znakach wymagaja bowiem abstrahowania
i uogolniania. W procesie przyswajania reguf
(jezykowych i matematycznych) stosowane
znaki nabierajg konkretnych ksztattéw w przy-
ktadowych zadaniach i ¢wiczeniach. Dzieci uczg
sie rozwazania, poréwnywania, analizowania
i wyciagania wnioskow.

Jezyk obcy jest dodatkowo systemem
pefnych znaczen symboli®, ktére w decydujacy
sposob wptywajg na usprawnienie procesow
myslowych dziecka, o czym pisze Werter (1980:
122): ,Nie ma najmniejszych watpliwosci, ze
jezyk ma decydujacy wpfyw na rozwéj myslenia.

Stasiak (2000:404) pisze: ,,... im wczesniejszy kontakt z nowym systemem komunikacyjnym, jakim jest jezyk obcy, tym mniej skom-

plikowany jest proces przyswajania nie tylko odmiennej od ojczystej warstwy fonicznej jezyka, ale takze odmiennych struktur, idioméw

i sfownictwa”.
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.Symbole to obrazy, ktére majq dla nas emocjonalne znaczenie, sg najlepszym wyrazem sytuacji o emocjonalnym zabarwieniu. W symbolu

zaznaczona jest réwniez linia przysztego rozwoju. Symbol objawia cos, ale tez cos przed nami otwiera, mianowicie nowe perspektywy

przezywania” (Wenninger, 1999:134).



Przy adekwatnym zastosowaniu jezyk wymaga
takich samych funkcji, ktére sa niezbedne do
myslenia. Funkcje te zostaty opisane w roku 1966
przez Brunnera jako jezykowo-symboliczne formy
reprezentatywne. Chodzi tutaj o umiejetnosc¢
wewnetrznego zastepowania tresci symbolami,
aby dzieki temu moc dokonywac na nich bfy-
skawicznych operacji. (...) Jezyk oferuje nam
ogromng réznorodnos¢ symboli i jednoczesnie
wiele z nich podsuwa nam gotowych, dzieki czemu
szczegdlnie nadaje sie do symbolicznej reprezen-
tacji. Jednak ta funkcja wynikajaca z jego symbo-
licznego charakteru nie obejmuje jedynie poje¢
i mysli, ale réwniez operowanie myslami. (...) Na
podstawie tych rozwazan oraz wynikéw badan
nad zaleznosciami miedzy mysleniem a méwie-
niem mozna przyjac, ze w trakcie rozwoju dziecka
powstajg takie warunki, ktdre zaréwno pozwalaja
na adekwatne uzywanie jezyka, jak i umozliwiaja
procesy myslowe w sensie form symbolicznej
reprezentacji”.

Jezyk obcy jako nowy system symboli
przyczynia sie w decydujacy sposéb do poprawy
proceséw myslowych, umozliwiajac dzieciom
zetkniecie sie z nieznanymi formami symbo-
licznej reprezentacji, co rozwija ich zdolnosci
jezykowe takze w jezyku ojczystym.

W tym kontekscie nie sposéb rowniez nie
wspomnie¢ o kompensacyjnej roli nauczania
jezyka obcego, ktére w pewnym stopniu moze
wyrownywac niedobory jezyka ojczystego.
Mamy z tym do czynienia w przypadkach
zaniedbania rozwoju jezykowego dziecka
przez rodzicdw, ktérego rezultatem moze byc¢
miedzy innymi ubogie stownictwo i wynikajacy
z tego brak umiejetnosci wyrazania swoich
emodji, potrzeb i mysli. Kompensacyjna role
nauczania jezyka obcego mozna takze dostrzec
na zajeciach dla dzieci czy to z zaburzeniami
widzenia i styszenia, czy tez niedowidzacych
i niedostyszacych. Zaangazowanie nauczycieli
jezykéw obcych w przygotowanie odpowiednich
materiatéw dydaktycznych owocuje otwiera-
niem przed tymi dzie¢mi nowych obszaréw
poznania takze w jezyku ojczystym. Szczegéfo-

we omoéwienie tej kwestii wymagafoby jednak
osobnego potraktowania ze wzgledu na jej
ztozonos¢. Aczkolwiek juz uswiadomienie sobie
tych zaleznosci dobitnie podkresla pozytywny
wptyw nauki jezyka obcego na rozwdj dziecka.

Specyfika nauczania jezyka obcego
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
pozwala réwniez na przyblizanie dzieciom juz
na tym etapie pewnych korzystnych strategii
uczenia sie, do ktérych beda mogty sie odno-
si¢ przez caty czas zdobywania wiedzy. Kirsch
(1992:67-68) zwraca uwage na to, ze juz na
poczatkowym etapie nauczania jezyka obcego
korzystne i mozliwe jest wspieranie u dzieci
pewnych postaw i strategii uczenia sie, ktére
zgodnie z wynikami najnowszych badan cha-
rakteryzuja ucznia, odnoszacego szczegélne
sukcesy w nauce jezykdéw obcych®. U dzieci
trzeba mozliwie jak najwczesniej ksztattowac
wilasciwg postawe w uczeniu sie, tzn. od same-
go poczatku stosowac pochwaty i zachecanie,
fantazyjne zgadywanie, eksperymenty jezyko-
we, kreatywne przedsiewziecia, mozliwie jak
najmniej krytyki oraz wyzby¢ sie pedantycznego
przestrzegania gramatycznej doktadnosci wypo-
wiedzi, z powodu ktérej wciaz cierpi tak wiele
zajec jezyka obcego.

Otwartos¢ na Swiat i zdolnos¢
kulturowej integracji

W kontakcie z innymi kulturami dzieci
53 bardziej otwarte i spontaniczne niz dorosli,
poniewaz nie sg jeszcze obciazone spotecznymi
uprzedzeniami®, ktérych nabywaja z biegiem
czasu. W mieszkancach innych krajéw nie widza
obcokrajowcéw, majg mniejsze opory przed
poznawaniem tego, co obce.

Poniewaz w dzisiejszym spoteczenstwie
waznym celem pracy pedagogicznej jest
wychowywanie dzieci do akceptacji innych
kultur, aby juz w szkole zapobiegac przy-
sztym konfliktom i wrogosci w stosunku do

5 Kirsch (1992:68) wylicza nastepujace strategie: ,Odnoszacy sukcesy uczer jezykéw obcych chetnie i skutecznie rozwiazuje zagadki.
Ma silng potrzebe wypowiedzi. Nie cierpi przy tym na zahamowania i nic sobie nie robi z tego, ze ktos uwaza go za gtupiego. Jest gotowy
popetniac bfedy, jesli tylko moze sie przy tym uczyc i formutowac wypowiedzi oraz znosi do pewnego stopnia niejasnosci, w obliczu

ktérych inna osoba by zrezygnowata”.

9 Uprzedzenia sg zaréwno rezultatem doswiadczen, ktére wynikaja z bezposrednich interakgji, jak réwniez ttem interakgji, do ktorych

dojdzie w przysztosci” (Wenninger, 1999:964).



obywateli innych krajéw, wczesne nauczanie
jezyka obcego nalezy postrzega¢ jako szanse
wyksztatcenia u dzieci pozytywnej postawy
i rozwijania zdolnosci kulturowej integracji,
ktdra staje sie znacznie ograniczona w wyniku
przejmowania norm kulturowych i zachowan
kraju ojczystego. Jesli socjalizacja dziecka
przebiega w sposéb monolingwalny, wraz
z wiekiem i nabywanymi doswiadczeniami
jednej kultury utrwalaja sie u niego przyzwy-
czajenia jezykowe i kulturowe. ,Koncentracja
na jednym jezyku i jednej kulturze moze pociag-
nac za soba utrate otwartosci na inne kultury —
z potencjalnie wielokulturowego dziecka wyrasta
monolingwalny, jednokulturowy czfowiek™ 7.

Podsumowanie

Te jednoznacznie pozytywne aspekty
wczesnego nauczania jezyka obcego sa jednak
wynikiem pracy tylko nauczycieli zaangazowa-
nych i dobrze przygotowanych — zaréwno pod
wzgledem jezykowym, jak i metodycznym, co
trzeba dobitnie podkresli¢. Wynikaja z tego
konkretne konsekwencje dla ksztafcenia nauczy-
cieli, ktore w licznych przypadkach pozostawia
wiele do zyczenia.
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O podejsciu zadaniowym w nauczaniu jezykéw obcych

Odkad Europejski system opisu ksztafcenia
jezykowego? trafit do rak glottodydaktykdw
i stat sie przedmiotem wszechstronnych analiz,
punktem odniesienia dla twércéw programow,
materiatéw nauczania, testow egzaminacyjnych
itp., pojawita sie potrzeba szerszej refleksji
i zrozumienia istoty podejscia zadaniowego
przyjetego przez autoréow tego dokumentu jako
podstawy wszelkich koncepcji, dotyczacych na-
uczania/uczenia sie jezykdéw obcych. Niniejszy

artykut porusza kilka problemoéw zwigzanych
z zastosowaniem podejscia zadaniowego
w dydaktyce jezykowej: wskazuje zrodta tej
koncepdji, zawiera definicje zadania oraz przed-
stawia kilka aspektow zjawiska komunikacji
ze szczeg6lnym uwzglednieniem roli i miejsca
zadan. Czes¢ druga traktuje o konstruowaniu
programéw i planéw nauczania wedfug koncep-
¢ji opartej na zadaniach i zawiera przyktadowy
fragment planu w uktadzie zadaniowym.

" Dr Iwona Janowska jest adiunktem w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu JagielloAskiego.
2 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN.



Podejscie komunikacyjne:
rézne etapy

W swej trzydziestoletniej historii® podej-
Scie komunikacyjne przezyto wiele modyfikacji,
réznego typu zmian zainspirowanych przez
dydaktykéw, jezykoznawcdw, nauczycieli. Przy-
jete z ogromnym entuzjazmem w latach 70.,
bardzo szybko zostato poddane wszechstronnej
krytyce, rozczarowato wielu zwolennikéw, zmu-
sifo do refleksji specjalistow zaangazowanych
w proces ksztatcenia jezykowego. Jest to dtuga
i wieloaspektowa historia, o ktérej nalezy tutaj
wspomnie, ale zbyt obszerna i skomplikowa-
na, aby moc ja chociazby czesciowo rozwinac.
A przywotuje ja miedzy innymi dlatego, po-
niewaz to wtasnie niepowodzenia i niedostatki
metod komunikacyjnych staty sie sita napedowa
procesu ich udoskonalania, szukania nowych
rozwigzan.

Tak wiec mimo wielu stabych stron
podejscie komunikacyjne umocnito sie na
nowo, a eksperci Rady Europy uznali je za
metode wiodgca w nauczania jezykdéw obcych
w krajach Unii Europejskiej i poza nia. Autorzy
Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezyko-
wego podkreslaja, iz dokument ten nie ma na
celu promowania jednej konkretnej metody
nauczania jezyka, lecz wskazuje na ogélna
tendencje metodologiczna: ,.od wielu lat Rada
Europy promuje podejscie oparte na potrzebach
komunikacyjnych uczniéw oraz wykorzystaniu
materiatéw i metod pozwalajacych uczacym sie
na zaspokojenie tych potrzeb”¥.

Metoda komunikacyjna w swej odno-
wionej wersji — proponowane] przez Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego — to jakby
liczne i r6znorodne ,,budowle”, rézne, ale posia-
dajace wspdlny fundament: nauczanie/uczenie
sie jezyka ukierunkowane na komunikacje.

Jesli chodzi o nowe tendencje meto-
dyczne, ktdre zrodzity sie w ramach podejscia
komunikacyjnego, to nalezy przede wszystkim
wymienic takie zjawiska, jak:

» eklektyzm,

» integracja tresci nauczania jezyka z treciami
innych przedmiotéw,

autonomia,

indywidualizacja,

interakcyjne nauczanie jezyka,
niekonwencjonalne metody nauczania, mie-
dzy innymi podejécie zadaniowe>.

vvYwyy

Znaczenie terminéw:
,,zac.lanief’, ,,pole'cenie:”,
,,wiczenie”, , dzialanie
jezykowe”

W jezyku potocznym stowo ,zadanie”
oznacza konkretna prace, czynnos¢, ktéra dana
osoba wykonuje. Zadania to te tysigce drobnych
rzeczy, ktére codziennie wykonujemy dla siebie
lub dla innych, za darmo lub za pieniadze
i ktére czasem realizujemy tylko dlatego, ze
jestesmy do tego zmuszeni. Umy¢ zeby, napisac
list, pozyczy¢ ksiazke — oto przyktady zadan.
Duza liczba, jesli nie wiekszos¢ zadan, wymaga
odwotywania sie do jezyka w formie pisemnej
i/lub ustnej. Europejski system opisu ksztatcenia
jezykowego mowi o zadaniach w takim wtasnie
znaczeniu.

Pojecie ,zadanie” pojawito sie w dydak-
tyce jezykdw obcych w wyniku badan anglosa-
skich, ktére od dawna interesuja sie nauczaniem
bazujacym na zadaniach. W ostatnich latach
badania te zostaty w szerokim zakresie wyko-
rzystane w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
jezykowego.

Wedtug Ch. Tagliante zadanie to problem
jezykowy do rozwiazania (probleme langagier a
résoudre)®.

Tworcy Europejskiego systemu opisu
ksztafcenia jezykowego definiuja zadanie ,jako
kazde celowe dziatanie, uwazane za konieczne, by
rozwiazac jakis problem, wypetni¢ zobowigzanie
lub realizowac dazenie””.

,Zarowno uczacych sie, jak i uzytkowni-
kow jezyka postrzega sie przede wszystkim jako
aktywne ,jednostki spofeczne”, czyli cztonkow

3 J. A. Van Ek, L. G. Aleksander (1975), The Threshold Level English, Strasbourg; D. Coste i in. (1976), Un niveau-seuil, Strasbourg.

4 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, s. 124.

9 H. Komorowska (2005), Programy nauczania w ksztatceniu ogélnym i w ksztatceniu jezykowym, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.
9 Ch. Tagliante (2005), L’évaluation et le Cadre européen commun, Paris: CLE International/SEJER, s. 37.

7 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, s. 21.



okreslonego spofeczenstwa, majacych do
wykonania pewne zadania (nie tylko jezyko-
we), uwarunkowane kontekstem Srodowiskowym
i sytuacyjnym®.

Wielu autoréw tworzy wtasne koncepcje
i definicje zadania, o szerszym lub wezszym
zakresie tresci, ktadac nacisk na rézne aspekty
dziafan: jezykowe i/lub pozajezykowe. Ogélnie
rzecz biorac, w dydaktyce jezykowej termin ten
oznacza ustrukturyzowany zesp6t czynnosci,
dziafan jezykowych i pozajezykowych, na rea-
lizacje ktorych jest ukierunkowany uczen.

Termin ,zadanie” wspotwystepuje czesto
w literaturze glottodydaktycznej z takimi poje-
ciami, jak: ,polecenie”, ,¢wiczenie” i, dziafanie
jezykowe”.

.Polecenie” traktowane jest przez dydak-
tykéw jako instrukeja lub zespét instrukgji okre-
Slajacych istote i sposob wykonania zadania.
Ch. Puren definiuje polecenie jako , wypowiedz
(énoncé) twércy podrecznika lub nauczyciela,
przedstawiajaca ¢wiczenie lub zadanie do zreali-
zowania. Niekiedy tworzy sie bardzo szczegétowe
polecenia, ktdre ukierunkowuja ucznia” ?.

Interesujgcego rozroznienia termindw
.Cwiczenie”, ,zadanie” i ,dziatanie jezykowe”
dokonat R. Bouchard, odnoszac je do materia-
fow stosowanych w procesie nauczania: termin
.Cwiczenie” autor kojarzy z uzyciem materiatow
spreparowanych, podczas gdy dwa pozostate
pojecia wiaza sie z praca na materiale autentycz-
nym. Jesli spojrzymy na te trzy pojecia z punktu
widzenia interakcji miedzy uczacymi sie, to
nalezy zauwazy¢, ze ich obecnos¢ wystepuje
jedynie w zadaniu'.

J-P. Cuq twierdzi natomiast, ze w ramach
zespotu dziatan jezykowych ¢wiczenie tworzy sie
w celu rozwiazania jakiej$ szczegdInej trudnosci.
W swej wieloletniej historii ¢wiczenie zawsze
taczono z praca na materiale gramatycznym.
Dzisiaj termin ten jest uzywany w sytuacji ksztat-
towania zardbwno kompetencji lingwistycznej, jak
i komunikacyjnej (np. ¢wiczenia w rozumieniu,
moéwieniu, pisaniu, czytaniu)'.

8 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego, s. 20.

,Dziafanie jezykowe” to wedtug Europej-
skiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego , zasto-
sowanie jezykowych kompetencji komunikacyjnych
w konkretnej sferze zycia do stworzenia badz zrozu-
mienia jednego lub wiecej tekstéw w celu wykonania
danego zadania”. Dziafania jezykowe dotycza
produkcji, recepgji, interakcji i mediacji'?.

Reasumujac, obserwacja wyzej przyto-
czonych definicji nasuwa dwa istotne spostrze-
zenia: z jednej strony pozwala dokfadniej pozna¢
samga istote zadania, z drugiej za$ wskazuje na
brak konsensusu w opiniach dydaktykéw i usci-
Slenia powszechnie uzywanych terminéw.

Aspekty komunikacji
jezykowej

W zyciu codziennym kazdego dnia wyko-
nujemy niezliczong liczbe zadan, mniej lub bar-
dziej skomplikowanych, w réznych dziedzinach:
osobistej, publicznej, zawodowej, edukacyjnej.
Wiszystkie te zadania wymagaja odwotywania sie
do jezyka w formie ustnej czy pisemnej. Zadania,
ktdre uczacy sie autentycznie wykonuja w zyciu
codziennym — lub ich symulacje w przypadku,
gdy uczacy sie postuguja sie jezykiem docelo-
wym zamiast uzywac jezyka ojczystego — stuza
rozwijaniu kompetencji komunikacyjne;j.

.Komunikacja stanowi integralna czes¢
zadan, przy realizacji ktérych wykonawcy angazuja
sie w dziafania jezykowe — interakcje, produkcje,
odbiér lub mediacje — albo tez w pofgczenie dwdch
lub wiecej dziatar 2.

Rozwazmy pokrétce réznorodne aspekty
i uwarunkowania aktu komunikagji, by na ich tle
dostrzec wyrazniej cel, miejsce i funkcje zadan.

Miejsce komunikacji i jej uczestnicy
Z etymologicznego punktu widzenia stowo

~komunikacja” skfada sie z dwoch zasadniczych
elementéw: ,kom” (fac. com. = wspdt, razem,

9 Ch. Puren, P. Bertocchini, E. Constanzo (1998), Se former en didactique des langues, Paris: Ellipses, s. 196, (ttumaczenie

wiasne).

19 R. Bouchard (1985), . Le texte, de phrase en phrase”, Le Francais dans le Monde, n° 192/1985.
™ J-P. Cuq (red.), (2003), Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde, Paris: CLE International, SEJER,

s. 94.
12 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, s. 20.
3 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, s. 136.



facznie), ktére oznacza wspétwystepowanie, fakt
bycia ,razem”, i ,uni” (fac. unus = jeden), ktdre
przywotuje pojecie ,jednostki”. W ten sposéb
- w warunkach nauczania/uczenia sie jezyka,
podobnie jak w sytuacjach zycia codziennego
— termin ,.komunikacja” odnosi sie do sytuadji,
w ktérej dwie jednostki: ,uczacy sie i drugi
uczestnik komunikacji (np. rozméwea)” znajduja
sie ,w tej samej przestrzeni”. Osoba nawiazujaca
kontakt to jeden z kluczowych elementdw sytuacji
komunikacyjnych. Innym istotnym elementem
jest jednostka, z ktéra sie komunikujemy, czyli
~odbiorca” (zwana ,rozméwca”, gdy chodzi
0 wypowiedZ ustng). ,Wspdlna przestrzen” nie
jest weale mniej wazna, obaj uczestnicy komu-
nikacji (rozméwcy) musza znajdowac sie ,.na tej
samej dfugosci fali”. Rzecza najwazniejsza nie jest
wiec wiedzie¢ (w sensie ogdlnym), kim s part-
nerzy, ktérzy komunikuja sie, ale istotne jest to,
co kazdy z nich mysli, czuje, o czym kazdy z nich
sobie przypomina itp. w procesie komunikagji.
Akty komunikacji sa realizowane w pew-
nych kontekstach: chodzi o aspekty ,gdzie?”
i ,kto?". Na ogot przyjmuije sie, ze komunikacja
kojarzy sie z pewnymi szczeg6lnymi miejscami,
takimi jak np.: dom, ulica, szkota, poczta itp. Te
pojedyncze miejsca mozna pogrupowac w kilka
typdw nazywajac je ,.dziedzinami”: miejsca pub-
liczne, miejsca prywatne, miejsca pracy, miejsca
nauki itp. W ramach poszczegélnych dziedzin
mozemy wyrézni¢ liczne instytucje: np. rodzina
w dziedzinie prywatnej, wtadze szkolne w dzie-
dzinie edukacji. W kazdej dziedzinie i w kazdej
instytucji, osoby i rézne przedmioty sa ze soba
powiazane (na poczcie beda to np. pracownicy
i klienci, a z drugiej strony rézne stanowiska pracy
(okienka) wraz z odpowiednimi formularzami, do-
kumenta-mi, urzadzeniami). Tak wiec indywidual-
ny sposéb wypowiadania sie kazdego cztowieka
moze by¢ znacznie zréznicowany w zaleznosci od
miejsca, w ktorym nastepuje komunikacja oraz
w zaleznosci od oséb, ktdre w niej uczestnicza.

Typy zadan

Poza uczestnikami aktu komunikacji

oraz przestrzenia, w ktérej ma ona miejsce, jej
ksztatt zalezy w znacznej mierze od typu zadania

9 J. A. Van Ek., J. Trim (1990), Threshold Level, Council of Europe.

(zadan), ktore uczestnicy komunikacji musza
zrealizowad. Nie sposéb wymieni¢ wszystkich
zadan, ktére mozna wykonac za pomocg jezyka.
Tylko dwa przyktady zostaty podane w Europejskim
systemie opisu ksztatcenia jezykowego (zaczerpniete
z Threshold Level 1990'? i zamieszczone w czesci
4.3.2.:57-58). Pierwszy dotyczy sfery zawodowe;j,
drugi dziedziny osobistej. Te dwa przykfady wy-
starczajaco ilustruja, co oznacza pojecie ,.zadanie”
i pojecie ,,cel” w dziedzinie komunikacji.

W dziedzinie zawodowej: cudzoziemcy ubiega-
jacy sie o tymczasowe zatrudnienie musza umie¢
zafatwi¢ formalnosci zwiazane z uzyskaniem
zezwolenia na prace, poinformowac sie odnos-
nie rodzaju (typu) zatrudnienia, mozliwosci,
warunkéw, czytac oferty pracy, zgtosi¢ pisemnie
swojg kandydature, przeprowadzi¢ rozmowe
kwalifikacyjna itp.

W dziedzinie osobistej: uczacy sie potrafig do-
starczy¢ danych na swoj temat, przeliterowac
nazwisko, poda¢ swoj adres i numer telefonu,
podac date i miejsce urodzenia, podac swéj wiek,
okresli¢ narodowos¢, powiedzie, skad pochodza,
opisa¢ swoja rodzine, powiedzie¢, jakie sg ich
upodobania itp.

Reasumujac, gdy z kim$ komunikujemy
sie, kierujemy sie prawie zawsze jakimi$ mo-
tywami, czyli realizujemy okreslone zadanie
i tak, jak juz wspomniatam powyzej, wybér
form jezykowych zalezy od zadan, ktére wyko-
nujemy. Mozemy wiec powiedzie¢, iz sposob
wyrazania sie modyfikujemy w zaleznosci od
tego, co robimy za pomoca jezyka, ,dlaczego”
komunikujemy sie (zadania i cele) oraz ,na jaki
temat” (tematy komunikacji), o czym bedzie
mowa w nastepnym akapicie.

Temat komunikacji

Inny wazny aspekt komunikacji to temat.
Aby pokaza¢, w jaki sposéb mozna poklasyfiko-
wac tematy komunikacji, przytoczono w rozdziale
4.2. Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezy-
kowego (s. 57), nastepujace przykfady zaczerp-
niete z Threshold Level 1990. Oto kilka kategorii
tematycznych z dziedziny osobistej: identyfikacja
osoby; dom, ognisko rodzinne i otoczenie; zycie
codzienne; czas wolny od pracy i wypoczynek;
podroéze itp. Nastepnie w polu tematycznym



z zakresu czasu wolnego i wypoczynku znajduje-
my nastepujace podkategorie: ulubione zajecie
i zainteresowania, radio i telewizja, kino, teatr,
sporty. Mozna nastepnie podzieli¢ sporty na
podkategorie w zaleznosci od miejsc, w ktorych sa
uprawiane, uczestnikow, typdw imprez, wykony-
wanych czynnosci, takich jak gra¢, ogladac itd.

Dziatania jezykowe

Kolejny aspekt komunikacji dotyczy . ko-
munikacyjnych dziatan jezykowych”. Dziafa-
nia te wyrazaja sposoéb, w jaki wiaczamy sie do
aktu komunikacji: albo tworzymy swéj wiasny
tekst (moéwienie i pisanie), albo odbieramy
tekst nie zmieniajac go (stuchanie, czytanie),
albo tez pozostajemy w interakcji z kims lub
tez przekazujemy komus informacje.

Sposéb uczestnictwa i nosniki
informacji

W jaki sposéb bierzemy udziat w komu-
nikacji?

Mozna to czyni¢ na wiele sposobow:

» przez interakcje w licznych sytuacjach zycia
codziennego,

» przez produkdje,

» przezrecepcje,

» jako mediator przekazujac informacje.

W kazdym z tych przypadkéw sposéb uczest-

niczenia w komunikagji jest inny. No$nikami

informacji moga by¢ stowa, pismo lub inne

znaki. Te nosniki lub inaczej — sSrodki przekazu

- maja réwniez wptyw na dobdr jezyka.
Reasumujac, rozwazylismy 7 réznych

aspektow komunikagji. S3 to:

» rola rozméwcy,

» role oséb, z ktérymi rozméwca komunikuje

sie,

miejsce,

temat,

zadanie,

sposoéb uczestnictwa,

typ nosnika (Srodka przekazu).

vvVvyyvVvyy

Wszystkie te aspekty wptywaja na doboér
form jezykowych w procesie komunikacji.

MIE)SCE

ZADANIE

|

TEMAT

/

ROLA \

KOMUNIKUJACEGO SIE ———»

| KOMUNIKACJA | <—xomunikagi

ROLA UCZESTNIKOW
(ODBIORCY)

(NADAWCY)

RODZAJ UCZESTNICTWA

NOSNIK (SRODEK PRZEKAZU)

A oto jak w praktyce przedstawia sie akt ko-
munikacji:

Zapytac w informadji kolejowej, jak dojechac z Pa-
ryza do Bordeaux.

Miejsce komunikacji? Dworzec
Rola rozméwcy? Turysta/podrozny
Z kim osoba komunikuje sie? Urzednik infor-

magji

Aby wykonac jakie zadanie? Uzyskac infor-
macje

Na jaki temat? Podréz

Jaki jest rodzaj uczestnictwa? Interakcja
Jaki nosnik/srodek komunika- Mowa
qji jest uzyty?
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Specyfika komunikacji w jezyku
obcym

Jak wynika z powyzszych rozwazan, sposéb
komunikowania sie zalezy od oséb, ktére uczest-
nicza w akcie komunikacji, od miejsca, w ktérym
przebiega komunikacja, od zadan, ktére realizuja
uczestnicy komunikacji, od tematu, od rodzaju
dziatan jezykowych i ich nosnika. Powyzsze czyn-
niki decyduja o réznicach w sposobach wyrazania
sie. Inaczej méwiac modyfikujemy swoja wypo-
wiedZ w zaleznosci od tego, kto méwi, z kim,
gdzie, dlaczego, na jaki temat, w jaki sposéb
i za pomoca jakich srodkow.

Ogolnie rzecz biorac komunikacja w jezyku
obcym nastrecza te same problemy, co komuni-



kacja w jezyku ojczystym. Uczacy sie musi uzywac
jezyka w tych samych miejscach co native speaker
odgrywajac ten sam rodzaj rél, by komunikowac
sie z tym samym typem oséb i realizowac ten
sam rodzaj zadan.

Istnieja jednak pewne istotne réznice. Z tej
racji, ze rozmoéwca jest uczacy sie danego jezyka
obcego, do listy rél nalezy dodac role ucznia. W tej
nowej roli rozméwca bedzie realizowat pewna liczbe
zadan, ktérych nie realizuje sie normalnie w jezyku
ojczystym, np.: da¢ do zrozumienia innym, ze sie
ich nie rozumie, prosi¢ o wolniejsze i wyrazniejsze
mowienie, prosi¢ 0 powtorzenie, wyjasnienie sfowa,
zapytac, jak co$ powiedzie¢ w danym jezyku.

Ponadto komunikacja ma miejsce w sali
lekcyjnej i na ogdt moze odbywac sie w jezyku
obcym, w jezyku ojczystym lub w obu. Mody-
fikacji ulegna réwniez zadania wykonywane za
pomocy jezyka:

» zadania moga polega¢ na autentycznej ko-
munikagji,

» moga by¢ tylko imitacja przysztych sytuadji,

» moga nie mie¢ nic wspdlnego z rzeczywista
komunikacja,

» bardzo czesto beda to zadania majace wy-
tacznie na celu uczenie sie systemu jezyka,

» nacisk bedzie wyrazniej potozony na pozna-
wanie systemu jezykowego niz ma to miejsce
w przypadku jezyka ojczystego.

» system i formy jezykowe beda czesto przed-
miotem konwersacji (méwienie o jezyku)'.

Zadania a planowanie procesu
nauczania/uczenia sie

Aktualnie opracowywane dokumenty
programowe, podreczniki, plany wynikowe
itp. proponuja czesto uczacym sie zadaniowy
uktad materiatu nauczania. Zamiast planowac
lekcje wedfug zagadnien gramatycznych, ktére
s3 niekiedy uwazane za najistotniejsze przez
nauczyciela lub podrecznik, metoda zadaniowa
proponuje jako punkt wyjscia specyficzne sytu-
acje i czynnosci zycia codziennego.

Kazda Unité przygotowuje ucznia do reali-
zacji pewnego kompleksowego zadania, musi on

np. zorganizowac wyjazd, spotkanie czy przyjecie
urodzinowe. Uczacy sie staje w obliczu problemu,
ktorego nie jest w stanie rozwigza¢ za pomoca
znanych mu $rodkéw jezykowych czy procedur.
Aby wykonac takie zadanie, potrzebuje nowych
elementow leksykalnych i gramatycznych adekwat-
nych do sytuacji, w ktérej musi dziafac.

Stopniowo wiec, w trakcie realizacji podza-
dan, w odpowiednich kontekstach komunikacyj-
nych, poszerza on swoje kompetencje jezykowe
i kulturowe przez interakcje z pozostatymi czton-
kami zespofu, w kontakcie z réznymi materiatami
nauczania, by w kofAcu méc przystapic do realizaji
zadania gféwnego.

Nowych elementéw potrzebnych do rea-
lizacji zadania gtéwnego dostarcza mu najczesciej
podrecznik. Ponadto zdobywa on wiele informadji
w ramach pracy wiasnej, np. za posrednictwem
mediow. Nauczyciel wystepuje w roli doradcy
i organizatora procesu uczenia sie.

Jesli na przykfad uczacy sie pragnie zapisac
sie na kurs muzyki (lub podrézowac pociagiem albo
skonsultowac sie z lekarzem), musi by¢ w stanie
wykonac serie aktéw mowy, takich jak np. przed-
stawic sie, prosic o informacje, opisac swoj poziom
i swoje cele, zdoby¢ informacje o cenie, umoéwic
sie na spotkanie. To wiasnie problem, ktéry musi
rozwiazac, determinuje wybér aktéw mowy i dobdr
odpowiednich $rodkéw jezykowych, co réwnoczes-
nie motywuje go do ich przyswajania.

Zadanie moze by¢ proste lub sktadac sie
z kilku etapow (podzadan, zadan czastkowych).
Konstruujac program, plan lub podrecznik, , zadania
wybiera sie na podstawie pozaszkolnych potrzeb ucz3-
cych sie, ktore wystepuja w prywatnej lub publicznej
sferze Zycia, albo wynikaja z ich specyficznych potrzeb
zawodowych lub naukowych19).

Wedtug Europejskiego systemu opisu ksztafce-
nia jezykowego konstrukcje programu zadaniowego
nalezy rozpocza¢ od sprecyzowania gtéwnych za-
dan komunikacyjnych w sferze prywatnej, publicz-
nej, zawodowej i/lub edukacyjnej, ktdre uczacy sie
beda wykonywac/do ktdérych wykonania powinni
by¢ przygotowani/ktdre powinni umie¢ wykonac.
Cecha charakterystyczng planowania jest — jak to
okresla H. Komorowska ,,pozajezykowe ukierunko-
wanie celu, ukazujace zwiazek z realiami zycia™'".

19 S. Devitt (1996), Guide a I'usage des apprenants de I’enseignement secondaire supérieur, Strasbourg: Conseil de I'Europe.

19 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego, s. 136.
7 H. Komorowska (2005), op. cit., s. 106.



Analiza problemu gtéwnego pozwoli
wyszczegdIni¢ jego skfadowe (mozemy nazwac
je podzadaniami lub zadaniami czastkowymi).
S3 to etapy dochodzenia do celu; w trakcie ich
realizacji uczacy sie nabywa wiedze i umiejetnosci
potrzebne do osiagniecia celu, tj. do realizacji
zadania gtéwnego.

Nalezy przewidzie¢ wszelkie niezbedne sytu-
acje umozliwiajace dochodzenie do wiedzy. Kazdy
z etapéw (podzadan) stanowi swoista mozaike
dziatan jezykowych skoncentrowanych wokét obra-
nej tematyki i zbudowanych z takich elementéw,
jak leksyka, akty mowy, konstrukcje gramatyczne,
odpowiednio dobranych do potrzeb komunikacyj-
nych przewidzianych dla danego etapu.

Podzadania: Z1 + Z2 + Z3 + Z4 + Z5...
- ZADANIE GEOWNE, ktdrego realizacja wymaga
opanowania elementéw jezykowych etapowych
i ktore jest rownoczesnie utrwaleniem poznanych
uprzednio struktur i podstawa do ewaluacji opa-
nowania jezyka.

Pozostaje jeszcze ogblinie rozwazy¢ zagad-
nienie wyboru problemu, gdyz zadah moze by¢
nieskonczenie wiele. Wedtug zasad podejscia
komunikacyjnego nalezy wybierac sytuacje, w kt6-
rych uczen/student znajdzie sie prawdopodobnie
pewnego dnia w kraju jezyka docelowego.

Brak rowniez odpowiedzi na pytanie, czy
zadania powinny by¢ proste, czy zfozone. Chodzi
o0 problem, ktéry jest prawdziwym wyzwaniem
dla ucznia, ale lezacy jednak w zakresie jego moz-
liwosci: zadanie stawiane uczacemu sie powinno

go stymulowad, a nie zniecheca¢ — najpierw musi
on uzmysfowic sobie, ze stoi w obliczu problemu,
ktdrego nie jest w stanie rozwigza¢ za pomoca
znanych mu srodkéw czy procedur.

Dziafania jezykowe ukierunkowane na
osiagniecie celu, czyli rozwigzanie zadania, powin-
ny go doprowadzi¢ do pozyskania nowej wiedzy
lub nowych strategii, ktére zostang ponownie uzyte
w innych kontekstach.

Przyktad jednostki zadaniowej

Podejscie zadaniowe to nie rewolugja, lecz
tylko kolejna ewolucja podejécia komunikacyjne-
go. Nie s3 nowoscig ani sytuacje komunikacyjne,
ani funkcje komunikacyjne, ani tez funkcjonalne
traktowanie gramatyki. Zasadnicza réznica miedzy
dotychczasowymi procedurami a metoda zapro-
ponowang przez Europejski system opisu ksztatcenia
jezykowego jest ukierunkowanie dziatan na wyraz-
nie okreslony cel, na realizacje konkretnych zadan,
ktére w swej pierwotnej koncepcji nie s3 zadaniami
jezykowymi lecz funkcjami spotecznymi.

Zamieszczona ponizej jednostka dotyczy na-
uczania jezyka polskiego jako obcego na poziomie
A2. Nie trudno zauwazy¢, ze podobne tresci naucza-
nia figuruja w wielu podrecznikach do nauki réznych
jezykdw obcych na tzw. poziomie podstawowym.
Dobédr podzadan jest dowolny, mozna zwigkszy¢ lub
zmniejszyc ich liczbe i zakres w zaleznosci od potrzeb
uczacych sie i warunkdw nauczania jezyka.

Zadania Akty mowy i leksyka j:'z’l;li(oc ‘J: o Gramatyka Materiaty
Zadanie gtéwne:
Znale#¢ i wynajac miesz- Nazywam sie... » Przedstawi¢  |Mieszka¢ + Drobne ogtosze-
kanie, pokdj Jestem... sie. przyimki: w DS.,  [nia w prasie.
Potrzebuje/szukam pokoju, miesz-|» Udziela¢ w hotelu, z rodzina, |Ogtoszenia
Podz_a_dé}ﬂia: (sytuacje kania, na okres... i uzyskiwac z kolezanka, w Internecie.
umozliwiajace stopniowe | Chciatabym wynaja... informacje zrodzicami, na3  [Plan miasta,
@chodzenje do_wiedzy Dzwonie w sprawie ogfoszenia/| (w rozmowie |pietrze. dzielnicy.
[r}abywanle umiejetno-  Imjeszkania. bezposred- Wynaja¢ na... + Plan
Sci. Kiedy mogtbym/mogtabym je/go| niej i przez okredlenie czasu.  |mieszkania.
Aby wykonac¢ zadanie zobaczy¢? telefon). Pytania: gdzie, jak, ile, | Fotografie
glowne, uczacy sie musi: lle ma metréw kwadratowych? » Wyrazi¢ swoja |kiedy, od kiedy, czy, |budynkéw,
» Czyta¢ i rozumie¢ fa-|Czy jest umeblowane? opinie, zycze- |(na) jak dhugo... pomieszczen,
twe ogfoszenia w prasie Jakie s3 w nim meble? nia i preferen- [Formy czasowniko- |ciekawych
i Internecie, zapoznac lle wynosi czynsz/optaty? qje. we: chciaf(a)bym, |zakatkow.
sie z ofertami mieszka-|Jak jest usytuowane...? » Umowic sie na [mdgtbym/mogfa-  |Dialogi i teksty
niowymi. Musze przemyslec, zastanowic sie... | spotkanie. bym. na dany temat.
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» Zadzwoni¢ lub poéjs¢
do agendji (wtasciciela
mieszkania), przedsta-
wic sie i wyjasni¢, o ja-
kie ogtoszenie chodzi.

» Uzyskiwac informacje
na temat usytuowa-
nia mieszkania/pokoju,
warunkéw mieszkanio-
wych, ceny, opfat.

» Umowic sie na spotka-
nie, obejrze¢ mieszka-
nie, oméwi¢ warunki
wynajmu, odméwic lub
zaakceptowac oferte.

Mieszkanie podoba sie..., od-
powiada mi...,

Jest za drogie, oddalone od
centrum...

Jak dojechac..., jakim autobu-
sem, tramwajem?

Wynaja¢: co, dla kogo, na jak
dtugo.

lle wynosi czynsz, optaty?
Usytuowanie: dzielnica, pietro
Mieszkanie jedno/dwupoko-
jowe:

duze/mate,

jasne/ciemne,

sfoneczne,

garsoniera,
pokoje/pomieszczenia,

hatas, spokgj.

Liczebniki.

Formy: trzeba, mu-
sze, warto, nalezy
+ bezokolicznik
Czas terazniejszy

i przyszty (cd.).

» Zaakceptowac

propozycje/
odmowic.

Przedstawiona powyzej jednostka zostata

opracowana dla potrzeb niniejszego artykutu,
jej tematyke i liczbe podzadan nalezy traktowad
wyfacznie jako ilustracje zatozen i istoty podejscia
zadaniowego.

Uwagi

Zoperacjonalizowany sposéb formutowa-

nia zadan gtéwnych i podzadan ma wiele zalet,
zwtaszcza jesli chodzi o organizacje procesu
dydaktycznego i dobdr materiatéw nauczania:

4

sugeruje podziaf catej jednostki na mniejsze
jednostki sktadowe, np. na poszczegdlne
lekcje czy zajecia lektoratowe,

wyraznie okresla, wyznacza, co powinno by¢
przedmiotem ewaluacji etapowej i koncowe;j
(po opracowaniu catej jednostki zadanio-
wej),

wskazuje, jakiego typu materiatow potrze-
buje nauczyciel i uczniowie do osiagniecia
zaktadanych celow,

inng zaleta planu zadaniowego jest spiralny
ukfad tresci: te same funkcje komunika-
cyjne i akty mowy powtarzaja sie w wielu
zadaniach, co pozwala na ich utrwalanie
i stopniowe wzbogacanie,

szczeg6lnie istotne wydaje sie komunikacyjne
podejscie do nauczania gramatyki: dobér
konstrukgji jest podyktowany potrzebami
komunikacyjnymi, nie ma zbednych ele-
mentdéw ani regut, uczacy sie sam moze
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dostrzec koniecznos¢ przyswajania struk-
tur morfosyntaktycznych warunkujacych
(umozliwiajacych, utatwiajacych) poprawne
komunikowanie sie,

» przy odpowiednim doborze materiatéw
nauczania (np. tekstéw z duza liczba przy-
ktadéw uzycia danej struktury) na zasadzie
indukcji uczacy sie moga sami odkrywac
reguty i je formutowac pod kierunkiem/
przy pomocy nauczyciela,

» gramatyka nie stanowi ,,0ddzielnego przed-
miotu”, lecz jest scisle zintegrowana z ele-
mentami leksykalnymi (stownictwo, akty
mowy),

» selekcja materiatu gramatycznego i progresja
sa podporzadkowane potrzebom komunika-

cyjnym.

Podejscie zadaniowe: aspekt
psychologiczny

Jednym z podstawowych zatozen po-
dejscia komunikacyjnego jest koncentrowanie
nauczania wokoét osoby ucznia, zachecanie go
do aktywnego udziatu w procesie uczenia sie,
przejecia odpowiedzialnosci za efekty wiasnego
ksztatcenia jezykowego. W podejsciu zadanio-
wym czynnik swiadomego udziatu uczacych sie
w ksztattowaniu kompetencji komunikacyjnej
w trakcie realizacji podzadan jako etapéw
dochodzenia do celu gtéwnego wymaga
jeszcze petniejszego wtaczenia sie uczacego



sie w proces nauczania. Jest to mozliwe juz na
etapie planowania, gdy nauczyciel informuje
grupe o zadaniu gtéwnym i podzadaniach jako
etapach osiagania celu gtéwnego. Zrozumienie
cafej struktury jednostki, udziat w ustalaniu
podzadan, uswiadomienie potrzeb jezykowych,
umozliwiajacych realizacje poszczegélnych
elementow zadania, $wiadome uczestnictwo
i zaangazowanie w planowaniu i realizacji
poszczegdlnych szczebli dochodzenia do za-
tozonego celu — to przyktady samorealizacji
uczacych sie, ktéra wzmacnia motywacje.
Uczenie sie przez dziatanie (nie tylko jezykowe)
stwarza szanse wyzbycia sie biernosci, monoto-
nii i nudy, wzmacnia zaangazowanie, ufatwia
przyswajanie jezyka. Po drugie, uczacy sie ma
moznos¢ dostrzec celowos¢ i zasadnos¢ dziatan
nauczyciela oraz wfasnych, jest wspotorga-
nizatorem i aktywnym uczestnikiem procesu
dydaktycznego.

Realizacja zadania gtéwnego wymaga od
uczacego sie wymiany doswiadczen z pozosta-
tymi cztonkami grupy, wykorzystania wiedzy
i umiejetnosci jezykowych i zyciowych nabytych
w sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych, odwo-
tanie sie do jego predyspozycji, np. organizator-
skich. Uczacy sie znajduije sie w centrum procesu
uczenia sie. Podejécie afektywne do przyswa-
jania jezyka i elementdw kulturowych wptywa
pozytywnie na ich trwafe zapamietanie.

,Podejscie, ktérego podstawa jest dziafa-
nie, bierze zatem pod uwage zaréwno potencjaf

poznawczy, emocjonalny i decyzyjny czfowieka,
jak tez i pefna game specyficznych dla niego
i stosowanych przez niego w zyciu spofecznym
umiejetnosci”®.

BIBLIOGRAFIA

Bérard E. (1991), L'approche communicative. Théories et
pratiques, Paris: CLE International.

Bourchard R. (1985), ,Le texte, de phrase en phrase”,
w: Le Francais dans le Monde, n° 192.

Coste D. i in. (1976), Un niveau-seuil, Strasbourg: Conseil
de I'Europe.

Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie, Warszawa: Rada Europy, CODN.

Komorowska H. (2005), Programy nauczania w ksztatceniu
ogdélnym i w ksztafceniu jezykowym, Warszawa: Fraszka
Edukacyjna.

Miled M. (2002), ,.Elaborer ou réviser un curriculum”,
w: Le Francais dans le Monde, n° 321.

Miodunka W., red., (1993), Programy nauczania jezyka
polskiego jako obcego, Krakéw: Wydawnictwo JB.

tuczywek I. (2002), ,.Dwie metody — PPP i BTL", w: Jezyki
Obce w Szkole, 4/2002, Warszawa: CODN.

Ornstein A. C., Hunkins F. P (1998), Program szkolny: zafo-
Zenia, zasady, problematyka, Warszawa: WSiP.

Pendanx M. (1998), Les activités d’apprentissage en classe de
langue, Paris: Hachette.

Puren CH., Bertocchini P, Constanzo E. (1998), Se former
en didactique des langues, Paris: Ellipses.

Tagliente CH. (2005), L’évaluation et le Cadre européen
commun, Paris: CLE International.

van Ek J. A., Aleksander L. G. (1975), The Threshold Level
English, Strasbourg: Council of Europe.

van Ek J. A., Trim J. (1990), Threshold Level, Strasbourg:
Council of Europe.

(grudzien 2005)

'8 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, s. 20.

Katarzyna Karpiniska-Szaj"
Poznan

Znaczenie jezyka pisanego w rozwijaniu sprawnosci
uczenia sie jezyka obcego - wykorzystanie metod

terapeutycznych

Rozwijanie sprawnosci receptywnych
i produktywnych na poziomie dyskursu pisa-
nego w nauce jezyka obcego sprowadza sie
zazwyczaj do doskonalenia sprawnosci czy-
tania (rozumienia tekstow pisanych) i pisania

(redagowania tekstéw). Czytanie i pisanie jest
tez sktadowa tzw. kompetencji zintegrowanej,
gdzie tekst pisany stanowi takze podfoze do
rozwijania na przyktad ekspresji stownej.
Tymczasem praca z zapisem moze réwniez

" Dr hab. Katarzyna Karpinska-Szaj jest kierownikiem zakfadu Akwizycji Jezyka w Instytucie Filologii Romanskiej Uniwersytetu im.

A. Mickiewicza w Poznaniu.



przyczyni¢ sie do doskonalenia sprawnosci
komunikacyjnych i jezykowych, a nawet do
niwelowania deficytéw jezykowych i kompen-
sowania niektorych trudnosci.

Aby oceni¢ uzytecznos¢ zapisu w dosko-
naleniu sprawnosci uczenia sie, postaram sie
najpierw nakresli¢ wielowymiarowos¢ pojecia
kompetencji pisanych w przyswajaniu jezyka.
Nastepnie postaram sie ustali¢ ewentualne
korzysci ptynace z mozliwosci wykorzystania
metod rewalidacyjnych proponowanych w te-
rapii 0s6b z niedoborami jezyka pierwszego dla
potrzeb dydaktyki jezykéw obcych.

Kompetencje czytania
i pisania w jezyku obcym:
wielowymiarowos¢ pojecia

Mowiac o ksztatceniu kompetencji czy-
tania i pisania, mam oczywiscie na mysli dwie
sprawnosci dotyczace kodu pisanego: rozumie-
nie i produkcje tekstow. W dydaktyce jezykow
obcych od dawna faczy sie obie te sprawnosci,
stusznie uznajac ich komplementarny charak-
ter w pracy nad jezykiem pisanym. Jednakze
skupie sie przede wszystkim na pierwszej
z nich, gdyz to wifasnie czytanie jako spraw-
nos¢ receptywna jest uznana jako pierwotna
wobec sprawnosci produktywnych?. Pojmuje
tu czytanie jako rozumienie/interpretacje teks-
tow, ale takze, zwtaszcza w sytuacji uczenia sie
jezyka, jako dekodowanie i realizowanie zna-
czen niekoniecznie zwigzanych z tworzeniem
reprezentacji tresci: tworzenie reprezentacji
fonetycznych i graficznych stow i wyrazen,
tworzenie wzorcOw organizacji wypowiedzi
ustnych i pisanych, wzbogacanie kompetencji
kulturowej i wiedzy odnos$nie rzeczywistosci
pozajezykowej.

W sytuacji czytania w jezyku obcym,
z punktu widzenia doskonalenia tej sprawnosci
réwniez dla celéw przyswajania jezyka, wydaje
sie, ze dziafania dydaktyczne powinny obejmo-
wac nastepujace elementy:

» wyrdznianie pragmatycznych funkgji lektury
(czytanie w celu pozyskania informacji przeka-
zanych przez tres¢ i forme zapisu oraz ich p6z-
niejsze zastosowanie, np. w fazie produkgji),

» rozwijanie strategii czytania (wzbogacanie
sposobéw dekodowania, rozumienia i in-
terpretacji potrzebnych do realizacji danego
zadania, ale oczywiscie w zaleznosci od typu
tekstu, rodzaju dyskursu i w zgodzie z indywi-
dualnym stylem czytania),

» waloryzowanie funkgji uczenia sie (rozwijanie
kompetencji uczenia sie przez zmiane postaw
i przyzwyczajen w interpretowaniu znaczenia
kompetencji czytania w uczeniu sie jezyka
obcego, ekstrapolacje aspektow poznawczych
odnosnie jezyka na sytuacje uczenia sie jezyka
ojczystego i innych jezykdw, ktérymi postuguje
sie lub ktorych uczy sie dany uczen)?.

Rozwijanie kompetengji czytania i pisania
w nauce jezyka obcego moze wiec by¢ postrzega-
nie wielowymiarowo: jako doskonalenie umiejet-
nosci rozumienia i interpretagji tekstow pisanych
wraz z ich wykorzystaniem w fazie ekspresji ustnej
i/lub w redakgji tekstéw oraz jako rozwijanie kom-
petengji uczenia sie na podstawie zapisu i lektury
tekstow. Wiasnie ten drugi aspekt wydaje sie by¢
niestusznie marginalizowany w podejsciach dydak-
tycznych, a przeciez, przez Swiadome rozwijanie
kompetencji metajezykowych i metakognityw-
nych, czytanie w jezyku obcym moze przyczynic
sie do kompensowania i doskonalenia funkcjono-
wania w jezyku obcym, a takze w jezyku ojczystym
i w innych, znanych uczniowi jezykach.

W przypadku deficytéw mowy wykrywa-
nych w trakcie przyswajania jezyka ojczystego
(np. w surdopedagogice) cenne jest zastosowanie
w okreslonych przypadkach metod, wykorzystuja-
cych zapis jako element wspomagajacy rozwijanie
kompetencji jezykowych ucznia. Czy jest mozliwe
ustalenie podobienstw w specyfice trudnosci, z jaki-
mi boryka sie uczacy sie jezyka obcego —zwiaszcza
na etapie poczatkujacym —a problemami uczniow
z dysfunkcjg mowy? Czy dzieki ustaleniu takich
zbieznosci mozna wykorzysta¢ (adaptowac) niekto-
re ztych metod na potrzeby dydaktyki jezykowej?
Sa to oczywiscie pytania o zwiazki pedagogiki

2 W podejsciach dydaktycznych zdarza sie takze, ze redagowanie tekstow moze wyprzedza¢ sprawnosci produktywne (np. Wenzel,
1991), jednak dla potrzeb niniejszej prezentacji obieram porzadek odwrotny, jako najbardziej powszechny.

3 Mozna tez przytoczy¢ kolejne funkcje czytania w jezyku obcym, a mianowicie funkcje estetyczng i afektywna (identyfikowanie
sie z bohaterem, emocjonalne reakcje czytelnika na przedstawiane tresci), zwiazane gtéwnie z tzw. czytaniem dla przyjemnosci.
Skupitam sie jednak bardziej na elementach najistotniejszych z punktu widzenia rozwijania kompetencji jezykowych.



rewalidacyjnej z dydaktyka jezykowa jako dwéch
nauk autonomicznych, pozostajacych jednak na
wspolnym terenie badan interdyscyplinarnych
przedsiewzietych przez jezykoznawstwo, psycho-
logie rozwojowa i pedagogike. Ustalenie zwiazkow
miedzy tymi dyscyplinami badawczymi nie jest
jednak przedmiotem tej pracy. Sformutowane
powyzej pytania odniose bardziej do mozliwosci
zastosowania praktycznych rozwigzan.

Wykorzystanie metod
rewalidacyjnych na podstawie
zapisu a rozwijanie sprawnosci
jezykowych i komunikacyjnych
w jezyku obcym

Zapis (zarbwno odczytywanie, jak i proby
redagowania) jest proponowany jako element
terapii u 0s6b z zaburzeniami w rozwoju jezyka,
zwilaszcza w sytuadji, gdy wtasciwe postrzeganie
jezyka méwionego jest zaktécone?. Jezyk pisany
stanowi podstawe dziatan rewalidacyjnych jako
gtowne zrédfo komunikacji (np. w przypadku
0s6b, u ktdrych nie nastapit rozwéj mowy lub na-
uka innych systemoéw komunikacji nie przyniosta
pozadanych efektéw) lub tylko jako suplement
kompensujacy niedobory komunikagji ustnej.

Terapia zaburzen mowy przez
jezyk pisany w jezyku pierwszym®

Stosowanie zapisu w remediacji trudnosci
obserwowanych w rozwoju jezyka pierwszego
dotyczy nastepujacych kwestii:

» wspomagania tworzenia reprezentacji
akustycznych za pomoca kodu graficznego
(w tym celu jest wykorzystywane dekodo-
wanie — analiza gfosek, sylab i wyrazéw),

» organizowania i planowania wypowiedzi
na poziomie zdania i wypowiedzi dtuzszych
(analiza syntaktyczna zdan, wychwytywanie
powiazan miedzy nimi),

<3

» wskazywania elementéw statych w zdaniu,
kolejnosci ich wystepowania oraz elementow
kluczowych pod wzgledem budowania zna-
Czenia najpierw na poziomie zdania, potem
przez dostrzeganie faczliwosci miedzy nimi,
a takze miedzy sekwencjami tekstu, doko-
nywanie oceny funkcjonalnosci tekstu, jego
zwiazkéw z sytuacja, do ktorej odsyfta.

Brak lub zaktécenia w tworzeniu akustycz-
nego wzorca gfosek jest czestym problemem ucz-
niéw z deficytami pamieci stuchowej. Osadzenie
wyobrazenia odbioru gtoski (a w efekcie jej
produkowania) na obrazie graficznym (matrycy
wzrokowej) moze przyczynic sie do wytworze-
nia mechanizméw wspomagajacych, swoistych
przyzwyczajen w kontrolowaniu ustawienia
organéw artykulacyjnych w fazie produkgji.
W razie kfopotdw z identyfikacja gfosek, przywo-
fanie ich obrazu graficznego spetnia tez funkcje
kompensacyjna (por. Kurkowski, 1996).

W proponowanych formach terapii zapis
wyprzedza ekspresje ustna, pozwalajac na utwo-
rzenie wzrokowej matrycy ufatwiajacej produk-
cje, ale takze, w fazie rozumienia wspomaga,
spowalniajac i ,unaoczniajac” przekazywanie
tresci w razie wystapienia trudnosci z odbiorem
niektérych elementéw komunikatu. Sa to naj-
czesciej krotkie elementy (w ¢wiczeniach wspo-
magajacych prawidfowa artykulacje — sylaby,
wyrazy, zwroty, w ¢wiczeniach utrwalajacych
zrozumienie — krétkie zdania).

Jednak réwniez praca z tekstem dfuzszym
(interpretowanym juz w kategoriach dyskursu
pisanego) moze przyczyni¢ sie do rozwoju
sprawnosci jezykowych zwtaszcza pod wzgle-
dem wzbogacania kompetencji kognitywnej
0s6b z zaburzona funkcja jezyka pierwszego.
Powaznym bowiem problemem u niektorych
0s6b z deficytami mowy jest ksztattowanie sie
zwiazkéw logicznych, cechujacych dane pojecie
lub zjawisko. Moze sie zdarzy¢, ze uzycie danego
pojecia jest nieadekwatne do kontekstu (przez
zawezenie jego zastosowania w terapii jezykowej,
uczacy sie moze nie przenosic jego znaczenia na

Zwhaszcza gtuchota i niedostuch, majace miejsce w fazie prelingwalnej, sa przyczyna luk i zaburzen w ksztattowaniu sie kompetencji

jezykowej i komunikacyjnej. Deficyty mowy moga dotyczy¢ rowniez uczniow z zaburzeniami uwagi, z trudnosciami w tworzeniu
audytywnych wzorcow mowy i z nikfa pamiecia stuchowa, uczniow niedojrzatych emocjonalnie, a takze uczniéw dotknietych

dysfazja (zob. Karpinska-Szaj, 2005).
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Uzywajac terminu jezyk pierwszy lub jezyk ojczysty, mam na mysli jezyk, uzywany przez otoczenie dziecka, ktérego opanowanie

stanowi cel terapii jezykowej. Jednak mimo, ze chodzi o jezyk narodowy, jego opanowywanie jest dla dziecka z ciezkim deficy-
tem mowy w duzej mierze zblizone do nauki jezyka obcego (jest to Swiadomie ukierunkowany proces). Dla jasnosci prezentacji,
uzywam tutaj termindw jezyk pierwszy, jezyk ojczysty synonimicznie.



inne sytuacje) lub zasadza si¢ na niewfasciwie
zbudowanym znaczeniu (jest oparte na cechach
niedystynktywnych dla rodzimych uzytkownikéw
jezyka)®. Wreszcie lektura tekstéw pisanych
(zwfaszcza narracyjnych) pozwala uwrazliwiac
na pojecia, naturalne dla uczniéw nieobcigzo-
nych deficytami rozwojowymi, a w przypadku
uczniow z deficytem odbioru jezyka, niektére
powiazania logiczne (np. takie, jak ustalenie
chronologii wydarzen) moga powodowac prob-
lemy ze zrozumieniem. Trudnosci moze stwarzac
tez budowanie tzw. sytuacji tresci (tworzenie
reprezentacji czytanego tekstu) w zwiazku z kto-
potami z odniesieniem tresci do rzeczywistosci
pozajezykowej. W takich sytuacjach proponuje
sie wizualizacje tresci za pomoca schematéw gra-
ficznych i mieszanych (czesciowo wspomaganych
pismem, a czesciowo obrazem), wspomaganie
odbioru tresci przez odpowiednie ¢wiczenia,
nakierowujace na przedstawiona tresc.

Metody rewalidacyjne z udziatem pisma
s3 proponowane w formie spojnego projektu
terapeutycznego (Cieszynska, 2000; Vinter,
2000), ale moga tez znalez¢ czesciowe zastoso-
wanie w terapii mowy, bedac sktadowa innych
podejs¢ dydaktycznych (np. kierowanie umystem
La Garanderie, 1993; nauka czytania metoda
fonetyczno-gestowg Borel-Maisonny, zob. Sacy,
1987)". W przypadku ich ewentualnej adaptacji
do potrzeb dydaktyki jezyka obcego, nalezy za-
stanowic sie najpierw, czy jest mozliwe ustalenie
analogii w ich zastosowaniu na gruncie rozwoju
jezyka ojczystego i jezyka obcego.

Czy mozna moéwic

o podobienstwach w trudnosciach
w nabywaniu jezyka pierwszego
a uczeniu sie jezyka obcego?

Nalezy sie spodziewa¢, ze uczen z dys-
funkcja jezyka pierwszego (ojczystego) bedzie
napotykat na podobne trudnosci w nauce jezy-
ka obcego. Poniewaz zajmowat sie juz swoimi
problemami w terapii jezyka pierwszego, moze
takze odnie$¢ nabyte juz strategie pracy do
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sytuacji uczenia sie jezyka obcego. Analogia
rodzaju trudnosci wsrdd tej grupy ucznidw jest
wiec stosunkowa duza.

Jednak uczen bez niedoboréw jezyko-
wych moze réwniez napotyka¢ na réznego
rodzaju trudnosci w nauce nowego jezyka. Sa
one zwiazane z indywidualnymi cechami stylu
poznawczego i stylu uczenia sie (np. przewaga
zapamietywania wzrokowego nad stuchowym,
lub odwrotnie), z brakiem wypracowanej
umiejetnosci uczenia sie jezyka (brak transferu
strategii jezykowych i komunikacyjnych, stoso-
wanych w jezyku rodzimym i innych znanych
jezykach na sytuacje nauki kolejnego jezyka,
fatszywe wyobrazenia o komunikacji jezyko-
wej, ale takze o sposobach uczenia sie jezyka,
niewtasciwe przyzwyczajenia). Nawiazanie do
nabytej juz wiedzy dotyczacej podsysteméw
jezyka ojczystego, a takze nawiazywanie do
technik i strategii uczenia sie jezyka, zwery-
fikowanych juz na gruncie uczenia sie innych
jezykow (w tym zwtaszcza jezyka ojczystego),
to dziafania, ktére moga wspomoc budowanie
Swiadomosci metajezykowej i metakognityw-
nej. Przede wszystkim jednak, przez wpro-
wadzenie do kursu jezykowego elementéw
wspomagajacych opanowywanie jezyka przez
uczniéw z deficytami mowy, promuje sie
postawe akceptacji odmiennosci i ztozonosci
w rozumieniu/interpretacji zjawisk jezykowych,
jak i w rozmaitosci drog ich przyswajania.

Sa to oczywiscie argumenty za odwoty-
waniem sie do doswiadczen nabytych podczas
przyswajania jezyka pierwszego i podczas nauki
innych jezykéw obcych. Przywotane wyzej kwe-
stie s3 wykorzystywane w tzw. integracyjnych
koncepcjach nauki jezykéw obcych, zwtaszcza
drugiego jezyka obcego®. Metody pracy uzy-
wane przez uczniéw z trudnosciami w rozwoju
mowy moga takze dostarczy¢ dodatkowych
sugestii, gtéwnie dlatego, ze s3 one propono-
wane osobom, dla ktérych jezyk ojczysty jest
tez w pewnym sensie jezykiem obcym.

Kolejnym powodem przemawiajacym
za korzystaniem z metod rewalidacyjnych sa

Mowa tu o zaburzeniach w konceptualizacji rzeczywistosci pozajezykowej (btedne powiazania miedzy znaczeniem a cecha dy-

stynktywna pojecia: pociag biegnie, czytac trawe, sciana jest blisko biurka itp.). Opisy takich niedoboréw kompetencji jezykowej sa
przytaczane zwtaszcza przez specjalistdw pracujacych z dzie¢mi niestyszacymi (np. Kurkowski, 1996; Cieszynska, 2000).

Znane sa takze techniki wspomagajace ksztattowanie sie wrazliwosci fonematycznej, co z kolei usprawnia nabywanie kompetencji

pisanych (np. tzw. klocki Roctawskiego proponowane dla dzieci przedszkolnych, zob. Roctawski, 1993).

=

Zob. np. propozycje prof. H. Stasiak (2000) integracyjnego nauczania/uczenia sie jezyka niemieckiego po angielskim.



niektére podobiehstwa miedzy trudnosciami,
na jakie napotykaja uczniowie z zaburzeniami
jezyka pierwszego i uczniowie rozpoczynajacy
nauke jezyka obcego. Podobienstwa te doty-
€za np. stopnia rozwoju sprawnosci mowio-
nych i pisanych. Osoby przyswajajace jezyk
pierwszy ze wspomaganiem terapeutycznym
czesto nie maja opanowanych sprawnosci
moéwionych przed podjeciem nauki czytania.
W sytuacji nauki jezyka obcego, zadna z czte-
rech sprawnosci, przynajmniej na poczatku
kursu, nie jest sprawnoscia dominujaca. Czy-
tajac pierwsze teksty, a nawet spotykajac sie
pierwszy raz z zapisem w jezyku obcym, uczen
nie opanowat jeszcze sprawnosci méwionych
- ma wiec problemy z prawidtowa wymowa
i ze znaczeniem form jezykowych — elemen-
tow leksykalnych i sktadniowych. Réwniez
konceptualizacja poje¢ w jezyku obcym (np.
uzycie czasow, aspektu czasownika, stosowa-
nie rodzajnikow) wiaze sie z wypracowaniem
stosownego podejscia do ujmowania zjawisk
jezykowych, z ktérym to problemem, jak
juz wspomniafam, moga borykac sie osoby
z zaburzeniami rozwoju jezyka ojczystego.
Problemem sa tez niedobory kompetencji
Scisle komunikacyjnej: sa obserwowane re-
akcje werbalne nieadekwatne do sytuacji,
liczne strategie unikowe i maskujace, odmowa
udziatu w komunikacji, z czym takze musza
sobie radzi¢ osoby z zaburzona pragmatyczna
funkcja jezyka.

Oczywiscie uchwycone tutaj podobien-
stwa nie stanowia o decyzji bezposredniego
przetozenia metod rewalidacyjnych na grunt
dydaktyki jezykéw obcych. Taki zabieg bytby
tylez ryzykowny praktycznie, co niespéjny
metodologicznie. Jednak mozna sie pokusi¢
o przynajmniej kilka propozycji wykorzystania
metod rewalidacyjnych w klasie jezykowej.

Terapia i uczenie sie przez
zapis inspiracja dla podejs¢
dydaktycznych: kilka
przyktadow

Czesta jest opinia, ze doswiadczenia
czytelnicze w jezyku ojczystym moga by¢ wy-
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korzystane dla celéw obcojezycznych dopiero
od momentu uzyskania przez ucznia pewnego
putapu znajomosci jezyka obcego (zob. Ander-
son, 1984; Schoonen, Hulstijn i Bossers, 1998
w Dakowska, 2001). Zapewne w tych opiniach
utozsamia sie czytanie wytacznie z rozumie-
niem/interpretacja tekstéw pisanych. Z punktu
widzenia wspomagania nauki jezyka obcego
przez czytanie, a wiec takze dekodowanie
zapisu, analize pojec¢ i obserwacje organizacji
wypowiedzi pisanych, jest mozliwe zapropo-
nowanie pracy z zapisem od samego poczatku
nauki jezyka obcego.

Doswiadczenia czytelnicze w perspekty-
wie remediacji trudnosci uczenia sie zazwyczaj
nie sa do konca uswiadomione przez uczniow
nie napotykajacych na trudnosci w uzyciu
jezyka ojczystego. Z pewnoscia jednak takie
taktyki sa uzywane (np. podczas czytania
tekstéow naukowych ze skomplikowanym
stownictwem lub w trakcie zbierania informacji
i grupowania ich w celu wykorzystania w fazie
redakcji) i moga by¢ przeniesione na grunt
jezyka obcego. Na poziomie podstawowym,
a takze przez wyksztatcenie odpowiedniego
nawyku na kolejnych etapach nauki, techniki
pracy z zapisem moga odnies¢ pozadany
skutek. Chodzi gtéwnie o techniki zasadzajace
sie na wykorzystaniu zapisu jako elementu
wspomagajacego niwelowanie trudnosci w na-
stepujacych zakresach:

» przyczynianie sie do wyksztatcania prawidto-
wych wzorcdw wymowy (techniki polegajace
na dekodowaniu i dostarczaniu matryc wzro-
kowych, ukierunkowujacych prawidtowa
wymowe),

» zapamietywanie i utrwalanie stownictwa
(stosowanie metodologii wzrokowej w za-
pamietywaniu, odnajdowanie stow w kon-
tekscie),

» rozpoznawanie zwigzkéw miedzyzdaniowych
i powiazan w tekstach dtuzszych przez wizu-
alizacje tych zwiazkéw (schematy i rysunki
sytuacyjne).

Przyktady takich technik moga by¢ na-
stepujace:

1. Wspomaganie zapamietywania wymowy



i uzycia nowej gtoski przez zastosowanie
metodologii wzrokowe;”:

» Polecenie w celu wywofania obrazu w umy-
Sle:

Prosze obejrze¢ i zapamietac obrazek i zapis (Po-

kazac¢ bez komentarza):

\Y4

kasztan

» Polecenie w celu weryfikacji wzrokowego
wywotania w umysle:

Prosze odtworzy¢ obrazek i zapis dzwieku sz [[]
w stowie kasztan

(Pozostawic troche czasu, ukry¢ obrazek i zapis, po-
prosi¢ o odtworzenie — moze by¢ na pismie)

» Polecenie w celu wprowadzenia modelu
wymowy dzwieku sz [[]

Pamietajac o obrazie kasztana i zapisie dzwieku [[]
[sz] prosze postuchac, jak wyméwic ten dzwiek: [I]
w stowie kasztan.

2. Przyswajanie sfownictwa z podkresleniem
kolejnosci elementéw do zapamietania:
znaczenia, wymowy, zapisu.

Aby zapamieta¢ nowe stowo (wyrazenie) w jezyku
obcym, powinienem znac jego znaczenie (sens),
wymowe i zapis:

S w Z

sens wymowa zapis

W jakiej kolejnosci powinienem opanowac te trzy
elementy, aby byto mi najfatwiej zapamietac¢ dane
stowo (wyrazenie)? Czy powinieniem najpierw zna¢
jego znaczenie? Moze chciatbym zobaczy¢ jego
zapis, a moze wolatbym utrwali¢ wymowe? Ustal,
jaka kolejnosc jest dla ciebie odpowiednia.

3. Przyktad schematu utatwiajacego zrozumie-
nie opowiadania (historia zatoniecia Titanica
opisana w jezyku francuskim).

AU

<]

11 frappe un iceberg.

Il

Carpathia

1l entend le signal.
1l vient a aide.
1l arrive apr s 20 minutes.

Ilram ne 711 passagers a
New York.

1l n’y a pas assez de ceintures dg
sauvetage.

Le capitaine pense que le navire ne
peut couler.

Zrédto: Zaadaptowano na postawie Giasson (1995), zob. Karpifiska-Szaj, 2005.

9 Niniejsza technika nawiazuje do metodologii Gestion mentale/Kierowanie umystem, popularnej na terenie krajow francuskojezycznych
(zob. La Garanderie, 1993; a takze Karpifiska-Szaj, 2003). Kierowanie umysfem, w przypadku trudnosci z tworzeniem akustycznych
wzorcéw dzwiegku (gloski lub szerzej, catego wyrazu) proponuje osadzenie wyobrazenia dzwieku na matrycy wzrokowej (zapis
i, jesli to mozliwe, jego desygnat). Aby wywota¢ akustyczny obraz danego dzwieku, nalezy najpierw dostrzec jego cechy wizualne
(znak graficzny), na podstawie ktérych mozna dobudowac reprezentacje dzwieku. Powyzszy przyktad dotyczy grupy spétgtos-
kowej SZ w jezyku polskim.
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Uwagi kofcowe

Z pewnoscia daleka jest jeszcze droga do
wypracowania wspolnej koncepcji nauczania
0s6b z deficytem rozwoju mowy z osobami
petnosprawnymi. Mysle jednak, Ze obie strony
moga mie¢ szanse na petne wykorzystanie
swoich do$wiadczen w nabywaniu/nauce jezy-
ka (zaréwno doswiadczen nabytych na drodze
rewalidacji mowy, jak i tych ,zwyktych” na po-
czatku nieuswiadomionych, a jednak mogacych
sie przyczyni¢ do doskonalenia umiejetnosci je-
zykowych), jesli dostrzeze sie wszystkie pozyty-
wy pracy w zespotach o réznych mozliwosciach
i doswiadczeniach jezykowych.

Wopisanie elementéw metod i technik re-
walidacyjnych do dydaktycznego projektu nauki
jezyka obcego przyczynitoby sie takze do zmiany
postaw samych nauczycieli jezykdéw obcych,
ktorzy nierzadko postrzegaja nauke jezyka ob-
cego przez ucznidéw z zaburzeniami mowy jako
dodatkowy balast niepotrzebnie obcigzajacy
i tak juz trudna kariere szkolng ucznia z deficy-
tem. Z jednej wiec strony uczen z zaburzeniami
w rozwoju mowy mogtby traktowac nauke jezy-
ka obcego jako element terapii mowy, z drugiej
zas, uczen petnosprawny zyskatby dodatkowa
oferte sposobdw uczenia sie jezyka.

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

r

Lider WDN

Teresa Janicka-Panek WDN
LIDER WDN

To juz kolejna publikacja z cyklu Biblioteczka WDN. Zeszyty
te dostarczajg informacji, wskazéwek i przyktadéw pro-
wadzenia wewngtrzszkolnego doskonalenia nauczycieli:
organizatorom WDN (liderom), doradcom procesu zmian
w szkole (moderatorom), edukatorom, dyrektorom szkot,

nauczycielom.
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Monika Grabowska”
Wrocfaw

A

Ranek, wieczér, dzien i rok w jezyku francuskim

W trakcie budowania wypowiedzi w je-
zyku francuskim wybér miedzy odpowiednia
forma z pary: an i année, matin i matinée, soir
i soirée, jour i journée nieraz budzi watpliwosci
uczniéw mniej lub bardziej zaawansowanych
w nauce tego jezyka. Tymczasem dystrybucja
powyzszych wyrazéw (ujmujac problem w ter-
minach strukturalizmu de Saussure'a) jest czesto
komplementarna i podlega w miare regularnym
zasadom. Tam za$ gdzie kryterium dystrybucyjne
okazuje sie niewystarczajace lub mato operacyj-
ne, skuteczne staje sie kryterium semantyczno-
pragmatyczne — cho¢ niekoniecznie musi to by¢
element definicji, a konkretnie podkreslany przez
wszystkie stowniki jezykowe aspekt duratywny
année, journée, matinée i soirée. Kryterium se-
mantyczno-pragmatycznym moze by¢ réwniez
kontekst uzycia czy zakres pola semantycznego,
w ktorym wystepuje dany wariant (gdyz mozemy
tu w wielu sytuacjach méwi¢ o wariantach tego
samego leksemu).

Niniejszy artykut jest proba usystematy-
zowania regut stosowania wyrazéw an/année,
jour/journée, matin/matinée, soir/soirée na
uzytek dydaktyczny, a nie jezykoznawczy. Z tego
tez wzgledu nie osiaga on takiego stopnia abs-
trakcji, ktory umozliwitby dogtebne przeanalizo-
wanie podstaw opozycji miedzy tymi wyrazami.
W trosce o prostote wywodu odwotuje sie, jesli
tylko jest to mozliwe, do kryterium skfadniowo-
dystrybucyjnego, a nastepnie pragmatycznego
— jako najtatwiejszych do przefozenia na praktyke

dydaktyczna. Korzystniej jest przeciez przekazac
uczniom zasade, ze liczebnik gtéwny wprowadza
wyraz an (np. trois ans), a porzadkowy année
(np. troisieme année), albo ze 1 stycznia zyczymy
sobie bonne année, niz wnikac w zawitosci opo-
zycji semantycznej an/année. Z tego tez powodu
czytelnik oczekujacy subtelnej (subtelniejszej niz
w stowniku Le Petit Robert) analizy semantycznej
an/année, jour/journée, matin/matinée i soir/soirée
zakonczy lekture artykutu zawiedziony. Jego
podstawa metodologiczna jest bowiem przede
wszystkim gramatyka normatywna, czyli zbiér
regut, ktory ma na celu poprawne wypowiadanie
sie w mowie i pi$mie, ale réwniez pobudzenie
wrazliwosci jezykowej i krytycyzmu w pracy
nad jezykiem obcym w dazeniu do perfekgji
jego opanowania.

Celem artykutu jest rowniez uswiadomie-
nie mniej lub bardziej zaawansowanym w nauce
jezyka francuskiego Polakom, ze zmiana rodzaj-
nika lub przyimka w zwiazku frazeologicznym,
zawierajacym kluczowe dla niniejszego artykutu
stowa, prowadzi do zmiany jego sensu i/lub dys-
trybucji (por. du jour i de jour, le matin i au matin,
du soir i de soirée albo takie wyrazenia przystow-
kowe jak de jour en jour, d’'un jour a l'autre, du
jour au lendemain i au jour le jour).

Po trzecie, i niejako przy okazji, artykut
zwraca uwage na pewne ciekawostki semantycz-
no-etymologiczne, na przyktad: kiedy matinée
moze oznaczac popotudnie (uwaga! w tym sensie
i w niezmienionej formie wyraz przeniknat do

" Dr Monika Grabowska jest adiunktem w Zaktadzie Dydaktyki Jezyka Francuskiego Uniwersytetu Wroctawskiego oraz nauczycielka
jezyka francuskiego w VIII Liccum Ogodlnoksztalcacym we Wroctawiu.



jezyka angielskiego) albo co wspdinego z . dniem”
ma abazur (abat-jour).

Artykut przestrzega rowniez przed interfe-
rencjami z jezykiem polskim, jak np. w wadliwie
tworzonych przez naszych uczniéw konstruk-
cjach: *aujourd’hui matin, *une heure de la nuit.

Przytoczone przykfady (z naciskiem na
przyktady, a nie wyczerpujace dane) pochodza
ze sfownika Le Petit Robert, z Francusko-polskiego
leksykonu: prawo, ekonomia, handel Jerzego Pien-
kosa (PWN 1995) oraz Internetu. W przypadkach,
gdzie uznatam za stosowne wyjasnienie, podkre-
Slenie lub skontrastowanie sensu danych zwrotdw,
uciekatam sie — z pewna nonszalancja i catkowitym
brakiem konsekwencji —do jezyka polskiego i fran-
cuskiego naprzemiennie, biorac pod uwage tylko
i wyfacznie sensownos¢, skutecznosc i rentownosé
eksplikagji. | tak w przypadku, gdy wyrazenie
francuskie ma ekwiwalent w jezyku polskim, po-
dawafam ten ekwiwalent (np. année sabbatique:
urlop naukowy) nie przytaczajac dtugiej definicji
w jezyku obcym (année de congé accordée dans
certains pays aux professeurs d’université, aux cadres
d’entreprises pour leur permettre de se consacrer a
leurs recherches, parfaire leur formation). Zwroty nie
majace jednoznacznych i niezaleznych od kon-
tekstu odpowiednikéw w jezyku polskim, czesto
galicyzmy lub przystowia, zostaty z kolei wyekspli-
cytowane w jezyku francuskim (np. long comme un
jour sans pain = interminable). Wyjasnione zostaty
oczywiscie tylko elementy newralgiczne: rzadkie,
idiomatyczne lub uznane za mogace z innych
przyczyn budzi¢ watpliwosci, co do sensu.

Na koniec skfadam serdeczne podzieko-
wania dr Hannie Karaszewskiej oraz Celii Bernez
za merytoryczng pomoc w trakcie pracy nad
artykutem.

1. AN/ANNEE

1.1. AN

Wyrazu an na oznaczenie roku, lat uzy-
wamy:

» a) z liczebnikami gtéwnymi, jako miary
uptywu czasu lub wieku: vingt ans aprés;
elle a quarante ans; attendre cent sept
ans (=indéfiniment, un temps trés long);

» b) wdatach: en I’'an 2005 (wyjatkowo, gdyz
najczestsza forma jest en 2005); I'an 250
avant Jésus-Christ; s’en moquer comme
de I’an quarante (=complétement); I’an
dernier; I’an prochain:;

» ¢) w innych zwiazkach frazeologicznych: le
jour de I’an/ le premier de I’an/ le nouvel
an (=le 1¢janvier); bon an, mal an (=mo-
yennement).

1.2. ANNEE

Wyrazu année na oznaczenie roku, lat
uzywamy:

» a) z liczebnikami porzadkowymi: il est
dans sa dix-huitiéme année; étudiant de
deuxiéme année;

» b) z zaimkami przymiotnymi i pytajnymi:
il y a quelques années..., aprés plusieurs
années...; certaines années...; en quelle
année...?;

» ¢) z przymiotnikami: c’est une bonne année
pour le bourgogne; année scolaire; année
théatrale (sezon teatralny); année ecclé-
siastique; année civile (rok kalendarzowy);
année courante (rok biezacy); année passée/
écoulée; année prochaine; année budgé-
taire; année fiscale; année bissextile (rok
przestepny); année séculaire (ostatni rok stu-
lecia); année sabbatique (urlop naukowy);
année astronomique; année lunaire (rok
ksiezycowy); année tropique (rok zwrotni-
kowy); les années vertes (=adolescence); les
années folles (=les années 1920-1930);

» d) z konstrukcjami ,de + rzeczownik” (o ile
wyraz année nie jest poprzedzony liczebni-
kiem gtéwnym): année de fabrication; an-
née de naissance; année d’assurance (ale:
il faut avoir accompli trois ans d’assurance);
année d’ancienneté (rok stazu pracy, ale: il
a trois ans d’ancienneté); année de Iumiére
(lub année-lumiere, rok Swietlny); devoir
une année (ale: deux ans) de loyer a qqn.

1.3. AN/ANNEE - OPOZYCJE
DYSTYNKTYWNE

Jak wida¢ z powyzszych przyktadéw,
mozemy spotkac sie zaréwno z wyrazeniami ['an
dernier, jak i I'année derniere (analogicznie:



I'an passé/ I'année passée; I'an prochain/ 'année
prochaine). Aby uzasadnic ich funkcjonowanie,
musimy odwofac sie do kryterium semantycz-
nego, tj. do opozycji miedzy datg a okresem.
[ tak, I'an dernier nalezy interpretowac jako
date: w zesztym roku, w roku 2004, zas I'année
derniéere jako okres: w ciggu zesztego roku.
Zauwazmy jednak, ze w praktyce nie ma to
wiekszego znaczenia i obie formy moga funk-
cjonowac alternatywnie.

Zasada ta wyjasnia jednak réznice miedzy
nastepujacymi zdaniami:

(1) Il'y a bien deux années que je ne I'ai pas
rencontré.

(2) Je I'ai rencontré il y a deux ans.

Pierwsze zdanie ktadzie nacisk na okres dwéch

lat (deux années), ktéry uptynat od spotkania,

drugie — na przyblizong date (il y a deux ans).

Podobna regufa rzadzi funkcjonowaniem
syntagm par an i par année. Par an (w znacze-
niu rocznie, co rok) ujmuje an jako jednostke
uptywu czasu, zas par année (latami) odnosi sie
do okresu, z ktérego pochodza dane. Popatrzmy
na przyktadowe zdania:

(3) Il gagne 100 000 par an.
(4) Les fiches sont classées par année.

A oto jeszcze kilka stownikowych przy-
padkow uzycia année w tym znaczeniu: fin de
I’année (koniec roku biezacego) i fin d’année
(koniec roku jako okres Swigteczny, cf. fétes de fin
d’année), abonnement a I’année, les saisons
de I’année, les années 60, souhaiter a qqn
une bonne année i I’année 2005 (np. 'année
du Brésil en France 2005).

2. JOUR/ JOURNEE

Zanim przejdziemy do funkcjonowania
stowa jour w opozycji do journée jako ekwi-
walentéw polskiego wyrazu ,dzien”, zwré¢my
uwage na fakt, ze jour jest wyrazem polise-
micznym i oznacza przede wszystkim (wg Le
Petit Robert):

» a) Swiatfo stoneczne, cf. lumiére du jour; le
jour se leve (nait, parait, point); le petit
jour (brzask); il fait jour; le grand (le plein)
jour (3wiatto dnia); en plein jour (=en pleine
lumiere; au milieu de la journée); le jour bais-
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se (tombe); i w wyrazeniach przenosnych:
demain il fera jour (=rien ne presse d'agir
aujourd’hui); beau (belle) comme le jour;
c’est clair comme le jour (jasne jak sfonce);
étre comme le jour et la nuit (=0pposés);

» b) swiat lub zycie, cf. donner le jour a
I’enfant (=le mettre au monde); voir (re-
cevoir) le jour, venir au jour (=naitre;
apparaitre ); devoir le jour a qqn (=avoir
pour pére ou pour mére);

» ¢) Swiatto dzienne, cf. laisser entrer le jour
dans la piéce; regarder a la lumiére du
jour; se placer au jour (ze Swiattem), contre
jour (pod swiatfo); jour insuffisant; exposer
(étaler, mettre) au grand jour (=aux yeux
de tous, sans se cacher);

» d) zrédto swiatfa inne niz stoneczne, cf. abat-
jour (od: le jour d’une lampe);

» €) w wyrazeniu sous un jour: sposob
oswietlenia wydobywajacy szczegolny aspekt
przedmiotu, cf. montrer gqch sous un jour
favorable, flatteur, nouveau, insolite;
connaitre qqn sous son véritable jour;

» f) otwor okienny, cf. percer un jour dans la
muraille; jour zénithal (Swietlik);

» g) ozdobna dziurka w hafcie, azur, cf. faire
des jours a un mouchoir;

» h) dekoracyjne otwory w dowolnym tworzy-
wie, cf. cléture a jour (ogrodzenie azurowe),
i W wyraZeniu przeno$nym: percer a jour
(przejrze¢ na wskros);

» i) w wyrazeniu se faire jour , w przenos-
ni: otwdr na swiatto dzienne, cf. la vérité
commence a se faire jour (=commence a
apparaitre, transparaitre).

2.1. JOUR WE FRAZEOLOGII

Jesli chodzi o konteksty uzytkowania
stowa jour w sensie ‘dzier’, ‘doba’, przejrzyjmy
najpierw, z punktu widzenia skfadniowego,
najczesciej spotykane zleksykalizowane zwroty,
w sktad ktérych wchodzi to stowo:

» a) syntagmy przyimkowe:

a jour (=au courant, en tenant compte

des données nouvelles), cf. mettre a jour

un dictionnaire; étre a jour dans son
travail; avoir ses comptes a jour; tenir
sa correspondance a jour;

de jour (=d’un service de 24h), cf.



Iofficier de jour (=de service); étre de
jour;
de jour (+ de nuit), cf. travailler de jour;
service de jour;
du jour (=du jour méme), cf. nouvelles
du jour; le plat du jour; ordre du jour
(porzadek dnia);
du jour (=de notre époque, actuel), cf. le
goiit du jour; la mode du jour; le héros
(’homme) du jour;
d’un jour (=d’un court espace de temps), cf.
vedettes d’un jour; succés d’un jour;
de nos jours (=a notre époque), cf. de
nos jours, on lit moins qu’autrefois;
de tous les jours (=courant, habituel, or-
dinaire), cf. les habits de tous les jours;
par jour (=dans une journée), cf. boire
deux cafés par jour;

» b) syntagmy przystowkowe:
nuit et jour lub jour et nuit (=continue-
llement);
jour pour jour (=exactement), cf. il y a
dix ans, jour pour jour;
jour aprés jour (=quotidiennement), cf.
peiner jour apreés jour;
de jour en jour (=peu a peu, graduelle-
ment), cf. la situation s’ameéliore de jour
en jour;
d’un jour a I'autre (=incessamment), cf.
attendre qqn d’un jour a I’autre;
du jour au lendemain (=en trés peu de
temps), cf. cela ne se trouve pas du jour
au lendemain;
au jour le jour (=régulierement), cf. le
travail avance au jour le jour; gagner
sa vie au jour le jour (=en gagnant seu-
lement, chaque jour, de quoi subsister);

» ¢) syntagmy rzeczownikowe:
le jour de I'an (=le 1¢ janvier);
le jour de qqn (=le jour qui lui est favo-
rable); cf. rien ne marche aujourd’hui,
ce n’est pas mon jour;
le jour J (=le jour fixé pour une attaque ou
pour une autre entreprise);
les jours avec et les jours sans (=les
jours ol tout va bien et ceux ot tout va mal,
par allusion aux restrictions alimentaires en
France de 1940 a 1945, aux jours avec ou
sans viande, alcool, etc.);
vieux jours (=vieillesse);
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d) syntagmy czasownikowe:
prendre jour (=prendre rendez-vous);
venir a son jour et a son heure (=au
jour fixé par le destin, inéluctablement);
étre dans son bon jour (=de bonne
humeur);
couler des jours heureux (=vivre heu-
reux);
> €) syntagmy przymiotnikowe:
long comme un jour sans pain (=inter-
minable);
» f) zdania (najczesciej przystowia):
il ne faut pas remettre au lendemain
ce que I’on peut faire le jour méme;
les jours se suivent et ne se ressemblent
pas;
a chaque jour suffit sa peine.

2.2. JOUR JAKO OKOLICZNIK
CZASU

Wybér wyrazeh przyimkowych, w kté-
rych pojawia sie jour, jest w rzeczywistosci duzo
bogatszy niz lista w podpunkcie a) powyzej. Ze
wzgledu na typowo dydaktyczny charakter arty-
kutu zmiescitam w niej po sasiedzku (podobnie
jak w punkcie b) poswieconym syntagmom
przystéwkowym) przede wszystkim wyrazenia
formalnie (strukturalnie) podobne (jak np. du
jouridejour), ktorych semantyczne rozréznienie
moze sprawic najwiece]j trudnosci uczacym sie
jezyka francuskiego. Nalezy jednak podkreslic,
ze stowo jour wchodzi w skfad bardzo licznych
syntagm sytuujacych wydarzenia w czasie.
A oto inne przyktady. Zwro¢my w nich uwage
przede wszystkim na przyimki i rodzajniki, ktére
zmieniajg znaczenie wyrazenia:

» le jour d’avant; le jour d’apres;

» il y a un jour; dans un jour; sous X jours
(przed uptywem X dni);

a jour fixe (ustalonego dnia);

ce jour méme, ce jour (a nawet, potocznie,
au jour d'aujourd’hui);

ce jour-la;

un jour, un beau jour (pewnego dnia—w prze-
sztosci lub ktoregos dnia — w przyszfosci);

un autre jour (innego dnia), cf. on verra
cela un autre jour;

I’autre jour (tego/ tamtego dnia — w nieda-
lekiej przesztosci);



» un de ces jours (w niesprecyzowanej przy-
sztosci);

» un jour ou I'autre (predzej czy pdzniej);

chaque jour;

» tous les jours.

v

2.3. JOURNEE JAKO OKOLICZNIK
CZASU

Podobnie jak jour, journée wchodzi prze-
de wszystkim w skfad syntagm przyimkowych
petnigcych funkcje okolicznika czasu:

» pendant la journée;

» dans la journée, cf. une fleur qui s’épanouit
dans la journée (et se ferme le soir); gélules
a prendre dans la journée (=plusieurs fois
du matin jusqu‘a ce qu’on ce couche);

dans la journée d’hier;

a la longueur de journée;

dans le courant de la journée;

en fin de journée;

toute la journée, (toute) la sainte journée.

vvyVvyyvVvyy

2.4. JOUR/ JOURNEE
W KALENDARZU

Jour i journée sa stowami niezbednymi
do okreslania czasu przy pomocy kalendarza.
Zagadnienie to zasfuguje na osobny podpunkt,
gdyz wychodzi ono poza ramy skfadni, a kon-
kretnie przedstawionego pokrotce powyzej
funkcjonowania syntagm zawierajacych jour/
journée jako okolicznika czasu. Tym samym
wkraczamy na teren semantyki: pola semantycz-
nego kalendarza jako spisu dni w roku z podzia-
fem na miesiace i tygodnie wraz z oznaczeniem
Swiat. A oto najwazniejsze przypadki uzycia
stow jour/ journée w tym kontekscie:

» a) sept jours de la semaine; przy okazji za-
uwazmy, ze Francuzi réwnie chetnie postugu-
ja sie w rachubie czasu okresami osmiu lub
pietnastu dni (odpowiednio: une huitaine (de
jours) i une quinzaine (de jours));

» b) lundi est le premier jour de la semaine,
ale: la journée du dimanche, la journée
d’aujourd’hui;

» ) w pytaniu: quel jour sommes nous?

» d) jours pairs et impairs;

» e) dni powszednie: jours ouvrables/ de travail,
dni wolne: jours feriés;
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» f) dni Swiagteczne: jours de féte, np. le jour de
Paques, le jour des Rois (swieto Trzech Kroli),
le jour du Seigneur (dzien Panski, niedziela),
le jour des Morts (dzien Zaduszny), le jour
de I'an.

2.5. INNE KONTEKSTY UZYCIA
JOUR/JOURNEE

Ponizej wymieniamy inne poza umiej-
scowieniem wydarzenia w czasie konteksty
(a tym samym pola semantyczne), w ktérych
moze sie pojawi¢ opozycja miedzy jour/ jour-
née. Szczegétowe przebadanie ich funkcjo-
nowania zastuguje z pewnoscig na odrebny
artykut:

» a) w kontekscie podrozy:

avoir une journée de marche, de voya-

ge;

c’est a un jour de train;

» b) w kontekscie pracy:

jour de travail (dzien roboczy); jour ouv-
rable (dzieh roboczy, dzien powszedni);
jour ferié (dzien wolny od pracy); jour
de féte (dzien Swigteczny); devoir a qgn
X jours de salaire;

journée (de travail) (dzien pracy;
dniéwka), journée continue (dzien pracy

w ruchu ciagtym, bez przerwy na positek);

journée de huit heures; jour/ journée de
greve; travailler, étre payé a la journée

(za dniéwke), homme/ femme de jour-

née (=qui fait des travaux domestiques a
la journée); se faire de bonnes journées

(dobrze zarabia¢);

» ¢) w kontekscie astronomicznym — wytacznie
jour: jour solaire (doba stoneczna);

» d) w kontekscie historycznym: les journées
de juillet 1830; la journée des Dupes
(=le 10 novembre 1630, jour ot Louis XIII
renouvelle sa confiance a Richelieu que I'on
croyait disgracié; par extension: événement
qui tourne a la confusion de ceux qui s’en
réjouissaient); ,,le jour de gloire est arrivé”
(La Marseillaise);

» e) w kontekscie spoteczno-obyczajowym:
jour de fermeture; jours d’ouverture;
jour de repos; jour de promenade; jour
solennel, grand jour, ale: journée porte
ouverte.



2.6. NAJWAZNIEJSZE OPOZYCJE
DYSTYNKTYWNE MIEDZY JOUR
A JOURNEE

» jour de travail (dzieh pracy)/ journée de
travail (dnidwka);

» demi-jour (potswiatto)/ demi-journée (pot
dnia, w zaleznosci od kontekstu: ranek lub
popotudnie);

» tous les jours (codziennie)/ toute la journée
(caty dzien).

2.7. NAJWAZNIEJSZE OPOZYCJE
ZNEUTRALIZOWANE MIEDZY
JOUR A JOURNEE

Praktycznie zamiennie mozemy uzy-

wac:

» pendant le jour i (czesciej:) pendant la
journée;

» des jours entiers i des journées entiéres;

» en fin de journée i (rzadziej) a la fin du
jour;

» jour d'été, d'hiver... i journée d’été,
d’hiver;

» le soir d'un beau jour i le soir d’'une belle
journée;

» jour de greve i journée de gréve;

» jour historique i journée historique.

3. MATIN/MATINEE

Zaréwno matin, jak i soir (i jour) sg znacz-
nie czesciej uzywane niz ich korelaty matinée,
soirée, journée, ktore, z semantycznego punktu
widzenia, zawieraja element duratywny. Od-
wotujac sie do strukturalizmu mozemy wiec
pierwsza serie uznac za czfony nienacechowane
opozycji. Teoretycznie mozna by wiec poprze-
stac na ustaleniu regut funkcjonowania cztondw
nacechowanych, pozostawiajac cztony nacecho-
wane w domysle jako wystepujace wszedzie
tam, gdzie nie wystepuja cztony nacechowane.
W ten sposob zubozylibysmy jednak niniejszy
artykut, ktéry ma na celu, przypomnijmy, row-
niez uwrazliwienie na bogactwo i konstrukcje
zwigzkow frazeologicznych zawierajacych
tytutfowe wyrazy - znajdujace sie przeciez
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w czynnym stowniczku nawet najmniej zaawan-
sowanych uczniéw. Opis poranka rozpoczniemy
wiec krotka lista najczestszych zwiazkéw frazeo-
logicznych zawierajacych stowo matin.

3.1. MATIN WE FRAZEOLOGII

» a) syntagmy rzeczownikowe: le petit matin
(wit); I’étoile du matin (=Vénus);

» b) syntagmy czasownikowe: étre du matin
(#étre du soir; =aimer se lever tot);

» ¢) syntagmy przyimkowe: de bon/ grand
matin (=trés t6t); du soir au matin (=toute
la nuit); du matin au soir (=toute la journée;
sans arrét, cf. cet enfant brille du matin au
soir);

» d) syntagmy przystéwkowe: le matin et le
soir/ matin et soir, cf. deux comprimés,
matin et soir.

3.2. MATIN JAKO OKOLICZNIK
CZASU

Jesli chodzi o uzycie stowa matin
w funkgji okolicznika czasu, najdelikatniej-
szym problemem jest opanowanie odpowied-
nich przyimkéw i/lub aktualizatoréw (articles
i adjectifs démonstratifs). Warto przypomniec
naszym uczniom o poprawnych konstruk-
cjach:
» le matin, cf. ne pas travailler le matin (=dans
la matinée);
» ce matin (UWAGA! Nigdy kalka z polskiego:
*aujourd’hui matin);
» un beau matin, un de ces quatre (matins)
(=un beau jour);
» le 23 mars au matin; la veille au matin;
chaque jour au matin;
» dimanche matin; hier matin; demain
matin;
» une heure du matin.

3.3. MATINEE

Stowo matinée moze, paradoksalnie,
w zaleznosci od kontekstu oznaczac rézne pory
dnia:
» a) poranek, cf. une matinée de prin-
temps;
» b) przedpotudnie, cf. travailler deux ma-



tinées par semaine, début/ fin de matinée
(wczesne/ pozne przedpotudnie lub wezesny/
po6zny ranek);

» ¢) popotudnie, cf. matinée musicale, lit-
téraire, dansante (=réunion, spectacle qui
a lieu I'apres-midi).

Warto réwniez przypomnie¢ w tym
miejscu zwrot faire la grasse matinée, znany
zapewne polskim sowom, francuskim léve-tard
(qui sont du matin).

3.4. DO ZAPAMIETANIA: ROZNICE
| PODOBIENSTWA

» au matin, ale dans la matinée;

» un matin d’hiver, une matinée d’octobre
(opozycja praktycznie zneutralizowana);

» ce matin (uwaga na niepoprawng kalke
z polskiego *aujourd’hui matin);

» une heure du matin (a nie, wzorem polskim:
*une heure de la nuit)

4. SOIR/ SOIREE

W jezyku polskim soir i soirée przektadaja
sie na dwie pory dnia:

» wieczor, cf. repas du soir (wieczorny posi-
tek), le journal télévisé du soir (wieczorne
wydanie dziennika telewizyjnego); les
longues soirées d’hiver, les programmes
télévisées de la soirée; robe (tenue) de
soirée (cho¢ réwniez: robe de soir);

» soir moze odpowiadac¢ réwniez polskiemu
popotudniu, cf. la presse du soir (prasa
popotudniowa).

4.1. SOIR

Soir wystepuje jako okolicznik czasu
w nastepujacych konstrukcjach: le soir (np.
sortir le soir); ce soir (nie: * aujourd’hui soir), a
ce soir; un soir; hier soir; hier (la veille) au
soir; demain soir, le quinze mai au soir; a six
heures du soir; chaque soir; tous les soirs;
tous les samedi soir(s); du matin au soir; du
soir au matin;

Warto réwniez zapamietac¢ zwrot étre du
soir (#étre du matin).
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4.2. SOIREE

W funkgji okolicznika czasu soirée wyste-
puje w konstrukcjach en soirée (zen matinée,
cf. projeter un film en soirée) i en fin de
soirée.

Soirée ma réwniez znaczenie ,wieczorek”
(cf. soirée dansante, littéraire).

Oczywiscie, nie namawiamy nikogo
do przeprowadzenia zaje¢, w czasie ktérych
zostatyby wprowadzone wszystkie powyzsze
konstrukcje i reguty. Jednak my, nauczyciele,
powinnismy je zna¢, aby w miare konieczno-
$ci rozwiewad watpliwosci naszych uczniow.
A wiec: sprawdzZmy sie najpierw sami rozwia-
zujac ponizszy kwiz. Nastepnie mozemy go
zaproponowac studentom i uczniom, ktérzy sa
na poziomie B1, B2 Europejskiego systemu opisu
ksztafcenia jezykowego.

Cwiczenie 1. Wybierz odpowiednia forme.

1. Il habite ici depuis vingt ... .
a) ans b) années
2. Jai été a Rome ... .
a) I'an dernier b) I'année derniére
¢) I'an passé ¢) I'année passée
3. Jen‘ai pas vu mon frere depuis plusieurs ... .
a) ans b) années
4. Combien de livres lisez-vous par ... .
a) an b) année
5. Ce stage est destiné aux professeurs de langue
ayant au minimum trois ... d'ancienneté.
a) ans b) années
6. Comment passez-vous les fétes de ... ?
a) fin de 'année  b) fin d’année
7. ... de travail n’'était pas tres facile.
a) Mon premier an
b) Ma premiere année
8. Il faut absolument que je remette mes comp-
tes ...
a) ajour b) au jour
9. Ilvit ..., sans se préoccuper de I'avenir.
a) de jour en jour b) d’un jour a l'autre
¢) au jour le jour d) du jour au lendemain
. Elle est dans son neuvieme mois. Le bébé
peut naitre ... .
a) de jour en jour b) d’un jour a l'autre
¢) au jour le jour d) du jour au lendemain
. Rien n’est sar. Notre situation économique
peut changer ... .
a) de jour en jour b) d’un jour a l'autre



) au jour le jour d) dujour au lendemain
Quel est 'ordre ... ?

a) de jour b) du jour

Ce soir, je suis occupé. On ira au cinéma ... .
a) un autre jour  b) I'autre jour

c) le jour

... je me suis couché de bonne heure. J'étais
tres fatigué.

a) Un jour b) Un autre jour

¢) Lautre jour d) Un de ces jours

15. Qu'est-ce que tu as fait...?

a) de ton jour b) de ta journée

¢) toute la journée d) tous les jours

Le village de mes grands-parents se trouve
a ... de voyage.

a) une demi-journée

b) un demi-jour

17. J'ai des obligations a régler ... .

a) du jour au lendemain

b) le matin ¢) dans la matinée

Le projet a été terminé ... .

a) le 2 mai au matin

12.

13.

14.

16.

18.

b) le 2 mai le matin
¢) le matin du 2 mai
d) aujourd’hui matin
19. Je ne suis pas sorti ... .
a) du soir b) un soir
C) au soir d) le soir
20. Qu'est-ce qui va se passer samedi...?
a) en soirée b) soir
C) au soir d) en fin de soirée

Cwiczeni 2. Przettumacz na jezyk francuski:

1. W ktérym roku Polska weszta do Unii Euro-
pejskiej?

. Jaka jest twoja ulubiona pora roku?

. O szbstej rano jest juz jasno.

. Chciatbym to obejrze¢ w Swietle dziennym.

. Te wyniki ukazuja nasz projekt w korzystnym
Swietle.

. Przyjechalismy tutaj dwa lata temu, co do
dnia.

. Jego zdrowie poprawia sie z kazdym dniem.

. Zadzwonie do Ciebie na dniach.

. Sasiedzi imprezowali do drugiej w nocy.

. Dzisiejszy dzien byt naprawde wyjatkowy.

. Dzien otwartych drzwi jest organizowany raz

do roku.

Dzi$ koncze prace wczesnym przedpofu-

dniem.
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13. W jakie dni jest otwarte muzem?

14. W soboty uwielbiam wylegiwac sie w t6zku
do pdzna.

15. Ogladate$ wieczorne wydanie dziennika
telewizyjnego?

Cwiczenie 3. Czy wiesz, jak jest po francusku:

a) rok kalendarzowy, b) rok przestepny, ¢) urlop
naukowy, d) rok $wietlny, e) roczny abonament,
f) swietlik (rodzaj okna), g) azur (rodzaj haftu),
h) dzienna zmiana, i) dzien roboczy, j) dniéw-
ka, k) potswiatto, I) spektakl popotudniowy,
m) wieczorek literacki, n) bohater dnia, o) stroj
wieczorowy.

» Rozwiagzania:

Cwiczenie 1. - Ta;2abcd;3b;4a;5a6b:7b;
8a;9¢ 10b; 11d;12b;13a; 14¢ 15bcd;
16a 17abc 18ac;19d; 204, b, d.

Cwiczenie 2. Przyktadowe odpowiedzi — 1. En
quelle année la Pologne est entrée dans I'Union
Européenne? 2. Quelle est ta saison de I'année
préférée? 3. A six heures du matin, il fait déja
jour. 4. Je voudrais le voir & la lumiére du jour. 5.
Ces résultats montrent notre projet sous un jour
favorable. 6. Nous sommes venus ici il y a deux
ans, jour pour jour. 7. Sa santé s’améliore de
jour en jour. 8. Je t'appellerai un de ces jours/
un de ces quatre. 9. Les voisins ont fait la féte
jusqu’a deux heures du matin. 10. La journée
d’aujourd’hui a été vraiment exceptionnelle. 11.
La journée porte ouverte est organisée une fois
par an. 12. Aujourd’hui je termine le travail en fin
de matinée. 13. Quels sont les jours d’ouverture
du musée? 14. Le samedi, j'adore faire la grasse
matinée. 15. As-tu regardé le journal télévisé
du soir?

Cwiczenie 3. — a) année civile, b) année bissex-
tile, ¢) année sabbatique, d) année-lumiére,
e) abonnement a I'année, f) jour zénithal, g) jour,
h) service de jour, i) jour ouvrable, j) journée,
k) demi-jour, 1) matinée, m) soirée littéraire,
n) héros du jour, o) tenue de soirée.
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Katarzyna Baumann"
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Kreatywny nauczyciel — jeszcze o interesujacych lekcjach

Nauczyciel jest artysta

Czy lekcja jezyka obcego musi by¢ sche-
matyczna, monotonna i oderwana od rzeczywi-
stosci? Czy musimy uczy¢ nasze dzieci i mtodziez
rzeczy, ktére w czasie ich rozwoju psychologiczno-
spofeczno-emocjonalnego sa spostrzegane jako
abstrakcyjne, nieuzyteczne i nieprzystajace do
Swiata, w ktdrym egzystuja — zatem sa negowane,
wysmiewane i odrzucane. Co zatem zrobi¢, by
uczniowie przychodzili na nasze lekcje z usmie-
chami na twarzach i wychodzili z jeszcze wiekszy-
mi a dodatkowo z gtowa petna wiadomosci?

To zadanie trudne, wymagajace nieustan-
nego samoksztatcenia, podnoszenia kwalifikacji
i ciezkiej mozolnej pracy, ktérej efektem bedzie
to, ze nasi uczniowie beda nas lubili, beda lubili
nasze zajecia i beda potrafili w sposob kreatyw-
ny wykorzysta¢ zdobyta wiedze. | to nie tylko
wiedze merytoryczng na temat nauczanego
przez nas jezyka, ale réwniez nauke praktyczna,
nauke o zyciu.

Dobrze jest znalez¢ chwile, by przypomniec
i odswiezy¢ sobie wiedze z zakresu psychologii
rozwoju cztowieka, obejrze¢ kilka programéw dla
nastolatkdw, przejrzec ich czasopisma, a pomysty
na ciekawa, przynoszaca efekty lekcje same sie
pojawia. Nauczyciel jezyka obcego musi by¢
tworczy, kreatywny, musi by¢ artysta, poniewaz
jezyk obcy, podobnie jak kazda inna dziedzina
wiedzy, jest formga sztuki.

Psychospoteczne
predyspozycje ucznia

Dzieci w wieku 3-6 lat nie zadaja pytan
o sens nauki jezyka obcego — przyjmuja jego po-

" Autorka jest psychologiem.
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Czemu nie godzi¢ praktyki zycia z nauka?
Czemu jej nie wla¢ w zycie i samej zyciem nie ozywic?
Henryk Sienkiewicz Na marne

jawienie sie jako co$ oczywistego. Jesli nauczyciel
mowi wystarczajaco plastycznie — wykorzystujac
jezyk ciata, intonacje i mimike, moze przekazac
dostownie kazdg tres¢. Ostuchanie ze stowami
padajacymi z ust nauczyciela w czasie zajec
bardzo szybko doprowadza do stanu, w ktérym
obcojezyczne zwroty zaczynaja funkcjonowac
w umysle dziecka samoistnie — maluch bardzo
szybko zaczyna kojarzy¢ stowo eat z czynnoscia
jedzenia, bez refleksji nad polskim znaczeniem
tego stowa.

Przyktad ¢wiczen

Zabawa polega na tym, ze dzieci siedza w grupie
— przy stole, czy tez na dywanie lub w parku na
fawce. Prowadzacy zajecia moéwi, zeby sobie
wyobrazity, ze jutro p6jda na grilla i kazde z nich
musi wzig¢ z sobg co$ do zjedzenia (mozna
dodatkowo utrudni¢ zadanie, podkreslajac, ze
dana rzecz musi sie zaczynac na te samg litere,
co imie wypowiadajacego). | tak kazdy po kolei
moéwi, np. My name is Asia and I'm going to bring
apples.

To, proste, utrwalajace stownictwo i za-
checajace do publicznej wypowiedzi ¢wiczenie
mozna urozmaicac¢ na wiele sposobéw. Mozemy
zasugerowac wymyslony wyjazd na bezludna wy-
spe, gdzie kazde dziecko musi wziac z soba jakies
zwierzatko czy tez cos, czym sie lubi bawic.

Na tym etapie rozwoju psychologicznego
dzieci uwielbiaja sie bawic¢ (Ross, 2004). Wyko-
rzystajmy zatem ten fakt do nauki stownictwa
bad? cyfr. Bingo jest jedna z takich gier. Mozna
samemu stworzy¢ plansze do gry, wcinajac
potrzebne obrazki a nastepnie naklejajac je
na uprzednio przygotowana plansze z 20-30
kwadratami. Drobna nagroda — w postaci choc-
by cukierka czy naklejki — bedzie znakomitym
wzmocnieniem gry.



W klasach poczatkowych zapat do nauki
bardzo czesto spada. Chociaz w klasach 1-2
nauka jest jeszcze bardzo ulgowa, to zapat
przygasa w obliczu oceniania, ktére staje sie
zjawiskiem bardzo stresujacym. Trzeba w tym
czasie wykazac duzo cierpliwosci i sympatii dla
uczniéw, by pomdc im odnalezé sie w nowej
sytuacji i przyzwyczai¢ do nowych wymagan.

Na tym etapie nauczania nalezy wziac
pod uwage fakt, ze umiejetnos¢ pisania i czyta-
nia jest faza bardzo przez dzieci oczekiwana, ale
rownoczesnie stanowiaca istotng bariere. W tym
momencie moze pojawiac sie zniechecenie.
Naturalne predyspozycje przestajg wystarczac
— zaczyna sie liczy¢ systematyczna praca. Pod-
stawowe zagrozenie, jakim jest niepowodzenie,
poczucie bycia gorszym od innych, moga, na
0g6f nieswiadomie, wzmocni¢ rodzice, zdra-
dzajac objawy frustracji. ,Uczysz sie juz 3 lata
i nic nie umiesz!?”. Pretensja jest adresowana
w zasadzie do nauczyciela, ale bardzo czesto
zdarza sie, ze dziecko ja styszy, chocby w roz-
mowach dorostych.

Trzeba by¢ zatem swiadomym rodzi-
cielskiego oczekiwania konkretnych efektéw
nauki jezyka. Wzbogacmy wiec swoéj program
nauczania wierszykami, piosenkami, prostymi
dialogami, ktére sa nie tylko wyrazem spon-
tanicznej aktywnosci, ale réwniez z géry wy-
posazaja ucznia w wymierne ,dowody” jego
postepow.

Przyktad ¢wiczenia

Nauczyciel sugeruje zabawe w szpiega, tj. wy-
mysla rzecz, ktéra jest w pomieszczeniu, gdzie
wszyscy w danej chwili sie znajduja, np. klasa,
ogrod, park. Prowadzacy wypowiada zdanie:
| can spy with my little eye something beginning
with... A (aquarium), B (blackboard), C (chalk)
itp. Gre mozna uprosci¢ do zgadywania np.
przedmiotéw lezacych na biurku. Celem tej
zabawy jest utrwalenie znajomosci alfabetu oraz
poznanego uprzednio sfownictwa.

Nauka w klasach 4-6 obejmuje zmudne
poznawanie tajnikéw gramatyki. W tym czasie
ulega pogtebieniu réznica miedzy dzie¢mi bar-
dziej i mniej zdolnymi. Na tym etapie wskazane
jest dokonanie podziatu klasy na grupy — pod
wzgledem osiggnietego poziomu sprawnosci
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jezykowej. Dzieci zakwalifikowane do grupy
odbieranej jako stabsza (oficjalnie taka nazwa
nie pada, ale wszyscy wiedzg, o co chodzi) prze-
zywaja niekiedy frustracje, ale szybko zaczynaja
dostrzegac zalety nauki w gronie znajacych jezyk
na mniej wiecej jednakowym poziomie. Poten-
cjalna szansa awansu do grupy silniejszej bywa
doskonatym czynnikiem mobilizujacym, po-
dobnie jak zagrozenie , degradacjg”. Umiejetne
manipulowanie przez nauczyciela argumentem
zmiany przynaleznosci do grupy moze przynies¢
wiele pozytku, cho¢ réwnoczesnie zte jego
wykorzystanie (chocby pod presja rodzicow,
ktdrzy swoje dziecko na ogét widza w tej lepszej
grupie), moze narobic¢ wiele szkod.

Dzieci ucza sie stosownie do wiasnych
zdolnosci i checi.

Przyktad ¢wiczen

Powycinajmy rézne zdjecia z gazet i kolorowych
magazyndw, nastepnie pofézmy je na stole.
Wchodzac do klasy kazdy uczen ma za zadanie
wziac zdjecie, ktére mu sie w danej chwili po-
doba lub nie podoba. Nastepnie w podgrupach
kazdy argumentuje, dlaczego siegnat po taki
wycinek.

Takie ¢wiczenie przede wszystkim skfa-
nia uczniéw do spontanicznej wypowiedzi.
Pomaga utrwali¢ poznane struktury i czasy
gramatyczne.

Na poziomie najstarszych klas szkoty
podstawowej, gimnazjum i szkoty sredniej
nauczyciel jest juz tylko dyrygentem, mistrzem,
wzorcem. Wiekszos¢ uczniéw ma w sobie na tym
etapie rozwoju wystarczajaco duzo motywadji,
by uczy¢ sie — nie dla rodzicédw czy ,pani”, lecz
dla siebie. Jest tez pewna grupa takich oséb,
dla ktérych nauka jezyka nadal stanowi tylko
zrédto udreki i zmeczenia.

Chciatabym jednak wréci¢ w tym miej-
scu do tego, co napisatam wczesniej o oczeki-
waniu cudu jezykowego przez rodzicow mniej
zdolnych dzieci. Kazde dziecko posiada pewien
putap, ktérego nie przekroczy, niezaleznie
od ilosci czasu przeznaczonego na nauke.
Pufap ten jest oczywiscie na ogét wyzszy, niz
faktycznie osiggany poziom. Dobra wspdtpra-
ca i petne zrozumienie miedzy nauczycielem
i rodzicami ucznia moze doprowadzi¢ do tego,



ze osiagane wyniki beda jak najblizsze temu
putapowi?.

Przyktad ¢wiczen

Na tym etapie nauki najwazniejsze jest swo-
bodne korzystanie z uprzednio zdobytej wiedzy.
Zache¢my zatem mtodziez do wypowiadania
sie. Oto kilka stwierdzen, ktére zawsze wywotuja
dyskusje.

10 RULES TO LIVE BY

Be resilient, resourceful, focussed and persistent.

Rule 1 ANYTHING IS POSSIBLE

Reach for the stars and you are guaranteed to get
further than if you only reach for the moon. Work
hard on BELIEVING you can achieve your goal. Low
expectations lead to low results.

Rule 2 WATCH YOUR LANGUAGE

Negative language continuously puts barriers in our
path—1can't, | won't be able to; It's no good for me;
I'm not like that etc.. It is very disempowering and
energy stealing. Shows great resistance to change.
[ will do, I can do, | am going to do, | am doing...
Much better.

Rule3 HOW CAN I?

Our minds are capable of creating solutions to any
desire or question we give it, it is a fantastic prob-
lem solver — asking such questions starts our minds
searching for the ‘how’ and after asking enough
questions, the answer always comes to us, then we
can take action and make it so.

Rule 4 NOTICE WHAT YOU THINK AND SAY
Pay attention and notice the strong pull (which may
be expressed as anxiety, guilt or anger and frustra-
tion) to follow the rules and do, feel, think or be, that
which you feel you should. Just notice it. Just watch,
to the degree that it does not serve you. Once you
notice it and how it does not serve you, the behaviour
will fall away naturally. Our unconscious minds work
on automatic and it’s only by noticing what’s going
on that we can begin to change it.

Rule 5 BE HERE - STAY IN THE NOW
Much of our stress is caused by being "HERE' but want-
ing to be “THERE or being in the present but wanting
to be in the future. It's a split that tears us apart in-
side. This makes us deaf to the possibilities that may
present themselves in the present moment.

Rule 6  BE AWARE OF YOUR STRENGTHS
We all have weaknesses and it's valuable to know
what they are so that you can work at overcoming

2 op.cit — Ross.

them, however, do NOT neglect to remember and
think about your STRENGTHS because knowing and
thinking about them will empower you for the NOW
and help you to become greater than before.

Rule 7 TAKE SMALL STEPS

Set yourself realistic goals to achieve and once achiev-
ed set another goal further out. This way you can
continuously achieve success. If a goal is too large it
may be overwhelming. Remember to look back and
see how far you've come. It’s easy to forget.

Rule 8  WE DON’T DO IT ALONE

Remember firstly that life is a continual journey and
that you progress and move forward — so enjoy the
journey and don't be fixed on the goal of ‘getting
there’. Surround yourself with people who are po-
sitive and honest to help you keep enthusiastic and
optimistic. Use any tools at your disposal to help
you to reach your goal — affirmations, mediation,
speaking to like minded people, workshops etc.

Rule 9 AFFIRMATIONS

Affirmations and positive self talk are powerful
resources, simple and free to help on our journey of
discovery and enlightenment. Use them everywhere.
Write them down and plaster them over the house,
make up a chant or a song, change them as necessary
but be persistent with them.

Rule 10 TAKE ACTION

Even if you're not 100% sure about what action you
need to take at this time, any action and decision
is better than staying in indecision and uncertainty
- remember, if it doesn't work out, you can always
change and move in another direction — nothing is
fixed in stone, but at least you are moving and not
standing still which is totally disempowering.

Remember, the definition of life is growth. Without
growth where are you?

10 GREAT WAYS TO TREAT OTHERS

1. Use kind words.

2. Help when you can.

3. Share and take turns.

4. Listen to what others have to say.

5. Be honest and truthful.

6. Think before you speak and act.

7.Remember your manners.

8. Hold your temper.

9. Think about the feeling of others.
10. Work and play fairly.

PEACEFUL CONFLICT RESOLUTION
1. Respect the right to disagree.



2.Express your real concerns.

3.Share common goals and interests.

4.0pen yourself to different points of view.

5. Listen carefully to all proposals.

6.Understand the major issues involved.

7.Think about probable consequences.

8.Imagine several possible alternative solu-
tions.

9. Offer some reasonable compromises.

TEN NATIVE AMERICAN INDIAN
COMMANDMENTS

1.Remain close to the Great Spirit.

2.Show great respect for your fellow beings.

3.Give assistance and kindness wherever need-
ed.

4. Be truthful and honest at all times.

5.Do what you know to be right.

6.Look after the well being of mind and body.

7.Treat the earth and all that dwell there on with
respect.

8.Take full responsibility for your actions.

9.Dedicate a share of your effort to the greater
good.

10.Work together for the benefit of all human-

kind.

Zrédto: Rompa-Winslow catalogue 2004/2005.

Zakonczenie

We wspotczesnym $wiecie znajomosc
jezykéw obcych stafa sie fundamentem komuni-
kacji miedzyludzkiej. Wszyscy musimy wskazywac
dzieciom pozytki ptynace z jego znajomosci
i cieszy¢ sie osiaganymi postepami. Pospiech,
nadmierne ambicje, brak akceptagji dla istnienia
putapu mozliwosci ucznia, to wszystko moze tylko
mu zaszkodzi¢. Jesli jednak jesteSmy kreatywni,
umiemy wzbogaci¢ swoje zajecia odpowiednio
dostosowanymi do poziom nauczania grami i za-
bawami, sukces jest gwarantowany. Pamietajmy,
Ze gry i zabawy moga dawac mozliwos¢ poznania
jezyka w praktyce. To nie to samo, co sucha wiedza
z podrecznikdw. Nie bez znaczenia jest tez fakt, ze
nauka przez gre jest bardzo przyjemna, a w do-
datku gracz nie ma poczucia, ze uczy sie!
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Alicja Burkat?
Myslenice

Gry i zabawy jako element wspomagajacy nauczanie

jezykéw obcych

Wykorzystanie gier i zabaw w nauczaniu
jezykéw obcych cieszy sie od dtuzszego czasu
coraz wiekszym zainteresowaniem. Gry i zaba-
wy dydaktyczne nie s obecnie , egzotycznym”
elementem lekgji. W podrecznikach, zeszytach
¢wiczen i materiatach pomocniczych do nauki
jezyka wzrosta znacznie liczba zabawowych
form ¢wiczen. Stanowia one nie tylko mile
widziang przez uczniéw odmiane, lecz sa
szczegblnie efektywng forma wspomagajaca
nauczanie jezyka obcego.

Oczywiscie ta forma pracy ma tez prze-
ciwnikéw. Czasami stychac negatywne gtosy:

» Co zabawa ma wspélnego z naukg?

» Na lekcji nie ma czasu na zabawe, trzeba
realizowac program.

» Przy licznej klasie ta forma lekcji nie ma
sensu.

» Uczniowie powinni pracowa¢, a nie traci¢
czas na zabawe.

» Przygotowanie materiatéw zajmuje zbyt
duzo czasu.

Wiele oséb reprezentuje poglad, ze na
lekcji mozna sie albo uczy¢, albo bawi¢, ale
obie rzeczy naraz wykluczajg sie. Niektorzy
nauczyciele stosuja zabawe jako forme nagrody,

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Myslenicach.



inni widzg w niej sposéb na wypetnienie wol-
nego czasu na lekgji, stosujac ja na przyktad na
zastepstwach, niektdrzy traktujg ja wytacznie
jako element odprezenia.

Czy w takim razie nauka przez zabawe
to dobry pomyst? Na pewno tak. Gry i zabawy
daja mozliwos¢ uczynienia zarowno materiatu,
jak i samego procesu nauczania ciekawszym
i bardziej atrakcyjnym. Pomagaja konstruowac
ciekawsze ¢wiczenia, daja uczniom rados¢
w manipulowaniu réznymi elementami i natu-
ralng przyjemnos¢ dochodzenia do zamierzo-
nego celu albo po prostu rados¢, jaka przynosi
praca z atrakcyjnym materiafem.

Waznym elementem w nauce jezykéw
obcych jest motywacja. Aby uczen intensywnie
i z zainteresowaniem zajaf sie przeznaczonym do
opanowania i utrwalenia materiatem, konieczne
jest, by go do tego odpowiednio zmotywowac.
Teksty, ¢wiczenia, procesy odnajdywania reguf
powinny by¢ tak réznorodne, jak to tylko moz-
liwe. Motywacja wzrasta, kiedy w uczniu jest
wzbudzana ciekawos¢, kiedy wiaczamy do lekgji
ciekawe formy pracy a bodzce sa odbierane
wszelkimi mozliwymi kanatami. Motywujaca
sifa gier i zabaw jest bezsporna. Zdobyta w ten
sposob wiedza jest tez lepiej i na dfuzej za-
trzymywana. Dzieki ,zabawowym wstawkom”
uczniowie ¢wicza szybciej i efektywniej. Gry
mobilizuja zmeczona grupe do dziatania, przy-
czyniaja sie do tego, by duze pokfady energii
zostaly skierowane na osiaggniecie zamierzonego
celu. Lekcja z wykorzystaniem gier i zabaw
sprawia uczniowi satysfakcje i mobilizuje go
do skupienia uwagi. Zabawa na lekcji moze by¢
nauka, a nauka ta nie tylko nie traci na swojej
efektywnosci, ale zyskuje.

W zabawie wzrasta motywacja do pracy
- réwniez do pracy z tak trudnym materiafem,
jak na przyktad gramatyka jezyka obcego.
Zabawowe formy ¢wiczen umozliwiaja utrwa-
lanie i powtarzanie réznych struktur w mniej
L.suchy” a bardziej ,,zywy” sposéb. Gramatyka
odgrywa w nauce jezykdw obcych szczegblnag
role, jest jednak odczuwana przez uczniéw jako
zto konieczne. A wiec nauczyciel stara sie moz-
liwie efektywnie prezentowa¢ nowe zjawiska
gramatyczne, potem uczniowie sg zmuszeni
te nowe struktury ¢wiczy¢ i stosowac, musza
przetwarzac i wstawia¢, uzupetniac i skfadac,
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przyporzadkowywac, pyta¢ i odpowiadac. Jak
mozna te prace utatwic i uatrakcyjni¢? Wtasnie
przez wtaczenie do lekgji gier i zabaw. Powaz-
ny cel lekgji i zabawa nie wykluczaja sie, gdyz
przyjemnos¢, jaka daja elementy zabawowe,
wyzwala energie, ktora pozwala osiagnac ..po-
wazny” cel lekgji.

Cry i zabawy dydaktyczne gwarantuja
lekcje ukierunkowana na dziatanie. Zalety ta-
kiej formy sa niezaprzeczalne. W tego rodzaju
zajeciach uczniowie wspdlnie co$ robia, cos,
co prowadzi do konkretnych rezultatéw. Lekcja
taka faczy w sobie myslenie i dziatanie. Wystar-
czy pobudzi¢ ciekawos¢, humor i kreatywnos¢
ucznia. Powinien on odkry¢, ze nauka, nawet
nauka gramatyki, moze sprawia¢ przyjemnosc.
Uczen wykazuje sie duza aktywnoscia i w rozma-
ity sposob rozwiazuje problemy (przy pomocy
oczu, uszu, ust, rak i nég). Nauczyciel stosuje
wiele réznych bodzcéw a uczen odbiera je
réznymi zmystami.

Dlaczego bawimy sie na lekcjach? Po-
niewaz przynosi to wiele korzysci. Oto najwaz-
niejsze z nich:

» uczen zauwaza, ze uczy sie nie dla odlegtej
przysztosci, lecz ze jezyk obcy daje sie bez-
posrednio wykorzystac i zastosowac,

» zabawa przynosi odprezenie, a w stanie
odprezenia uczymy sie lepiej i szybciej,

» przez niezamierzong nauke zatrzymujemy
wiecej informacji,

» rowniez stabsi uczniowie moga brac czynny
udziat w zabawie i ¢wiczy¢ z innymi,

» gry i zabawy pozwalaja na réwnoczesny
aktywny udziat w lekgji wielu uczniow réw-
noczesnie,

» wptywaja na wzrost motywagji,

» wzmacniaja pozytywne nastawienie do
przedmiotu,

» rozwijaja zdolnos¢ komunikowania sie w r6z-
nych sytuacjach,

» moga by¢ uzywane do rozwijania czterech
sprawnosci jezykowych, gdyz struktury jezy-
kowe moga by¢ utrwalane przez zabawowe
¢wiczenia w moOwieniu, czytaniu, pisaniu
i stuchaniu,

» pomagaja przy przezwyciezaniu zmeczenia,

» przyczyniaja sie do wzrostu koncentracji
uczniow,

» stuza do rozluznienia i urozmaicenia lekgji,



» moga przygotowywad ucznia na dziafania
w realnych sytuacjach,

» uczniowie zapominaja, ze nauczyciel ich uczy
a oni sie ucza,

» nauczyciel jest uwolniony od koniecznosci
ciagtego korygowania btedéw, co czesto
stresuje uczniow.

Gry i zabawy na lekcji sa wazne nie tylko
przy wprowadzaniu, utrwalaniu i ¢wiczeniu
roznych zjawisk jezykowych, ale maja takze duzy
wptyw na emocje i 0sobowos¢ ucznia:

» ufatwiaja kontakty w klasie,

» poprawiaja atmosfere,

» wspomagaja gotowos¢ do kooperacji (ucz-
niowie moga sobie nawzajem pomagac),

» rozwijaja zdolnos¢ do empatii, tzn. umiejet-
nos¢ wczuwania sie w role innych,

» pozwalaja dzieli¢ sie doswiadczeniami,

» rozwijaja kreatywnos¢ uczniow,

» redukuja strach i zahamowania (uczniowie
moga sie ,.schowac” w pracy partnerskiej czy
grupowej),

» pozwalaja odczuwaé przyjemnos¢, jaka
daje moéwienie i rados¢, jaka daje poczucie
sukcesu,

» cisi i niesmiali tatwiej przezwyciezaja nie-
Smiafos¢ i strach przed méwieniem,

» uczniowie zmieniaja czesto miejsca w klasie,
co pozwala im sie lepiej poznad,

» wzrasta poczucie przynaleznosci do grupy.

Co decyduje o efektywnym wykorzystaniu
gier i zabaw na lekcji? Aby przyniosty one oczeki-
wane rezultaty nalezy przy ich wyborze i przygo-
towaniu odpowiedzie¢ sobie na kilka pytan:

» Dlaczego chce bawic sie z moimi uczniami?
Jakie stawiam sobie cele, jakie postepy je-
zykowe powinny zostac osiagniete?

» Czy planowana gra moze zaciekawi¢ ucz-
niow? Czy odpowiada ich wiekowi i zainte-
resowaniom?

» Jaka wiedze i doswiadczenie muszg ucznio-
wie wnies¢ do gry?

» Jak brzmia reguty gry? Czy sa jasne, proste
i jednoznaczne?

» Czy trzeba podzieli¢ klase na grupy? A jezeli
tak, to wedtug jakiego kryterium?

» Jakie materiaty, rekwizyty czy inne pomoce
dydaktyczne nalezy przygotowac do lekcji?

Duze znaczenie ma odpowiednie objas-
nienie regut zabawy. Wszystko musi by¢ wyjas-
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nione prosto, jasno i krétko, tak aby zasady gry

byty dla wszystkich zrozumiate i aby uczniowie

nie zadawali ciagle pytan, dotyczacych prze-
biegu gry.

Caty czas musimy oczywiscie pamietac
o tym, ze zabawa nie moze by¢ przeprowadzana
dla czystej przyjemnosci uczniéw. Ten element
lekgji nie jest bezcelowy ale ukierunkowany na
konkretny cel, pomaga mianowicie w rozwoju
intelektualnych, spotecznych, kreatywnych
i estetycznych kompetencji ucznidw.

Zabawy musza by¢ wprowadzane z kon-
kretnym zamiarem. Nauczyciel dazy do osiag-
niecia celu nauczania, ktéry dzieki zabawie
moze by¢ bardziej motywujaco, intensywniej
i efektywniej urzeczywistniany. Nalezy zwrdcic
baczng uwage na dobor i dopasowanie gier
dydaktycznych do celu i tematu lekgji. Trzeba
zastanowic sie, jak gry pasuja do naszej lekgji.
Powinny one stanowic integralng czes¢ skfado-
wa procesu nauczania. Mamy do wyboru trzy
mozliwosci wiaczenia gry do lekgji:

» zanim zostang wprowadzone nowe struktury,
po to, by zorientowac sie, jaka wiedze ucz-
niowie juz posiadaja,

» po wprowadzeniu nowych struktur, zeby
ustali¢, jak duzo informacji uczniowie zatrzy-
mali w pamiedi,

» do powtdrzenia i utrwalenia okreslonego
zakresu materiatu.

Przy wtaczaniu gier do lekcji musimy tez
wiedzie¢:

» jaki cel chcemy osiagnac,

» czy gra jest dostosowana do poziomu ucz-
niéw, do ich wieku i dojrzafosci,

> czy gra jest tatwa do zrozumienia i przepro-
wadzenia,

» ile czasu potrzeba na przeprowadzenie gry
i czy to sie optaca w zaplanowanej przez nas
lekgji.

A jaka jest rola nauczyciela przy grach
i zabawach na lekcji? Jego gtéwne zadanie
polega na tym, by usuna¢ wszelkie przeszkody
i stworzy¢ uczniom jak najbardziej sprzyjajace
warunki. Aktywny udziat nauczyciela podczas
zabawy jest niewielki. Pomaga, kiedy jest to
potrzebne, ale przede wszystkim obserwuije.
Korekta btedéw jest przeprowadzana bardzo
ostroznie. Jego produktywne milczenie wy-
zwala u uczniéw duza porcje aktywnosci i daje



nauczycielowi mozliwo$¢ obserwowania ich
zachowania.

Wiele gier dydaktycznych tworzy ten
sam schemat, ktory w rézny sposéb moze by¢
wypetniany tresciami. Nauczyciel ma mozliwos¢
zmieniania gry wedfug wiasnego uznania, moze
zaadaptowac ja do wtasnych potrzeb analizujac
wiedze, doswiadczenie i zainteresowania swoich
ucznidéw oraz cel lekcji. Nie tylko tresci moga
ulega¢ zmianie, réwniez reguty gry mozna zmie-
niac, jezeli jest to w danej sytuacji korzystne.
Wiekszos¢ gier daje sie fatwo dopasowywac
i zmienia¢ zarébwno pod wzgledem tresci, jak
tez pod wzgledem stopnia trudnosci.

Jakie s3 najpopulamiejsze gry i zabawy,
ktére mozemy wykorzysta¢ w nauczaniu jezy-
kéw obcych? Ktore sa szczegélnie przydatne
i najbardziej lubiane przez uczniow? Oto
przyktady:

» gry pamieciowe do ktérych nalezy zaliczy¢
przede wszystkim ,memory”,
gry z wykorzystaniem kart — do najpopular-
niejszych naleza ,kwartety”,
domino jezykowe,
gry polegajace na dobieraniu pasujacych
do siebie elementéw, na przyktad puzzle
zdaniowe,
gy ruchowe, a wsrod nich popularna szcze-
golnie wsrdd najmfodszych uczniéw panto-
mima,
zabawy potaczone z pisaniem i rysowaniem
(dyktando wizualne, kalambury itp.),
zgadywanki,
gry — fancuszki (rozszerzanie, skracanie,
zmiana zdan).

Osobna grupe stanowia rymowanki
i piosenki. Oferuja one szczegélne korzysci
przez to, ze poruszajga w uczniach ich sfere

ZAPROSZONO NAS:

emocjonalng i stwarzajg im mozliwos¢ zabawy.

Moga by¢ punktem wyjscia do réznych ¢wiczen

jezykowych. Przez powtarzanie stéw, rytm czy

intonacje, jak tez dzieki melodii uczen fatwiej
zapamietuje struktury jezykowe, intonacje

i wiele innych elementdw istotnych w nauczaniu

jezykéw obcych.

Lekcja moze sprawia¢ uczniom przy-
jemno$¢, moze by¢ pasjonujaca, trzeba tylko
wyeliminowac z niej nude i monotonie. Nalezy
wprowadzi¢ wiecej zartu, ruchu, komizmu,
wiecej zabawy. Pozornie niewyuczalny dla nie-
ktorych uczniow jezyk obcy przestaje byc¢ taki
odlegty i nieosiagalny. Nie zabraniajmy wiec
uczniom bawi¢ sie w czasie lekcji. Rébmy to
jednak z umiarem pamietajac, ze zabawa nie
jest lekarstwem na wszystkie problemy i nie
zastapi systematycznej nauki i intensywnego
¢wiczenia. Gry i zabawy sa tylko jedna z form
lekcji, ktéra nalezy umiejetnie wykorzystac,
by przyniosta korzysci uczniowi, jak i catemu
procesowi nauczania.
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Zarzad Gtéwny Towarzystwa Przyjazni Polsko-Francuskiej na konferencje poswiecona
jezykowi francuskiemu:

Francuski, why not ?

pod honorowym patronatem Ambasadora Francji oraz Ministra Edukacji Narodowej,
ktora odbyta sie 20 maja 2006 r. w Warszawie na Uniwersytecie Warszawskim.
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Opiekun praktyk pedagogicznych w szkole
Projekt realizowany przez Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli we wspétpracy z Centrum Edukacji Nauczycielskiej

Uniwersytetu Wroctawskiego

Najwazniejszym celem dziatan podejmo-
wanych przez Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli, zapisanych w misji placowki, jest
wspieranie nauczycieli w rozwoju zawodowym.
Jednym z obszaréw rozwoju zawodowego
nauczycieli jest petnienie przez nich réznych
funkgji zwigzanych z awansem pionowym (funk-
Cje zarzadzajace) oraz z awansem poziomym.
W ramach awansu poziomego nauczyciele moga
petni¢ rozne role, np. opiekuna stazu, doradcy
metodycznego, lidera wewnatrzszkolnego dosko-
nalenia nauczycieli, przewodniczacego zespotow
przedmiotowych, jak réwniez funkcje zwigzang
z pomoca adeptom zawodu nauczycielskiego,
czyli opiekuna praktyk pedagogicznych studen-
tow kierunkéw nauczycielskich, odbywajacych
praktyki w szkotach i placéwkach oswiatowych.

Funkcja opiekuna praktyk pedagogicz-
nych z ramienia szkoty, mimo ze nieopisana
w prawie, jest petniona w polskich szkotach.
Jest bardzo wazna cho¢, czesto niedostrzegana
i niedoceniana w Srodowisku oswiatowym.
A to przeciez od nauczycieli, ktérzy przyjmuja
na siebie obowiazki opiekuna praktyk, zalezy
w duzym stopniu mozliwos¢ sprawdzenia
w praktyce wiedzy i umiejetnosci nabywanych
przez studentéw w czasie studiow.

W polskiej oswiacie nie ma systemowych
rozwigzan zwigzanych z petnieniem tej funkgji

przez nauczycieli. Dlatego tez CODN wiaczyt

do swoich zadan projekt Opiekun praktyk peda-

gogicznych w szkole, ktéry ma promowac dobre

i by¢ moze warte nasladowania rozwigzania.

Realizacje projektu rozpoczeto w roku

2004 w Pracowni Rozwoju Zawodowego

Nauczycieli CODN. Zaplanowano nastepujace

dziafania:

» opracowanie programu kursu dla nauczycieli
petniacych lub chcacych petnic role opiekuna
praktyk pedagogicznych w szkole,

» przeprowadzenie pilotazowego kursu dla na-
uczycieli, petnigcych lub chcacych petnic role
opiekuna praktyk pedagogicznych w szkole,

» wydanie publikacji opisujacej przykfady
prowadzenia praktyk pedagogicznych przez
wybrane szkoty wyzsze,

» wydanie poradnika dla opiekuna praktyk
pedagogicznych.

Spotkanie konsultacyjne

W marcu 2004 r. w Osrodku Szkolenio-
wym CODN w Sulejéwku Pracownia Rozwoju
Zawodowego Nauczycieli CODN zorganizowata
spotkanie konsultacyjne, w ktérym uczestniczyty
osoby zwigzane z realizacja zadan dotyczacych

" Autorka jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Rozwoju Zawodowego Nauczycieli Centralnego Osrodka Doskonalenia

Nauczycieli w Warszawie.



praktyk pedagogicznych odbywanych przez stu-
dentdéw. Byli to przedstawiciele szkét podstawo-
wych, gimnazjéw, szkot ponadpodstawowych,
przedszkoli, zaktadéw ksztafcenia nauczycieli,
szkot wyzszych i wojewodzkich placdwek do-
skonalenia nauczycieli.
W trakcie tego spotkania zajeto sie na-
stepujacymi kwestiami:
» zadaniami opiekuna praktyk pedagogicznych
w szkole i sposobami ich realizacji,
» kompetencjami opiekuna praktyk pedago-
gicznych w szkole.
Wypracowano réwniez propozycje merytorycz-
ne i organizacyjne dotyczace kursu dla opieku-
néw praktyk pedagogicznych w szkole.
Spotkanie to, jak twierdzili uczestnicy,
byfo doskonata okazja do wymiany doswiadczen
w obszarze praktyk pedagogicznych”, pozwolito
na ,.spojrzenie oczami innych na osobe opiekuna
praktyk w szkole”, ,stworzyfo okazje do usyste-
matyzowania wiedzy na temat opiekuna praktyk
pedagogicznych™?.

Wspotpraca z Centrum
Edukacji Nauczycielskiej
Uniwersytetu Wroctawskiego

W ramach kontynuacji projektu Opiekun
praktyk pedagogicznych w szkole w drugim pot-
roczu 2004 r. Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli nawiazat wspétprace z Centrum
Edukacji Nauczycielskiej (CEN) Uniwersytetu
Wroctawskiego. Powofano zespét autorski skfa-
dajacy sie z przedstawicieli CEN Uniwersytetu
Wroctawskiego i Centralnego Osrodka Dosko-
nalenia Nauczycieli, ktéry opracowat wstepna
wersje programu kursu dla opiekunéw praktyk
pedagogicznych w szkotach.

W 2005 r. do wspdtpracy nad progra-
mem kursu zaproszono przedstawicieli innych
instytucji (szkot, placéwek doskonalenia).
Dzieki temu spojrzenie na praktyki pedago-
giczne byto wielostronne i umozliwiato zawar-
cie w programie kursu wszystkich, istotnych
z punktu widzenia petnienia roli opiekuna
praktyk, tresci.

Cele i program kursu

Szkolenie pilotazowe dla nauczycieli
petniacych funkcje opiekuna praktyk pedago-
gicznych w szkotach rozpocznie sie w drugim
potroczu 2006 r. i bedzie kontynuowane w roku
2007. Kurs ma byc¢ wsparciem dla nauczycieli,
ktérzy podejmujg sie petnienia tej trudnej roli
— opiekuna os6b wiazacych swoja przysztosé
zawodowa ze szkofa.

Zatozono, ze uczestnikami kursu powinni
by¢ nauczyciele posiadajacy co najmniej stopien
nauczyciela mianowanego. Nauczyciel miano-
wany to taki etap rozwoju zawodowego, ktory
zaktada posiadanie umiejetnosci przekazywania
wiedzy innym dorostym. Jest to umiejetnos¢
wazna z punktu widzenia petnienia roli opie-
kuna mtodych oséb wkraczajacych na Sciezke
kariery nauczycielskiej.

Cele kursu odwotujg sie przede wszystkim
do doskonalenia nastepujacych umiejetnosci:
» wprowadzania studenta w role nauczyciela

i wspierania go w rozwoju zawodowym,

» podejmowania wspéfpracy oraz organizagji
i realizacji praktyk przez opiekuna praktyk
pedagogicznych z uczelnia,

» projektowania i realizacji procesu wspétpracy
ze srodowiskiem szkolnym i pozaszkolnym,

» poddawania refleksji wtasnej praktyki,
w tym:

uswiadomienie dziatania czynnikéw po-

budzajacych i blokujacych wiasny rozwoj

zawodowy,

wykorzystania pefnienia roli opiekuna

praktyk jako okazji do wfasnego rozwoju.

Program kursu zawiera nastepujace
moduty:

» wspdtpraca opiekuna praktyk ze studentem,

» wspotpraca opiekuna praktyk z uczelnia,

» wspotpraca ze srodowiskiem szkolnym i po-
zaszkolnym,

» rozwoj zawodowy opiekuna praktyk,

» etyka zawodowa opiekuna praktyk.

Podstawa tworzenia wyzej wymienionych
modutéw w programie byto wyodrebnienie
obszaréw dziatan istotnych z punktu widzenia
0s6b i instytucji zaangazowanych w realizacje

2 Cytowane wypowiedzi pochodza z ankiet ewaluacyjnych spotkania.



praktyk pedagogicznych, a przede wszystkim
z punktu widzenia nauczyciela przyjmujacego
studenta na praktyke pedagogiczna i szkoty
wyzszej, kierujacej studenta na praktyki do
szkoty. W trakcie ustalania tresci programu
kursu wykorzystano materiaty wypracowane na
spotkaniu konsultacyjnym. Pomocne okazaty sie
takze informacje zawarte w zataczniku do rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
zdnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie standardow
ksztatcenia nauczycieli, dotyczace sylwetki ab-
solwenta studiéw i studiéw podyplomowych
w specjalizacji nauczycielskiej®). W zatgczniku
tym stwierdza sie, ze ,.absolwent studiow i studiow
podyplomowych w specjalizacji nauczycielskiej
powinien by¢ przygotowany do kompleksowej
realizacji dydaktycznych, wychowawczych i opie-
kunczych zadar szkoty. W zwiazku z tym powinien
posiadac przygotowanie miedzy innymi w zakresie
wybranych specjalnosci nauczycielskich — psy-
chologii i pedagogiki, dydaktyki przedmiotowej,
posfugiwania sie technologia informacyjna. Poza
tym absolwent kierunkéw nauczycielskich powinien
byc¢ przygotowany do:

» wspotpracy z uczniami i nauczycielami, srodo-
wiskiem rodzinnym uczniéw oraz pozaszkolnym
srodowiskiem spotecznym w realizacji zadarn
edukacyjnych,

» podejmowania zadan edukacyjnych, wykra-
czajacych poza zakres nauczanego przedmiotu
(prowadzonych zajec),

» samodzielnego tworzenia i weryfikowania pro-
jektéw wtasnych dziafan,

» kierowania wtasnym rozwojem zawodowym
i osobowym,

» posfugiwania sie przepisami prawa, dotyczace-
go systemu oswiaty oraz statusu zawodowego
nauczycieli™.

Tak nakreslona sylwetka absolwenta pokazuje,

jak wazna role do odegrania w przygotowaniu

studentéw do wykonywania zawodu nauczy-
ciela maja nauczyciele przyjmujacy studentow
na praktyki do szkét i innych placéwek oswiato-
wych. To opiekunowie praktyk z ramienia szkoty
powinni wprowadza¢ studenta w Srodowisko
szkolne i pozaszkolne uczniéw, pomagac w pla-
nowaniu ich wfasnego rozwoju zawodowego.

3 Patrz. Dz. U. z 2004 r., nr 207, poz 2110.
9 Jak wyzej.

Nie jest to mozliwe bez kontaktu ze szkotami
wyzszymi kierujacymi studentéw na praktyki.
Od wspotpracy uczelni ze szkotami i placow-
kami, w ktérych studenci odbywaja praktyki,
w duzej mierze zalezy, czy praktyki beda waz-
nym elementem przygotowania do wejscia
w zawdd nauczyciela, czy tez beda stanowic
jeden z elementéw studiéw ,do zaliczenia”, bez
dbatosci o jakos¢ przebiegu praktyk. Dlatego
tez caty modut zostat poswiecony wspétpracy
opiekuna z uczelnia.

Nie mniej wazny obszar to wspétpraca
opiekuna ze srodowiskiem szkolnym i pozaszkol-
nym w taki sposéb, aby student mégt poznac
funkcjonowanie placéwki, w ktérej odbywa
praktyki. Praktyki pedagogiczne nie moga ogra-
niczy¢ sie jedynie do uczestnictwa w zajeciach
lekcyjnych. Modut wspotpraca ze studentem
pozwoli na doktadne przyjrzenie sie wszystkim
istotnym aspektom bezposredniej wspoétpracy
nauczyciela z praktykantem.

Wsréd tresci kursu nie mogto zabraknac
aspektu dotyczacego rozwoju zawodowego, dla-
tego tez zaplanowano modut rozwéj zawodowy
opiekuna praktyk.

O tym, ze nie mozna pomina¢ zagadnie-
nia rozwoju zawodowego opiekuna praktyk,
najlepiej swiadcza nastepujace zdania sformu-
fowane przez Christophera Daya — profesora
na Uniwersytecie w Nottingham w Anglii,
specjalizujacego sie w dziedzinie rozwoju za-
wodowego nauczycieli: ,rozwéj zawodowy to
proces, w trakcie ktérego nauczyciele, sami lub
z innymi, dokonujg oceny, uaktualnienia i posze-
rzenia swojego zaangazowania, a ktéry prowadzi
do moralnych celéw nauczania. Dzieki niemu naby-
wajg oni i krytycznie rozwijaja wiedze, umiejetnosci
i emocjonalng inteligencje, niezbedne dla prawid-
fowych, profesjonalnych przemyslen, planowania
i pracy z dzie¢mi, mtodzieza oraz pracownikami na
kazdym etapie ich nauczycielskiego zycia” .

W programie kursu jest tez modut za-
wierajacy tresci z obszaru etyki zawodowej
opiekuna praktyk.

Proponowany nauczycielom doskonalacy
kurs ma by¢ elementem wspierania rozwoju
zawodowego nauczyciela w roli opiekuna

9 Christopher Day (2004), Rozwéj zawodowy nauczyciela, Gdansk: GWP.



praktyk pedagogicznych. Nauczyciele-opie-
kunowie praktyk powinni mie¢ duzy udziat
w przygotowaniu studentéw do wejscia na
droge zawodowa, w planowaniu Sciezki kariery
zawodowej. A zeby uczy¢ tego innych, samemu
nalezy angazowac sie w ciagty, trwajacy przez
catfa kariere rozwdj zawodowy.

Przyktady dobrej praktyki

Oprocz opracowania programu kursu
i przeprowadzenia pilotazowego szkolenia Cen-
tralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli wyda
publikacje, zawierajaca opis przyktadéw dobrej
praktyki w zakresie organizowania praktyk pe-
dagogicznych przez uczelnie wyzsze.

Gtownym celem tej publikacji jest pro-
mowanie dobrych wzoréw wspofpracy szkot
wyzszych ze szkotami i placdwkami w ksztatce-
niu nauczycieli w toku praktyk. Przyktady dobrej
praktyki maja stanowi¢ jednoczesnie materiaf
pomocniczy do prowadzenia zaje¢ w trakcie
kursu dla opiekunéw praktyk.

Wspotprace w tym zadaniu podjety
z CODN nastepujace uczelnie: Uniwersytet Bia-
fostocki, Uniwersytet Jagiellonski, Uniwersytet
Warszawski, Uniwersytet Wroctawski, Akade-
mia Pedagogiczna w Krakowie oraz Akademia
Swietokrzyska.

Zaktadamy, ze adresatami tej publikagji
beda przede wszystkim przedstawiciele szkot
wyzszych, szkét i placdwek przyjmujacych stu-
dentdw na praktyki, placéwek doskonalenia na-
uczycieli, organéw nadzoru pedagogicznego®.

W publikacji beda poruszone nastepujace
zagadnienia:

» zafozenia teoretyczne przyjetego przez uczel-
nie modelu ksztafcenia nauczycieli,

» cele i zadania praktyk pedagogicznych,

» zafozenia programowe i organizacyjne prak-
tyk pedagogicznych,

» realizacja praktyk,

» ocena praktyk — narzedzia wspomagajace
ocene przebiegu praktyk,

» doskonalenie systemu praktyk — plany na
przyszfosc.

o)

Podsumowanie

Mamy nadzieje, ze zaplanowane w pro-
jekcie Opiekun praktyk pedagogicznych w szkole
dziatania, a wiec szczegéfowy program kursu,
pilotazowe szkolenie, publikacja przyktadéw
dobrej praktyki beda stanowity wsparcie dla na-
uczycieli przyjmujacych studentéw na praktyki.
Pomoga im planowac¢ wtasny rozwoj zawodowy
jako opiekuna praktyk, ale tez stang sie pomoc-
ne w realizacji innych zadan zawodowych.

Uczelnie wyzsze z kolei zostang zache-
cone do siegania po dobre wzory wspétpracy
ze szkotami i placowkami w zakresie realizacji
praktyk pedagogicznych. Od tej wspdtpracy
w duzej mierze zalezy bowiem powodzenie
tak waznego elementu przygotowania studen-
téw do bycia nauczycielem, jakim sa praktyki
pedagogiczne.

Wspotpraca z Centrum Edukacji Nauczy-
cielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego zaréwno
w przygotowaniu programu kursu, jak tez jego
realizacji, pozwoli na bezposrednie spotkanie
nauczycieli-opiekunéw praktyk ze Srodowiskiem
akademickim. Bedzie to okazja miedzy innymi
do sformutowania wzajemnych oczekiwan co
do planowania i realizacji praktyk pedagogicz-
nych i dyskusji na temat istotnych dla obydwu
stron kwestii. Obecnos¢ w zespole autorskim
nauczyciela, ktéry wielokrotnie przyjmowat stu-
dentéw na praktyki, gwarantuje umieszczenie
w tresciach kursu zagadnien najistotniejszych
z punktu widzenia adresata szkolenia. Z kolei
przedstawiciele placéwek doskonalenia beda
gwarantem promowania idei wspierania do-
skonalenia zawodowego nauczycieli petnigcych
funkcje opiekunow praktyk w szkole przez
instytucje powotane do wspierania rozwoju
zawodowego nauczycieli. Warto bowiem starac
sie o integrowanie instytucji, oséb zaangazo-
wanych w realizacje praktyk pedagogicznych,
aby zapewni¢ studentom jak najlepsze warunki
odbywania praktyk — istotnego elementu przy-
gotowania do zawodu nauczyciela.

Zaktadamy, ze zmierzenie sie z rolg
opiekuna studentéw moze by¢ dla nauczycieli
doskonata okazja do wiasnego rozwoju zawodo-

Wydalismy juz Europejski profil ksztafcenia nauczycieli jezykéw (patrz: IV strona oktadki tego numeru), w ktérym wiele miejsca
poswiecono roli, jaka pefnia nauczyciele-opiekunowie praktyk.



wego, poszerzania swojej wiedzy, doskonalenia
umiejetnosci potrzebnych do podnoszenia
wtasnego profesjonalizmu nauczycielskiego.

A jednym z celéw dziatan podejmowanych

przez CODN jest wspieranie tego rozwoju.
(maj 2006)

Agnieszka Krol”
Warszawa

Inicjatywa FELS?

W procesie dydaktyczno-wychowawczym
jest bardzo wazne, aby wszyscy jego uczest-
nicy mieli mozliwos¢ wzajemnej wspotpracy
i wiekszej swobody podejmowania decyzji,
a tym samym byli wspétodpowiedzialnymi za
jego sukcesy. Dlatego tez podjeto sie realizacji
inicjatywy FELS.

FELS to otwarte forum dyskusyjne dla
rodzicéw, uczniéw, nauczycieli z roznych typéw
szkét i instytucji zwiazanych z oswiatg oraz
dla wszystkich innych oséb zainteresowanych
nowoczesnym rozwojem procesu dydaktycz-
no-wychowawczego. Przynaleznos¢ do FELS
jest catkowicie bezptatna, a jedyne stawiane
wymaganie to podstawowa znajomos¢ jednego
jezyka obcego.

|dea zawiazania inicjatywy FELS pojawita
sie w 1993 r,, kiedy to w gimnazjum im. Mo-
zarta w Wrzburgu przeprowadzono dyskusje
na temat Przedsiebiorstwo szkofa — zazegnywanie
kryzyséw przez scislejsze wspétdziatanie. Po niej
podjeto dalsze inicjatywy. W 1994 r. zorga-
nizowano konferencje, ktérej hasto brzmiato:
Nie narzekac, tylko dziafac!. Uczestniczyto w niej
25 os6b i wtedy po raz pierwszy uzyto skrétu
LFELS”. Nazwa powstafa od pierwszych liter
FORUM ELTERN LEHRER SCHULER (forum
rodzicéw, nauczycieli, uczniéw).

FELS to:

» inicjatywa funkcjonujaca niezaleznie od
jakichkolwiek zwiazkow i partii,

» otwarte forum dyskusyjne dla Europejczy-
kéw, dotyczace rozwoju oswiaty,

» platforma rozwijajaca i prezentujaca modele
oraz projekty réznych grup roboczych,

L e oo

» krytyczny obserwator zmian o charakterze
oswiatowym,

» grupa wspierajaca wspotistnienie wszystkich
uczestnikow procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego.

FELS wychodzi z zatozenia, ze:

» rozwoj oswiaty opiera sie na wartosciach,

» wszyscy uczniowie i wszystkie szkoty sa zdol-
ne do rozwoju,

» podstawe do osiagniecia zatozonych celéw
oswiatowych stanowi wspétpraca miedzy
rodzicami, nauczycielami, uczniami i admi-
nistracjg szkolna.

Na podstawie zatozen antropologicznych
efektywne przekazywanie kompetencji szkoty
musi, wedtug FELS:

» wspierac tozsamos¢ dzieci i mtodziezy,

» wzmacnia¢ kompetencje spoteczne,

» stwarzac kreatywne pole dziatania.

FELS przez swoja dziatalno$¢ pragnie
zakorzeni¢ i rozwija¢ nastepujace wartosci:

» autonomie (jeden ze sktadnikéw oswiaty),

» wspodtudziat (uczestnictwo wielu réznych
elementéw w zyciu szkoty),

» wspotprace miedzy szkotami réznych typdw
na polu innowacyjnym.

FELS posiada swoj zarzad®. Podczas sym-
bolicznego aktu zatozycielskiego 1.10.2005 r.
w Hosbach zostat powotany komitet doradczy
o charakterze miedzynarodowym. Ze strony pol-
skiej do rady kompetencyjnej weszli m.in. Barbara
Kujawa oraz dr Stanistaw Dtuzniewski z CODN.

Dotychczasowa dzialalnos¢ FELS to:

» W 1994 r. w Szkole Gospodarki i Przetwarzania
Danych w Wiirzburgu odbyfa sie pierwsza duza

Autorka jest asystentkg w Katedrze Zarzadzania Kapitatem Ludzkim w Wyzszej Szkole Menedzerskiej w Warszawie.
FORUM ELTERN LEHRER SCHULER - forum rodzicow, nauczycieli, uczniow.
Prezydium Magdalena Baur (przedstawicielka gimnazjum), Stephen Greb (przedstawiciel rodzicéw), Anette Mehler (przedsta-

wicielka szkoty powszechnej), skarbnik — Norbert Baur, sekretarz — Georg Zwack, komitet doradczy.



impreza FELS-u, w ktérej uczestniczyto az 1400
0s6b. Nosita on tytut: Nowe formy uczenia sie.
Targi i prezentacja materiaféw do nauki.

W 1995 r. zorganizowano pierwsze wyktady
fachowe, powstato plenum zainteresowanych
inicjatywa FELS, miat miejsce poczatek statej
pracy w grupach, systematycznie odbywato
sie wewnatrzszkolne doskonalenie nauczycieli
(fagodzenie sporéw — interakcja tematyczna
— superwizja) oraz podjeto dziatania wspie-
rajace szczegdlnie uzdolnionych.

W 1996 r. nastapita stabilizacja grupy FELS,
zorganizowano warsztaty zwrécone ku przy-
sztosci w Akademii Doskonalenia Nauczycieli
w Dillingen, dotyczace wyznaczenia celéw
na najblizsze lata oraz opracowano pierwszy
roczny program.

W 1997 r. do najwazniejszych dziatan mozna
zaliczy¢ m.in. utworzenie grupy koordynu-
jacej, zorganizowanie kursu, dotyczacego
rozwoju o$wiaty w Saksonii (Lipsk, Drezno)
oraz wieczoréw tematycznych.

W 1998 r. odbyt sie m.in. FELS-kurs o roz-
woju oswiaty w Badenii-Wiirrtembergii oraz
w Szwajcarii (Basel-Herrenberg-Staufen),
a takze miaty miejsce regularne spotkania
grupy koordynujacej, wykfady oraz wieczory
tematyczne.

W 1999 r. ponownie przygotowano roczny
program FELS, zorganizowano regularne
spotkania grupy koordynujacej oraz dzien
warsztatowy pod hastem: Szkofy innowa-
cyjne. Odbyt sie takze FELS-kurs o rozwoju
oswiaty, tym razem w Pétnocnej Westfalii
(Bielefeld/Ludenscheid). W tym tez to roku
dokonano rozbudowy grupy wewnatrzszkolne
doskonalenie nauczycieli.

Kolejny rok — 2000 wnidst takze wiele no-
wego w dziatalnos¢ FELS. Dokonano m.in.
daleko idacej specjalizacji w rozszerzonej
grupie koordynujacej oraz nowego podziatu
struktury FELS-u; zaczeto prace nad ,logo”
oraz planowanie konferencji przysztosci.
Wydano po raz pierwszy FELS-Wiadomosci,
ktore od tej pory beda ukazywaty sie raz do
roku. FELS byt takze wspéforganizatorem
kongresu regionalnego Innowacje szkolne
2000 w Wiirzburgu.

W roku 2001 m.in. ukazat sie drugi numer
FELS- Wiadomosci, odbyty sie imprezy plenar-
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ne, liczne wieczory tematyczne, a FELS-kurs
0 rozwoju o$wiaty tym razem miat miejsce
w Austrii (w Melk i w Wiedniu). W Wiirzbur-
gu obchodzono wraz z uczestnikami z czte-
rech krajow tydzien Comeniusa.

W 2002 r. kontynuowano wydawanie FELS-
Wiadomosci (trzeci numer), trwaty prace
projektowe Comeniusa ze szkotami, uniwer-
sytetami oraz instytucjami pedagogicznymi
z Finlandii, Francji, Wtoch, Holandii, Austrii,
Czech, Szwecji i Stowacji. W Wiirzburgu
zorganizowano miedzynarodowa praktyke
spofeczna. W tym tez roku odbywaty sie wie-
czory tematyczne oraz FELS-kurs o rozwoju
o$wiaty w Trentino i potudniowym Tyrolu.
Zorganizowano tez seminarium z udziatem
przedstawicieli szkét z Trentino i Wiirzburga,
posredniczono w poszukiwaniu praktyk
we Wrtoszech oraz odbyfa sie interwencja
kryzysowa bawarskich psychologéw szkol-
nych w Erfurcie pod kierunkiem Bernharda
Meifnera.

Rok 2003 réwniez wniost wiele nowosci.
Kontynuowano wieczory tematyczne,
wydawanie rocznika FELS- Wiadomosci. Zor-
ganizowano praktyki uczniéw z Wiirzburga
przy Mistrzostwach Swiata w sportach
zimowych w Cavalese. Przeprowadzono
takze cztery kursy o charakterze miedzy-
narodowym na nastepujace tematy: Wspie-
ranie uczniow szczegdlnie uzdolnionych
i Pedagogika reform (w Holandii) oraz In-
terwencja kryzysowa i Szkolnictwo zawodowe
(we Wtoszech). Natomiast w ramach Come-
niusa kontynuowano prace projektowe ze
szkotami i uniwersytetami oraz instytucjami
pedagogicznymi z Finlandii, Francji, Wtoch,
Holandii, Austrii, Czech, Sfowacji i Niemiec,
a uczestnicy wymieniali sie doswiadczenia-
mi. Zawiazano takze sojusz oswiatowy na
rzecz dzieci.

W 2004 r. zorganizowano trzy miedzyna-
rodowe kursy: o interwencji kryzysowej
w Danii i w Marienbad, o ksztatceniu
nauczycieli w potudniowym Tyrolu, o au-
tonomii w Trentino/Wtochy. Kontynuowano
takze prace projektowe w ramach Come-
niusa ze szkofami i uniwersytetami oraz
instytucjami pedagogicznymi z Finlandii,
Francji, Wielkiej Brytanii, Wtoch, Holandii,



Rumunii, Austrii, Czech, Szwecji, Sfowacji
i Niemiec.

» W 2005 r. zorganizowano miedzynarodowe
spotkanie mtodziezy, seminarium w Brukseli
i w Wiedniu o zastosowaniu nowych mediéw
dla poparcia proceséw zwiazanych z rozwo-
jem oswiaty. Odbyt sie takze miedzynaro-
dowy kurs o pedagogice reform w Holandii,
obchodzono Dzien Europejski w gimnazjum
im. Hannsa Seidela w Hésbach. Zatozono
takze europejskie Stowarzyszenie Europa-
FELS. Europa-FELS to europejska jednostka
centralna, ktéra faczy i wspiera ponadpan-
stwowe innowacyjne inicjatywy rozwoju
o$wiaty, pomaga w podejmowaniu odwaz-
nych decyzji i stanowi platforme wymiany
doswiadczen miedzy réznymi typami szkét
z cafej Europy. Swoja dziatalnos¢ kontynuo-
wafo takze praktyczne forum w FELS.

Na lata 2006-2007 planuje sie nastepu-
jace inicjatywy. W 2006 r. zamierza sie przede
wszystkim zorganizowac cztery miedzynarodo-
we kursy:

» 0 e-learningu i ksztatceniu praktycznym (we
Wroszech),

» 0 ksztatceniu zawodowym i ksztatceniu prak-
tycznym (w Wiedniu).

W 2007 r. planuje sie trzy miedzynaro-
dowe kursy:

» 0 e-learningu i ksztatceniu praktycznym (we
Wrtoszech) oraz o pedagogice reform (w Ho-
landii).

Oczywiscie beda takze kontynuowane
dotychczasowe przedsiewziecia FELS.

Ta krétka prezentacja doskonale przed-
stawia, ile juz nowego i dobrego dokonato sie
w FELS. Z roku na rok do forum przystepuje
coraz wiecej os6b z réznych krajow, ktérym
lezy na sercu rozwdj oswiaty. Dzieki tej wspof-
pracy mozliwe byfo organizowanie miedzy-
narodowych kurséw, konferencji, seminariow,
wieczoréw tematycznych, imprez plenarnych,
wydawanie FELS- Wiadomosci, a przede wszyst-
kim wymiana doswiadczen i pogladéw.

W dzisiejszych czasach wymog znajomo-
Sci podstaw jednego jezyka obcego to zadna
przeszkoda, dlatego tez zachecam do przysta-
pienia do FELS. Wszystkich zainteresowanym
otwartym forum dyskusyjnym FELS podaje
adres kontaktowy:

Magdalena Baur

Hanns-Seidel-Gymnasium, An der Maas 2,

D 62768 Hosbach

Tel. 0602144989-0

Fax 0602144989-44

Mail: post@europa-fels.org

Mobil 01736888193

(kwiecien 2006)

Anna Jaroszewska"
Warszawa

Nowe egzaminy Instytutu Goethego. Czes¢ IV - Start

Deutsch 22

Egzamin Start Deutsch 2, podob-
nie jak egzamin Start Deutsch 1, zostaf
opracowany w Niemczech pod patronatem
Instytutu Goethego w Monachium oraz WBT
Weiterbildungs-Testsysteme GmbH we Frank-
furcie. Obie instytucje sa cztonkami stowarzy-
szenia ALTE (Association of Language Testers in
Europe). W Polsce egzamin ten po raz pierwszy

zostat przeprowadzony w czerwcu 2004 r. przez
Instytut Goethego w Warszawie. Adresowany
jest do starszej mtodziezy? oraz dorostych ucza-
cych sie jezyka niemieckiego. Dokumentuje po-
ziom A2, okreslony w wytycznych Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego.

Materiaty egzaminacyjne zostaty wybra-
ne sposrdd autentycznych tekstow i czesciowo

" Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego oraz w Goethe Institut.
2 Czes¢ | ukazata sie w nr 1/2004 Jezykow Obcych w Szkole, czes¢ 1l w nr 4/2004, czes¢ 11l w nr 1/2005.

¥ Dolna granica wieku to ukonczone 16 lat.



uproszczone. Dotycza nastepujacych czterech

zakresow tematycznych:

» sfera prywatna,

» sfera zawodowa,

» sfera edukacyjna,

» sfera publiczna.

Egzamin nie jest zwiazany z jakimkolwiek
podrecznikiem czy kursem jezykowym. W eg-
zaminie Start Deutsch 2 uwzgledniono
okofo 50% materiatu, ktérego opanowanie
jest niezbedne do zdania egzaminu Zertifikat
Deutsch. Podziat taki wynika z definicji pozio-
moéw Rady Europy:

» Breakthrough (A1) = Start Deutsch 1,

» Waystage (A2) = Start Deutsch 2,

» Treshold (B1) = Zertifikat Deutsch.

Osoby przystepujace do SD2 powinny
dysponowac zasobem stownictwa® z zakresu:
Person,

Menschlicher Korper / Gesundheit,

Wohnen,

Umwelt,

Essen / Trinken,

Dienstleistungen,

Arbeit / Beruf,

Reisen / Verkehr,

Einkaufen / Gebrauchsartikel,

Erziehung / Ausbildung / Lernen,

Freizeit / Unterhaltung.

Od o0séb przystepujacych do egzaminu
wymaga sie:

» rozumienia najwazniejszych informacji za-
wartych w rozmowach dnia codziennego,
krétkich zapowiedziach radiowych czy wia-
domosciach nagranych na automatyczng
sekretarke,

» selekcjonowania istotnych informacji z krét-
kich tekstéw prasowych, z dotyczacych dnia
powszedniego ogtoszen oraz szyldéw infor-
macyjnych,

» umiejetnosci wypetniania typowych formu-
larzy w sklepach i w Internecie,

» umiejetnosci pisania informacji, notatek
zwiagzanych z zyciem codziennym,

» przedstawiania sie w rozmowie oraz wy-
miany informacji na temat wfasnej sytuacji
zyciowej,

» formufowania pytan i odpowiadania na

VYV VvV VVYVYVYVYY

pytania w rozmowach na tematy zwiazane
z dniem codziennym,

» negocjowania i uzgadniania w rozmowach
dnia codziennego.

Egzamin SD2 sktada sie z czesci pisem-
nej trwajacej 70 minut, w skfad ktorej wchodza
subtesty: stuchanie, czytanie oraz pisanie, a tak-
Zze z trwajacej 15 minut czesci ustnej, do ktorej
kazdorazowo przystepuje po dwéch uczest-
nikéw. Zdajacym nie wolno w zadnej z czesci
egzaminu korzysta¢ z dodatkowych pomocy
w formie np. notatek czy stownikow.

Pierwsza czescig egzaminu SD2 jest stu-
chanie. Zadaniem zdajacych jest wykazanie, iz
po jedno- lub dwukrotnym wystuchaniu nagran
potrafig zrozumie¢ i zanotowaé najwazniejsze
informacje, dotyczace np. czasu, miejsca, ceny.
Prezentowane teksty dotycza dnia codziennego
i maja charakter dialogu lub monologu. Zada-
nia sa poprzedzone przyktadami, za$ polecenia
nagrano w jezyku niemieckim. Cze$¢ stuchanie
jest podzielona na trzy zadania. Pierwsze z nich
zawiera piec krotkich zapowiedzi i informacji na-
granych na automatyczna sekretarke. Kazdy tekst
jest prezentowany dwa razy. Zdajacy uzupetniaja
informacje typu, np. godzina, numer telefonu,
miejsce spotkania itp. W zadaniu pierwszym
mozna uzyskac tacznie pie¢ punktéw. W zadaniu
drugim zamieszczono piec¢ krétkich informacji
radiowych, np. na temat pogody, sportu czy
sytuacji na drogach. Po wystuchaniu kazdej
znich nalezy rozwiazac zadanie typu wielokrot-
nego wyboru. Nagrania sa prezentowane jeden
raz. Za kazda prawidtowo wybrang odpowiedz
mozna otrzymac jeden punkt. taczna liczba
mozliwych do uzyskania punktéw wynosi piec.
W trzecim zadaniu po dwukrotnym wystuchaniu
krétkiego dialogu, nalezy przyporzadkowac
konkretne informacje do oséb, o ktérych jest
mowa w rozmowie. Dialog moze dotyczy¢ sfery
prywatnej i zawodowej, np. przedstawienia
w firmie nowego pracownika czy zaprezento-
wania stanowiska pracy. Za kazdy trafny wybor
jest przyznawany jeden punkt. W sumie mozna
uzyskac pie¢ punktow.

Na wystuchanie i rozwigzanie zadan prze-
znaczono facznie 15 minut. Dodatkowo zdajacy
otrzymuja 3 minuty na przeniesienie rozwiazan

9 Stownictwo oraz kategorie gramatyczne obowigzujace na egzaminie Start Deutsch 2 zostaty opracowane w postaci gotowych list.

56



na arkusz odpowiedzi. Za kazde prawidtowe
rozwigzanie jest przyznawany jeden punkt,
ktérego rzeczywista wartos¢ po pomnozeniu
przez staty wspéfczynnik k" wynosi 1,66. W tej
czesci egzaminu mozna uzyska¢ maksymalnie
15 punktéw (15 x 1,66 = 25 punktéw), co sta-
nowi 25% wszystkich mozliwych do uzyskania
w egzaminie SD 2 punktéw.

Cze$¢ druga to czytanie. Sprawdzana
jest umiejetnos¢ ogdlnego rozumienia trzech
rodzajow prostych, autentycznych tekstow
dotyczacych dnia powszedniego oraz wyszuki-
wania konkretnych, waznych informacji. Czes¢
ta sktada sie z trzech zadan, z ktérych kazde
zostato poprzedzone przyktadem. Zadanie
pierwsze jest zwigzane z konkretng sytuacja,
np. z zakupami w domu handlowym. Zdajacy
na podstawie przeczytanej listy badz zestawie-
nia ma wyselekcjonowac pie¢ informacji. Jest
to zadanie wielokrotnego wyboru. W sumie
mozna w nim uzyskac piec¢ punktow. W zadaniu
drugim jest zamieszczony autentyczny tekst
prasowy, dotyczacy zycia znanych osobistosci
np. politykéw, piosenkarzy czy sportowcow.
W zadaniu typu prawda/fatsz nalezy okresli¢
zgodnos$¢ badz niezgodnos¢ pieciu zapropono-
wanych zdan z przeczytanym tekstem. Takze
w tym przypadku mozna uzyska¢ w sumie piec
punktéw. W zadaniu trzecim przedstawiono
pie¢ réznych sytuacji. Do kazdej z nich nale-
zy dopasowac jedno z osmiu autentycznych
ogtoszen. Za kazde prawidfowe rozwigzanie
jest przyznawany jeden punkt. tacznie mozna
uzyskac pie¢ punktow.

Na rozwiazanie zadan w czesci czytanie
przeznaczono 20 minut. Maksymalna liczba
mozliwych do uzyskania w tej czesci egzaminu
punktéw wynosi 15 (x 1,66 = 25 punktéw), co
réwniez stanowi 25 % wyniku koncowego.

Trzecia cze$¢ egzaminu to pisanie. Umiesz-
czono tu dwa rodzaje tekstow. Pierwszym z nich
jest formularz, w ktérym, na podstawie informa-
¢ji zawartych na wizytowce, karcie kredytowej
czy w dowodzie osobistym, nalezy uzupetni¢
pie¢ brakujacych danych. Drugi tekst, ktéry
nalezy napisa¢, to krétki pisemny komunikat,
np. prosba do przyjaciétki. W tekscie wprowa-
dzajacym jest przedstawiona sytuacja oraz sa
wymienione cztery punkty, z ktérych trzy nalezy
uwzglednic i rozwina¢ w wypowiedzi pisemne;j.
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Wazne jest nie tylko to, by przeformutowac
podane punkty, lecz takze, by w odpowiedni
sposob rozpoczac i zakonczy¢ wypowiedz. Wy-
magana dtugos¢ tekstu to okofo 40 stow

Na wypowiedZ? pisemna przeznaczono
30 minut. Za kazda poprawnie uzupetniona luke
w zadaniu pierwszym jest przyznawany jeden
punkt. Za kazdy prawidfowo uwzgledniony
i sformufowany punkt w zadaniu drugim mozna
otrzymac trzy punkty, natomiast za wprowadze-
nie i zakonczenie jeden punkt—facznie 10 punk-
tow. Jezeli tekst nie jest zrozumiaty, punktéw nie
przyznaje sie. Za btad ortograficzny punkt jest
odejmowany tylko wtedy, gdy zakféca zrozu-
mienie tekstu. tacznie w czesci pisanie mozna
uzyska¢ 15 (x 1,66 = 25) punktéw. Udziat tej
czesci w ocenie koncowej to 25%. Ocena zada-
nia drugiego pisemnej czesci przebiega wedtug
nastepujacego schematu:
1. Za wykonanie zadania i uwzglednienie kaz-

dego punktu oddzielnie
» 3 punkty, gdy zadanie zostafo wykonane

w pefni i w sposob zrozumiaty,

» 1,5 punktu, gdy zadanie z powodu manka-
mentow jezykowych lub zwiazanych z tres-
cia, zostato wykonane tylko czesciowo,

» 0 punktéw, gdy zadania nie wykonano i/
[ub jest ono niezrozumiatfe.

2. Za strone komunikacyjna tekstu

» 1 punkt, gdy strona komunikacyjna tekstu
jest zgodna z rodzajem tekstu,

» 0,5 punktu, gdy uzyte zostaty nietypowe
zwroty lub, gdy nie uzyto waznego zwro-
tu, np. pozdrowienia,

» 0 punktow, gdy nie uzyto jakichkolwiek
zZwrotow.

Do czesci ustnej egzaminu przystepuje
kazdorazowo po dwdch zdajacych. Sktada sie on
z trzech czesci i nie poprzedza go czas przezna-
czony na przygotowanie sie uczestnikow. Czes¢
pierwsza egzaminu ustnego ma gféwnie charak-
ter monologu, natomiast cze$¢ druga i trzecia
ma posta¢ dialogu. W pierwszej czesci kazda
z 0s6b po kolei przedstawia sie. Materiatem
pomocniczym jest w tym przypadku plansza,
na ktérej widniejg nastepujace hasta:

» Name,

> Alter,

» Land,

» Wohnort,



» Sprachen,

» Beruf,

» Hobby.

Wazne jest, aby w trakcie wypowiedzi uwzgled-
ni¢ kazde z nich. Dodatkowo kazdemu z uczest-
nikow egzaminator zadaje przynajmniej dwa
pytania zwigzane z hastami przedstawionymi
na planszy.

Przykfad:
1. Wie war noch einmal lhr Name?

2. Wie schreibt man lhren Familiennamen? Buchsta-
bieren Sie bitte!
3. Wie ist bitte lhre Telefonnummer?

Ta czes¢ egzaminu trwa okoto pieciu
minut. Za poprawne przedstawienie sie mozna
uzyskac jeden punkt. Za odpowiedzi na pytania
dodatkowe sg przyznawane dwa punkty. W su-
mie mozna uzyskac trzy punkty.

W czesci drugiej egzaminu ustnego egza-
minator przedstawia zdajacym temat wiodacy
np. Tagesablauf. Kazdy z uczestnikow egzaminu
losuje trzy karty, na ktérych sa zapisane pytania:
was?, wann?, wie oft?, wo?, wohin?, wie lange? lub
sam znak zapytania. Na podstawie wylosowanej
karty, nalezy sformufowac pytanie i zadac je
partnerowi. Jego zadaniem jest odpowiedziec,
a takze sformutowac witasne pytanie. W ten
sposob kazdy uczestnik zadaje jedno pytanie i na
jedno udziela odpowiedzi. W sumie nalezy zada¢
trzy pytania i udzieli¢ trzech odpowiedzi.

Przyktad:
Dziedzina: Tagesablauf.

Karta z pytaniem: Wo?.

Mozliwe pytanie: Wo kann man billig einkau-
fen?

Mozliwa odpowiedz: Bei Aldi oder Plus.

Na wypowiedzi kazdego ze zdajacych
przeznaczono w tej czesci egzaminu pie¢ mi-
nut. Za sformufowanie pytania i za udzielong
odpowiedZ mozna uzyskac po jednym punkcie.
taczna liczba mozliwych do uzyskania punktow
wynosi szesc.

(Czes¢ trzecia egzaminu ustnego jest poswie-
cona negocjowaniu. Kazdy ze zdajacych otrzymuje
inng karte zadan (A i B). Moze to by¢ np. kartka
z kalendarza, na ktdrej umieszczono rézne terminy.
Zadaniem zdajacych jest na przyktad oméwienie
wspdlnej wyprawy do ksiegami po stownik. W roz-
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mowie powinny pojawic sie takie elementy, jak:
ustalenie czasu i miejsca spotkania, wyjasnienie
przyczyn przesuniecia terminu spotkania, zmiana
planéw itp. Czas przeznaczony na rozmowe wy-
nosi okofo pieciu minut. Jezeli rozmowa jest zbyt
krétka, egzaminator zadaje dodatkowe pytania.
Za propozycje i za reakcje sa przyznawane po trzy
punkty —facznie szes¢ punktow.

Jezykiem egzaminu jest jezyk niemiecki.
Podczas egzaminu jeden z egzaminatoréw
petni role moderatora; objasnia polecenia,
podaje przykfady, stawia pytania dodatkowe.
Drugi egzaminator przystuchuje sie, obserwuje
reakcje zdajacych, notuje swoje spostrzezenia
i wypetnia protokét egzaminacyjny. Bezposred-
nio po wyjsciu oséb zdajacych egzaminatorzy
naradzaja sie i uzgadniaja liczbe punktéw. Oce-
nianie poszczegolnych zadan egzaminu ustnego
odbywa sie wedfug nastepujacego schematu:

Kryterium Punktacja
Wykonanie |Zadanie zrealizowane | Maksymalna
zadania w pefni w sposéb liczba punktéw
i realizacja | zrozumiaty
jezykowa | Zadanie zrealizowane | Potowa
czesciowo z powodu | mozliwych
mankamentéw jezyko- | do uzyskania
wych i tresciowych punktéw
Zadanie nie zostato 0 punktéw
wykonane i / lub jest
niezrozumiate

Za wypowiedz ustng mozna facznie uzy-
ska¢ 15 (x 1,66 = 25) punktdéw, co stanowi
25% punktéw wyniku koncowego.

W egzaminie Start Deutsch 2 mozna uzy-
ska¢ maksymalnie 100 punktow. Poszczegblne
czesci maja w takim samym stopniu (kazda
w 25%) wptyw na ocene koncowa. Warunkiem
zdania egzaminu jest uzyskanie wymaganej mi-
nimalnej liczby 60 punktéw, tzn. 60%. Egzamin
mozna powtarzac.

Poszczegélne czesci egzaminu i punktacja:

Czesci Cza§ N\ak'symalna Udziat

sktadowe | egzaminu liczba
: . . procentowy

egzaminu |w minutach| punktéw
Stuchanie 20 25 25%
Czytanie 20 25 25%
Pisanie 30 25 25%
Mowienie 15 25 25%
Razem 85 100 100%




Ocena korcowa:

Szczegbtowe informacje na temat egza-
minéw Start Deutsch 1 i Start Deutsch 2

oraz przyktadowe testy sg dostepne na stronie

Liczba punktow Ocena internetowej www.goethe.de/dll/prf

90-100 sehr gut Bibliografia:

80-89 gut Perlmann-Balme M., Kiefer D. (2004), Start Deutsch— Deutsch-
) - prifungen fiir Erwachsene. Priffungsziele, Testbeschreibung.

70-79 befrle‘d|gend Goethe Institut Minchen / WBT Weiterbildungs-Testsy-

60-69 ausreichend steme GmbH Frankfurt / Main.

0-59 nicht bestanden Goethe Institut Manchen / WBT Weiterbildungs-Testsysteme

GmbH Frankfurt / Main (2004), Start Deutsch1 — Deutsch-
priifungen fiir Erwachsene. Modellsatz.

(styczen 2006)

WARTO WIEDZIEC

Jezyki Obce w Szkole — Numer specjalny 2006

Ten numer ma by¢ o nas — o Polsce i jej mieszkanicach. Nie wiemy jeszcze, jak go zatytutujemy,
ale wiemy, czym go chcemy zapefni¢ — informacjami o naszym kraju i o nas samych.

Zaczeto sie od tego, ze podczas pilotazu Europejskiego portfolio jezykowego dla dzieci od 6 do 10 lat
okazato sie, ze polskie potrawy to pizza i chipsy. Kogos, jakis cudzoziemiec spytat, dlaczego w wielkich
centrach handlowych w Polsce nie ma sklepdw Cepelii. Kto$ inny powiedziat, ze gdy my siedzimy przed
telewizorami albo marzymy o podrézy w wielki swiat, cudzoziemcy mieszkajacy w Polsce jezdza, na
przyktad do towicza, by obejrze¢ palemki wielkanocne. Potem Senat uchwalit rok 2006 Rokiem Jezyka
Polskiego. Dodajmy jeszcze, ze jezyk polski jest piatym pod wzgledem liczby uzytkownikéw jezykiem
Unii Europejskiej i przypomnijmy niedawna dyskusje w mediach o patriotyzmie. Dodajmy tez trudnosci
w porozumiewaniu sie w jezyku polskim oséb pochodzacych z tych samych lub réznych Srodowisk
i moze jest to wystarczajaco duzo powodéw, by zajac sie polskim realioznawstwem.

Niewiele jest szkét, ktore nie kontaktuja sie z innymi — polskimi i zagranicznymi. Zawsze trzeba
sie jakos przedstawic¢ — jesli jest to szkota zagraniczna, to jeszcze w jezyku obcym. Informacje o szkole
trzeba rozszerzy¢ — trzeba napisac, co rézni nasza szkote od innych — atmosfera, lokalizacja, historia,
tradycja... Co mozemy pokazac¢ innym, czym mozemy sie pochwali¢? Dziedzictwo kulturowe — zwykle
mowimy Krakéw, Gdansk, Wroctaw, Wieliczka, Zakopane — jeszcze Tatry i sptyw Dunajcem. Te miejsca
sa w Polsce znane i do nich z checia przejezdzaja uczniowie obcokrajowcy. Ale w Polsce jest tyle innych
miejsc, wartych przypomnienia. Tyle historii, legend, klechd ludowych znanych tylko w danym regionie.
Tyle barwnych postaci, o ktérych sie zapomina, zwyczajéw, zabobonéw, duchéw krazacych w ruinach
starych domoéw, tajemniczych opowiesci i starych ksiag, obrazéw, pomnikéw, pamiatek.

Co ztych i innych jeszcze wspomnien z przesztosci jest na Panstwa lekcjach jezykéw obcych? Czy
jest na nich Polska wspofczesna? WprowadZmy polskie realioznawstwo do naszych lekcji jezykéw obcych.
Moze uda nam sie zebra¢ materiat, z ktérego bedzie mogta skorzystac niejedna szkofa w Polsce. Zrébmy
zeszyt o dniach kultury polskiej. Przypomnijmy, z czego mozemy by¢ dumni, co nas bawi i rozémiesza
a co ciagle boli. Wyeksponujemy to, czym sie chwalimy w naszym domu, wiosce, miasteczku, regionie,
kraju; to, co nas niepokoi i co nas interesuje, co moze nas wzbogacic i dla czego warto pracowac.

Ale niech to nie bedzie tylko dziedzictwo kulturowe polskich regionéw czy tworzenie projektow
regionalnych. Czasem na lekcji wystarczy pozwoli¢ skonczy¢ jakiemus uczniowi zdanie, a méj dziadek
opowiadat..., a u mnie w domu jest tradycja..., a u mnie w domu moéwi sie gwara... styszatam, ze... — po-
wstanie z nich pomieszanie fikcji z rzeczywistoscia, ale moze odwrécimy na chwile uwage uczniéw od
zafascynowania wielkim Swiatem i pokazemy im, Ze u nas tez jest ciekawie.

Nie mamy jeszcze do tego numeru zadnego artykutu. Wierzymy jednak, ze z Panstwa pomoca
powstanie ciekawy numer nie tylko o chrzaszczu, ktéry brzmi w trzcinie.

Czekamy na Panstwa artykuty.

Zesp6t Redakcyjny
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Warto wiedzieé

Europejskie portfolio jezykowe

PES—— .

\ Aol . .
- © dla dzieci
ﬂ"\ TG od 6 do 10 lat

— juz w sprzedazy

o dla uczniow
od 10 do 15 lat

— juz w sprzedazy

© dla uczniéw szkot
ponadgimnazjalnych
i studentow
— w sprzedazy od wrzesnia

® dla dorostych

— juz w sprzedazy

® dla dzieci od 3 do 6 lat
— trwajg przygotowania
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Dorota Karczewska"
Warszawa

Platforma MOODLE

Upowszechnienie dostepu do Internetu
umozliwito wprowadzanie nowych metod
nauczania do istniejacego modelu edukacji po-
wszechnej oraz ksztafcenia zawodowego. Jedna
z nich jest e-learning, internetowy system na-
uczania na odlegfos¢, zwany réwniez szkoleniem
elektronicznym. Metoda ta polega na wykorzy-
staniu bogatej oferty materiatow edukacyjnych
zamieszczanych w sieci w oparciu o najnowsze
technologie przekazu w celu zdobycia okreslonej
wiedzy lub kwalifikacji. Innymi stowy, wspoma-
ga nauke dzieki multimedialnym mozliwosciom
komputeréw, umozliwiajac stosowanie réznych
sposobow przekazu — tekstu, obrazu i dzwieku.
Obejmuje zréznicowane dziatania dydaktycz-
ne: samoksztatcenie, prace grupowa, wykfady
on-line czy dyskusje. Dlatego zdefiniowanie
tej formy ksztafcenia nie zawsze okazuje sie
by¢ jednoznaczne. Zdaniem Candor (2002)
I’enseignement a distance [EAD] n’est ni de la
téléformation, ni de I'autoformation. L’EAD se dis-
tingue de la premiere parce qu'’il ne se contente pas
de transporter un contenu d’enseignement, mais
stimule une activité chez 'apprenant. La différence
avec la seconde réside dans le service apporté:
correction de copies, échanges didactiques avec le
formateur, suivi de formation, évaluation”.

Zalety i ogromne mozliwosci tej formy
nauczania zostaty zauwazone nie tylko przez
liczne placéwki edukacyjne, ale takze przez
rozne urzedy, firmy i instytucje, ktére na po-
trzeby szkolen swoich pracownikéw stworzyty
tzw. e-learning korporacyjny.

Bezsporna zaleta tej formy nauczania
jest jej elastycznos¢ oraz redukcja kosztow
szkolenia (gtdbwnie przez wyeliminowanie
wydatkéw na zakwaterowanie, wyzywienie,
czy wynajem sal). Istotnym elementem jest
rowniez fakt, iz w przypadku zdalnej eduka-
qji liczba kursantéw mogacych wzigé udziat
w szkoleniu jest nieograniczona. Przede
wszystkim jednak e-learning wychodzi na-
przeciw potrzebom kazdego z uczestnikéw kursu
- umozliwia indywidualizacje procesu naucza-
nia. Daje szanse na nauke w dowolnym miej-
scu i 0 dogodnej dla uczacego sie porze, na
dostosowanie zadan do_indywidualnego tem-
pa pracy. Materiaty dydaktyczne sa dostepne
7 dni w tygodniu 24 godziny na dobe. Godna
podkreslenia jest takze aktualnos¢ oferowanych
szkolen. Mogtoby sie wydawac, ze tak wygodna
i wszechstronna forma ksztatcenia, oferujaca
bogate, fatwo dostepne tresci szkoleniowe nie
moze miec juz nic wiecej do zaproponowania.
Tymczasem jej dodatkowym atutem jest fakt, ze
moze petni¢ funkcje stymulujaca. Zdobywanie
okreslonych umiejetnosci metoda e-learningu
ma tu bowiem nie tylko wymiar dydaktyczny,
ale i psychologiczny, wymuszajac na uczacym
sie konsekwencje i zdyscyplinowanie w dziata-
niu, a takze umiejetnosci organizacji czasu oraz
efektywnego uczenia sie i realizacji wytyczonych
projektéw. Zdaniem Hotte i Leroux (2003) ta
forma ksztatcenia wymaga przyjecia okreslo-
nej postawy. ,Identifier le dispositif de com-
munication a distance dans lequel on se situe,

D Autorka jest asystentka w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
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choisir en fonction de la situation un mode de
communication synchrone ou asynchrone (...),
évaluer et gérer le temps d’utilisation d’un
média, formuler linguistiquement le probléme
rencontré; savoir se débrouiller seul en situa-
tion complexe mais aussi collaborer, s’orienter
dans les contraintes et les nécessités multiples,
distinguer I'essentiel de I'accessoire, ne pas se
noyer dans la profusion des informations, faire
les bons choix selon les bonnes stratégies, gérer
correctement son temps et son agenda; fixer
son propre cadre de travail car c’est sans doute
ce qui est le plus difficile dans la formation
en ligne et c’est pourtant ce qui est présenté
comme la supréme liberté”.

Model ksztatcenia on-line

Jedna z form e-learningu jest platforma
Moodle. Moodle jest skrotem od Modular
Object-Oriented Dynamic Learning Environment
(modularne, zorientowane obiektowo, dyna-
miczne Srodowisko nauczania). Dzieki wyko-
rzystaniu Internetu zastepuje ona tradycyjna
sale wykfadowa. Platforma Moodle umozliwia
tworzenie kurséw prowadzonych przez Internet
oraz stron internetowych. ,,Moodle is a course
management system designed to help educators
who want to create quality online courses”™ (Www.
moodle.org). Jest rozprowadzana darmowo jako
oprogramowanie Open Source, co oznacza, iz
mozliwe jest kopiowanie, wykorzystywanie
i modyfikowania platformy, pod warunkiem
udostepnienia zrédta innym osobom. Prace
nad Moodle zostaty rozpoczete przez Martina
Dougiamasa, ktéry nadal przewodzi projektowi.
.Znam (...) wiele oséb (...), ktére chcg efektyw-
niej wykorzystywac Internet, ale nie wiedza,
jak do tego podejs¢ w labiryncie dostepnych
technologii i metod pedagogicznych. Zawsze
miatem nadzieje, ze pojawi sie darmowa alter-
natywa, ktéra umozliwi tym osobom przenies¢
swoje umiejetnosci pedagogiczne na srodowi-
sko on-line” (Hojnacki, 2006).

Platforma jest nowoczesng forma ksztat-
cenia on-line, przeznaczona dla wszystkich
typdw placéwek edukacyjnych, a takze réznego
rodzaju instytucji (szpitale, biblioteki, biura,

62

agencje zatrudnienia itp.). Na platformie jest
aktualnie zarejestrowanych (marzec 2006)
ponad 75000 uzytkownikéw w 138 krajach.
Jednym z nich jest Polska. Swoja strone, utwo-
rzona na potrzeby szkolen nauczycieli uczacych
przedmiotéw w jezyku francuskim, majg mie-
dzy innymi od niedawna szkoty dwujezyczne
z jezykiem francuskim. Oferowane narzedzia
komunikacji i wymiany tresci maja stuzy¢ jako
cenna pomoc dydaktyczna oraz najwyzszej
jakosci forma doskonalenia zawodowego.
System organizacji szkolen oraz kursow za
posrednictwem Internetu moze opierac sie albo
wyfacznie na formule on-line, albo tez mie¢
charakter nauczania dwutorowego, hybrydowe-
go, ktdre jest potaczeniem tradycyjnych metod
ksztatcenia z mozliwoscig e-learningu. Idee
bimodalité (Hotte, Leroux, 2003), pojeta jako
proba przystosowania sie do nowych warun-
kéw, wynikajacych z przeobrazen spofeczno-gos-
podarczych, przejety w latach 80. uniwersytety.
Jak pisza Contamines i Hottes (cyt. za Hotte,
Leroux, 2003) ,la rencontre entre pratiques
pédagogiques institutionnalisées et technologies
de I'information est dialectique. Elle permet de
questionner les pratiques en place et de proposer
des situations d’apprentissage nouvelles intégrant
les technologies de I'information et épousant la
nature technologique de notre quotidien”.

Mechanizm dziatania

Zasady dziatania platformy Moodle,
zgodnie z zafozeniami jej australijskiego po-
mystodawcy, Martina Dougiamasa, oparte s3
na filozofii nauczania okreslanej mianem spo-
fecznego konstruktywizmu. Idea ta zakfada, ze
Luczenie sie jest szczegdlnie efektywne, kiedy
jest powigzane z konstruowaniem czegos, czego
moga doswiadczy¢ inni. (...) Nauczanie w tym
ujeciu polega na poszukiwaniu, w czym ucznio-
wie moga wspofpracowac, co moga analizowac,
badac¢, wspétdzieli¢, budowac w oparciu o to,
co juz wiedzg” (Hojnacki, 2006).

Platforma ksztatcenia on-line, jaka
jest Moodle oferuje mozliwo$¢ tworzenia
tresci oraz ich wielokrotnego wykorzystania.
Gtéwna role odgrywa tu metoda, dzieki



ktérej mozliwe jest , construire et maintenir un
systeme d’apprentissage, en s'appuyant sur deux
processus principaux: I’extraction des connais-
sances, processus permettant de transformer les
connaissances des experts dans un domaine sous
forme d’informations organisées, de savoirs qui
pourront étre rendus disponibles a I'ensemble de
I'organisation; I’acquisition des connaissanc-
es, processus inverse qui consiste a transformer, par
I'apprentissage, les informations et les savoirs (...)
en connaissances internalisées (...) sous la forme
de nouvelles compétences” (Paquette, Bourdeau,
Henri, Basque, Leonard, Maina, 2003).

Atutem Moodle jest modutowos¢,
pozwalajaca na rozbudowe materiatu kur-
sowego. Innymi stowy platforma umozliwia
zarzadzanie tworzonymi kursami oraz zarza-
dzanie ich uczestnikami.

Moodle ma strukture czterostopniowa.
Serwis jest zarzadzany przez administratora, do
ktorego nalezy prawo tworzenia kurséw oraz
ich kategorii, sprawowania nad nimi kontroli,
tworzenia listy uzytkownikéw lub tez skreslania
ich z listy, wprowadzania dodatkowych mo-
dutéw. Druga kategorie stanowia prowadzacy,
instruktorzy. Maja oni prawo tworzenia kursow,
ale juz nie kategorii, wprowadzania zmian do
materiatu kursowego, tworzenia zabezpieczen
kursu, ,,recznego” wpisywania lub skreslania z li-
sty uczestnikow kursu. Trzecig kategorie stanowiag
nauczyciele, ktérzy moga tworzy¢ wtasne kursy
oraz wprowadza¢ do nich nowe komponenty
tresci. Do czwartej grupy naleza zas uzytkownicy,
uczestnicy kursu, czatu, forum, pod warunkiem,
ze uzyskaja zgode na uczestnictwo w zajeciach.

Zarzadzanie kursem

Zgodnie z zatozeniami, Moodle pozwala
na tworzenie wybranych kurséw dla okreslonej
grupy stuchaczy. W tym celu prowadzacy musi
najpierw okresli¢ parametry kursu: rodzaj kursu,
czyli jego kategorie, nazwe, krétkie streszczenie
a takze tryb. Nauczyciel ma prawo wybrac
format, w jakim kurs bedzie prowadzony. Do
wyboru s3 trzy: towarzyski, tematyczny, tygo-
dniowy. W ustawieniach sa takze inne mozli-
wosci, m.in. data rozpoczecia kursu, mozliwos¢
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okreslenia dfugosci uczestnictwa w danym

kursie, poczawszy od daty zapisania sie na

zajecia. Do dyspozycji nauczyciela pozostaje
bogaty zbidr sktadowych kursu, tzw. modutéw.

Oto kilka z nich:

» Warsztaty (atelier) — umozliwiaja wzajemna
ocene przez uczestnikow swoich prac lub tez
przyktadowych prac (projektéw), dostarczo-
nych przez nauczyciela.

» Czat (chat) - prowadzenie komunikacji syn-
chronicznej.

» Ankieta (consultation) — narzedzie pozwa-
lajace nauczycielowi na zebranie danych,
dotyczacych uczestnikow.

» Zadanie (devoir) — narzedzie umozliwiajace
przesyfanie na serwer roznorakich dokumen-
tow w formie elektronicznej (projekty, raporty,
wypracowania itp.) w dowolnym formacie.

» Fora (forums) - to jeden z najwazniejszych
modutéw Moodle. To tu odbywaja sie kon-
wersacje miedzy uczestnikami kursu. W prze-
ciwienstwie do czatu fora maja charakter
komunikacji asynchronicznej. Nauczyciel ma
prawo wpisac uczestnika na liste dyskusyjna,
by w ten sposéb otrzymywat on wszystkie
informacje z forum.

» Stownik (glossaire) — pozwala tworzy¢ liste
poje¢, a takze umozliwia ich eksportowanie
do okreslonego kursu. Istnieje mozliwos¢
automatycznego tworzenia hipertaczy do
terminéw stfownikowych znajdujacych sie
w zasobach tekstowych kursu.

» Lekcja (lecon) — umozliwia elastyczny przekaz
informacji. Moze sktadac sie z kilku stron. Na
koniec kazdej z nich pojawia sie pytanie wraz
z kilkoma odpowiedziami. W zaleznosci od
wyboru odpowiedzi uczestnik moze konty-
nuowac lekcje wedtug ustalonego porzadku
lub zmienic jej przebieg, przechodzac nainng
strone. Przebieg lekcji moze mie¢ charakter
uproszczony lub bardziej zZtozony w zaleznosci
od struktury prezentowanego materiafu.

» Glosowanie (sondage) — nauczyciel zadaje
pytanie, pozostawiajac uczestnikom do
wyboru wiele odpowiedzi. Narzedzie to
pozwala na przeprowadzanie gtosowan nad
kwestiami merytorycznymi.

» Quiz (test) — pozwala tworzy¢ i zafaczac
w kursie r6zne rodzaje testow. Sa one prze-
chowywane w bazie danych i moga zostac



wielokrotnie wykorzystane. Uczestnik kursu
ma mozliwos¢ uzyskania do kazdego pytania
informacji zwrotnej (feedback) oraz wiasci-
wej odpowiedzi.

Zarzadzanie uzytkownikami

Kazdy uczestnik kursu ma mozliwos¢ two-
rzenia swojego osobistego profilu. Nauczyciel
za$ ma dostep do informacji o uczestnikach.
Moze $ledzi¢ ich dziatania oraz aktywnosc.
Moze przypisywac uczestnikdéw kursu do
okreslonej grupy oraz dzieli¢ ich na grupy. Ma
takze mozliwos¢ niedopuszczania do kursu oséb
zzewnatrz. W tym celu tworzy specjalne ,klucze
dostepu”, czyli hasta potrzebne przy zapisie na
kurs. Klucz ten jest wymagany tylko raz podczas
zapisywania. Informacja o potrzebie posiadania
hasta-klucza jest sygnalizowana przy nazwie
kursu w postaci specjalnej ikonki. Nauczyciel ma
takze mozliwos¢ recznego skreslania uczestnikow
z listy. W przypadku dtuzszego braku aktywnosci,
okreslonego przez administratora, uczestnik
zostaje automatycznie wypisany z kursu.

Do dyspozycji prowadzacego pozostaje
rowniez kalendarz. Przypomina on kursantom
o nadchodzacych wydarzeniach. Sa one okresla-
ne za pomoca czterech kategorii, z ktorych kazda
jest oznakowana innym kolorem. Kolor niebieski
oznacza osobiste wydarzenia uczestnika, poma-
ranczowy — wydarzenia dotyczace kursu, z6fty
— konkretnych grup, a zielony — wydarzen ogél-
nych pojawiajacych sie we wszystkich kursach.
[stnieje rowniez opcja zarzadzania ocenami,
a takze przesytanie plikéw z zewnatrz do kursu.

Moodle podaje liste obecnych, udostepnia
fuknkgje aktualnosci, nadchodzacych wydarzen,
a takze zmian, jakie zaszty od ostatniego pobytu
uzytkownika na platformie.

Platforma Moodle jest bardzo cennym
narzedziem zdobywania informacji, wymiany
mysli i doswiadczen. Prosty w obstudze, czytel-
ny i przejrzysty interfejs, dostepnos¢ bazy da-
nych, bogata oferta materiatéw dydaktycznych
i wymiana informacji to niekwestionowane
zalety. Moodle daje ponadto mozliwos¢ wyboru
miedzy asynchronicznym a synchronicznym
modelem nauczania.
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To takze nowe podejscie do nauki. ,«Au-
toformation» et «autonomie» sont deux notions
clés (...). La FOAD [formation ouverte et a
distance] permet a I'apprenant de faire preuve
d’une grande autonomie, de mobiliser ses capaci-
tés d’autogestion et d’organisation de son propre
apprentissage. Certes, I'apprenant a la liberté de
structurer lui-méme sa formation (...), mais il est
aussi vrai que travailler en autonomie exige plus
d’efforts et un haut degré de motivation. (...) Le
succes ou I'échec d’un dispositif de FOAD dépend
en grande partie d’autonomie de I’apprenant, qui
varie en fonction des modes d’accompagnement
pédagogique, de la prise de controle et des moyens
offerts par le dispositif.” (Stoytchéva, Maynier
2004).

Otwarcie w 1969 roku British Open Uni-
versity byfo poczatkiem nauczania na odlegtos¢
w wymiarze uniwersyteckim. Inicjatywa ta
wychodzita naprzeciw tradycyjnym metodom
ksztatcenia. Nalezy mie¢ nadzieje, ze to innowa-
cyjne podejécie w edukacji przyjmie sie réwniez
na polskim gruncie.

Strony internetowe

Formation TICE en Pologne pour les lycées bilingues a sec-
tion francophone, http://www.fil.us.edu.pl/moodle/

Platforma Moodle www.moodle.org
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Anna Drzewinska"
Warszawa

Internetowe kursy jezykéw obcych

W miare jak Internet staje sie coraz
bardziej nieodtacznym elementem wspotczes-
nosci, réwniez jego obecnos¢ w edukacji jest
coraz bardziej akceptowana i w pewien spo-
s6b odzwierciedla potrzeby nowych czaséw.
Jednoczesnie nowos¢, jaka jest sam Internet
i jego dydaktyczne zastosowania, rodzi wiele
pytan o zakres i sposoby jego wykorzystania
w procesie dydaktycznym.

Proces uczenia si¢/nauczania
jezyka obcego a Internet

Proces uczenia sie/nauczania jezyka ob-
cego mozna ujmowac jako proces kognitywny
(poznawczy), realizujacy sie ,.na gruncie i w po-
staci komunikacji jezykowej” (Dakowska, 2001:
10). Z kolei komunikacje jezykowa mozna
przedstawiac jako forme ludzkiego zachowania
w $rodowisku, ktére zachodzi w okreslonym
ukfadzie, zwanym ukfadem komunikacyjnym
(zob. np. Grucza, 1976).

Uktad komunikacyjny tworza (przy-
najmniej) dwa osrodki (nadawca/odbiorca),
z ktérych kazdy jest w stanie odbierac i nada-
wac sygnaty i uzywac ich w funkcji znakowe;.
Wtasciwoscia komunikacji jezykowej jako
zjawiska jest wiec to, ze jest ona realizowana
na odlegtos¢ (niezaleznie od tego, jaki dystans
dzieli uczestnikow aktu komunikacyjnego) i za-
wsze asynchroniczna (tzn. odroczona w czasie
i/lub miejscu). Nawet jesli mamy do czynienia
z rozmowa bezposrednig — twarza w twarz
—odpowiedz odbiorcy na wypowiedZ nadawcy
z reguty nastepuje po odebraniu i zrozumieniu
wypowiedzi przez odbiorce.

Internet a uktad komunikacyjny

Wprowadzenie Internetu do uktadu
komunikacyjnego wywotuje zmiany w spo-
sobie jego funkcjonowania. W dziatalnosci
komunikacyjnej cztowieka Internet mozna
bowiem rozpatrywac zaréwno jako jej wy-
twor, jak i miejsce jej realizacji. Jesli przyjac,
ze ,komunikacja realizowana w Internecie to
w swej istocie komunikacja miedzyludzka z wy-
korzystaniem internetowej sieci komputerowej”?
(December, 1996), wdwczas Internet jako
taki, dostepne w nim kanaty komunikacyjne
i wszystkie jego zasoby mozna rozpatrywac
w odniesieniu do zjawiska miedzyludzkiej
komunikacji jezykowej oraz proceséw rozu-
mienia i produkowania dyskursu w srodowisku
(np. Dakowska, 2001).

Sie¢ komputerowa, jako nowy element
Srodowiska dydaktycznego (zob. np. Pfeiffer,
1986; Gurbiel, Krupicka, 1997), oferuje zupet-
nie nowe mozliwosci organizacji procesu uczenia
sie/nauczania jezyka obcego, np. przez tworze-
nie wspolnot uczacych sie? w komputerowych
srodowiskach sieciowych (wirtualnych) (np.
Warschauer, 2000; Wieczorkowski, 1997).

Internet i dostepne w nim kanaty komuni-
kacyjne daja mozliwosci realizowania komunika-
¢ji zarébwno wspotwystepujacej (synchronicznej),
jak i odroczonej (asynchronicznej). Do celéw
edukacyjnych moga by¢ one wykorzystane poje-
dynczo, np. tylko e-mail (zob. Nagle, 1999; Bie-
senbach-Lucas, Weasenforth, 2001; Gajek, 2001)
czy czat (np. Gonzalez, 2003; Toyoda, Harrisom,
2002), jak i w réznych konfiguracjach.

Sposéb, w jaki sam Internet i jego po-
szczegolne kanaty sg wykorzystywane w sytuagji
dydaktycznej, ma okreslone implikacje dla ro-

D Autorka jest absolwentka Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego. Od kilku lat wspofpracuje z Centrum
Otwartej i Multimedialnej Edukacji Uniwersytetu Warszawskiego, gdzie jest jedna z oséb prowadzacych internetowy kurs jezyka

angielskiego Dyskutowanie w grupie po angielsku.

&

ttumaczenie autorki.
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.the Internet-based communication is essentially human communication via the Internet computer network” (December, 1996),

Przez wspolnote uczacych sie rozumie sie, méwiac najogélniej, grupe oséb, ktéra ma wspdlne zainteresowania i wspolne



dzaju iilosci inputu i outputu® komunikacyjnego
mozliwego do osiagniecia w kazdym przypadku
oraz, w konsekwengji, dla jakosci doswiadczenia
edukacyjnego.

Réznorodnos¢ sposobdw wykorzystania
Internetu w edukacji znajduje swe odzwiercied-
lenie w spotykanych w literaturze okresleniach,
takich jak np. otwarte (open), elastyczne (flex-
ible), na odlegtos¢ (distance), na podstawie stron
internetowych (web-based), z wykorzystaniem
sieci (network-based), online, ktére wystepuja
obok uczenia sie, nauczania czy najogoélniej edu-
kacji (np. Drzewinska, Rzeznik, 2004). Pomimo
réznic miedzy nimi, ich wspdélna cechg jest
wykorzystywanie technologii komputerowych
i internetowych.

Technologia w internetowych
kursach jezykéw obcych

W przypadku wykorzystywania Internetu
w procesie uczenia si¢/nauczania jezyka obcego,
technologia, tj. sprzet i oprogramowanie, sg
szczegdlnie istotne, gdyz to wtasnie dzieki nim
jest mozliwe zaistnienie uktadu komunikacyj-
nego. Odpowiednie oprogramowanie jest takze
wykorzystywane do tworzenia internetowych
materiafow edukacyjnych.

Niezbedny sprzet to m.in. serwery
i komputery. Serwery gromadza i przechowuja
zasoby zapisane w réznych formatach (teksto-
we, dzwiekowe, graficzne), a takze udostepniaja
je uzytkownikom przez wyswietlanie tresci na
ekranach monitoréw ich komputeréw. Kompu-
ter, wraz z monitorem i jego ekranem, staje sie
wiec waznym elementem ukfadu komunikacyj-
nego, posredniczacym miedzy uzytkownikiem
i Internetem, gdyz wszelkie tresci znajdujace
sie w Internecie s dostepne dla uzytkownika
wtasnie przez komputer i jego ekran (np. Jones,
Okey, 1995).

Aby uzytkownik mogt skorzystac z zaso-
béw internetowych, jego komputer musi miec
odpowiednie oprogramowanie, tzw. przegla-
darke. Przegladarka odpowiada za sposéb pre-

zentowania zasobow internetowych na ekranie
monitora (December, 1996). Odpowiednie
oprogramowanie jest takze wykorzystywane
do tworzenia platform internetowych, ktérych
celem jest (od)tworzenie srodowiska eduka-
cyjnego w sieci komputerowej (np. Hémard,
Cushion, 2000).

W procesie uczenia sie/nauczania jezyka
obcego realizowanym przez Internet, podobnie
jak w kazdym procesie uczenia sie/nauczania je-
zyka obcego, kluczowa kwestia jest dostepnos¢
i wykorzystywanie materiatow edukacyjnych
(np. Pfeiffer, 1979; Grucza, 1988). To wtasnie
bowiem materiaty edukacyjne dostarczaja
przyktady dyskursu, jakim postuguje sie dana
wspoélnota komunikacyjna (por. Dakowska,
2001), a dla uczacego sie stanowia Zrodto
prymarnych danych jezykowych.

Zasoby wykorzystywane na kursach in-
ternetowych mozna podzieli¢ na dwie grupy:
zasoby dostepne w formacie elektronicznym
i nieelektronicznym. Zasoby dostepne w forma-
cie elektronicznym mozna nastepnie podzieli¢
na zasoby dostepne online (zasoby kursu i/lub
zewnetrzne strony internetowe) i offline (CD-
ROMy, tasmy audio i wideo). Zasoby w forma-
cie nieelektronicznym z zatozenia sg dostepne
offline (poza siecig) i obejmuja materiaty
drukowane (ksiazki, mapy itp.) oraz tzw. realia
(przedmioty codziennego uzytku).

Pewnym wyzwaniem zwigzanym z wy-
korzystywaniem Internetu w procesie uczenia
sie/nauczania jezyka obcego jest rowniez fakt, ze
Internet tworzy nowa rzeczywistos¢ jezykowa.
Wspotistnieja w niej sztuczne jezyki programo-
wania, wykorzystywane do tworzenia Internetu
jako takiego i wszystkich znajdujacych sie w nim
zasobow, jezyki naturalne, tj. jezyki uzywane
przez poszczegblne spotecznosci jezykowe w ich
codziennym funkcjonowaniu w rzeczywistosci
pozainternetowej, oraz jezyki, a raczej systemy
semiotyczne, ktdre zostaty wyksztatcone na po-
trzeby komunikacji internetowej przez uzytkow-
nikéw Internetu, tj. okreslone kombinacje zna-
kéw wprowadzanych z klawiatury, (tzw. buzki,

4 W kontekscie procesu uczenia sie i nauczania jezyka obcego input mozna zrozumiec jako prymarne dane jezykowe, do ktorych
ma dostep osoba uczaca sie jezyka obcego (por. Dakowska, 2001:188), a output jako wytwory jej dziatalnosci komunikacyjnej

w sytuacjach komunikacyjnych.

% Obecnie jest dostepnych wiele takich produktéw zaréwno komercyjnych (np. WebCT <http://www.webct.com>, Blackboard
<http://www.blackboard.com>, etc.), jak i tworzonych na potrzeby wtasne danej instytucji (np. system ‘edu@pjwstk’, wyko-
rzystywany w Polsko-Japonskiej Wyzszej Szkole Technik Komputerowych w Warszawie).



—smileys — np. Rozhansky, 2000); reprezentacje
werbalno-graficzne zastepujace cate wyrazenia
czy zwroty (wykorzystywane zwtaszcza na ogol-
nodostepnych czatach), czy akronimy (takie
zwroty jak AFAIK — as far as | know, BTW — by
the way — np. Butorina, 2000).

Mozna wiec uznad, ze zasoby dostepne
w Internecie, ktore sa wykorzystywane w proce-
sie dydaktycznym, stanowia przykfady zaréwno
dyskursu danego jezyka naturalnego, jak i dys-
kursu internetowego. Jesli celem czy tez jednym
z celow procesu uczenia sie/nauczania jezyka
obcego ma by¢ umozliwienie uczacemu sie
danego jezyka funkcjonowanie w spotecznosci
danego jezyka docelowego, wéwczas istotne
staje sie pytanie, czy i, jedli tak, to w jakim
stopniu kurs jezyka obcego realizowany przez
Internet ma umozliwia¢ uczacemu sie funkcjo-
nowanie w dyskursie internetowym w jezyku
docelowym.

Internetowy kurs jezyka obcego

W przypadku internetowego kursu jezyka
obcego szczegdlnie istotny jest sposéb organizacji
samego kursu i materiaféw edukacyjnych.

Przez sposéb organizacji internetowego
kursu jezyka obcego jest rozumiana jego ogélna
organizacja, tj. zatozenia dotyczace jego roz-
poczecia, przebiegu i zakonczenia, wymagan
wstepnych i egzamindw koncowych.

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢
opinie, ze w poréwnaniu do kurséw stacjonar-
nych kursy internetowe pozwalaja na wieksza
elastycznos¢ czasu i miejsca pracy nauczyciela
i uczacego sie. Jednak zatozenie, ze na kursie
internetowym mozna sie uczy¢ w dowolnym
czasie i w dowolnym miejscu (anytime anywhere)
nie zawsze jednak jest prawdziwe. Kurs powi-
nien bowiem stwarza¢ mozliwosci wspotpracy
grupowej, a przy zatozeniu dowolnosci czasu
i miejsca pracy oraz dostosowywania dfugosci
trwania kursu do mozliwosci danego uczacego
sie, nie zawsze jest to mozliwe.

[nternetowy kurs jezyka obcego, jak
kazdy inny kurs jezyka obcego, powinien umoz-
liwia¢ kandydatom zapoznanie sie z opisem
kursu, materiatéw i wymagan. Dodatkowo
powinien takze mie¢ opis niezbednego sprzetu
i oprogramowania.
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Jesli chodzi o sposéb organizacji mate-
riatéw kursu, to trzeba odrézni¢ wykorzysty-
wanie pojedynczych zasobéw internetowych,
traktowanych jako materiaty dodatkowe, od
wykorzystywania zasobéw internetowych
w sposob, ktéry zaktada okreslona kolejnos¢
i progresje. W tym drugim przypadku, materiaty
kursu powinny nie tylko zapewnia¢ domysina
(sugerowang przez autora/nauczyciela) kolej-
nos¢, ale takze umozliwia¢ uczacym sie wybor
alternatywnych sposobéw pracy z materiatami
edukacyjnymi, a tym samym personalizacje
tresci edukacyjnych.

Od strony technicznej sposéb organizacji
materiatow kursu dotyczy okreslenia m.in.
sposobu dostepu do zasobéw (ogéIinodostep-
ny/chroniony hastem) oraz formatu materiatéow
edukacyjnych, ktéry umozliwiatby uczacym sie
ich drukowanie/pobieranie na wtasny komputer.
Ta ostatnia kwestia w scisty sposéb wiaze sie
z prawami autorskimi.

Zasoby internetowe powinny takze
umozliwia¢ (od)tworzenie w sieci roznych sy-
tuacji komunikacyjnych. Rozne zasoby i rézne
kanaty komunikacyjne dostepne w Internecie
umozliwiaja ustanawianie réznych relacji komu-
nikacyjnych, np. nauczyciel-uczen, uczen-uczen,
uczen-tresci. Jednym z pytan, jakie sie tu poja-
wiaja, jest to, jakie zasoby nalezy eksploatowac
w jakich zadaniach i z wykorzystaniem jakich
kanatow.

Lekcja internetowa

Mozliwos¢ wykorzystania réznych zaso-
béw i kanatéw internetowych skfania do prze-
myslenia sposobu organizacji procesu uczenia
sie/nauczania jezyka obcego. Trzeba podkreslic,
ze na kursie internetowym to osoba uczaca sie
podejmuje wszelkie decyzje dotyczace dnia
i godzin pracy z zasobami kursu, dfugosci
czasu pracy czy czestotliwosci korzystania z za-
sobow. Zadaniem nauczyciela jest natomiast
dostarczenie uczacemu sie wszelkich informacji
dotyczacych sposobu organizacji samego kursu
i zasobéw edukacyjnych oraz sposobéw pracy
z nimi (np. Healey, 2002).

Poniewaz komunikacja w Internecie
to przede wszystkim komunikacja odroczona
w czasie i miejscu (asynchroniczna), lekcja je-



zyka obcego nabiera nowego wymiaru. Lekcja
na internetowym kursie jezyka angielskiego
zazwyczaj trwa tydzien lub dwa tygodnie
i W Ciggu tego czasu uczacy sie maja zapoznac
sie z materiatami, wykonac zadania, zrobic testy.
Dla nauczyciela prowadzacego kurs oznacza to
koniecznos¢ innego planowania czasu i zadan
niz na kursie stacjonarnym.

Konieczne staje sie takze wypracowanie
sposoboéw oceniania odpowiednich dla potrzeb
uczestnikéw kursu (np. trzeba przewidzie¢
mozliwos¢ nadrabiania zalegtosci przez osoby,
ktére z réznych przyczyn nie wykonaty zadan
w terminie).

Internetowe kursy jezykow
obcych w Polsce

Mimo ze komputery z dostepem do
Internetu sa w Polsce coraz bardziej dostepne
na kazdym poziomie edukacyjnym, niewiele in-
stytucji oferuje nauczanie jezykow obcych przez
Internet (Drzewinska, Rzeznik, 2004) i najczes-
ciej jest to jezyk angielski. Ponizej przedstawie
trzy przyktady internetowych kurséw jezyka
angielskiego.

Centrum Otwartej i Multimedialnej
Edukacji Uniwersytetu
Warszawskiego, COME UW

Centrum Otwartej i Multimedialnej Edu-
kacji Uniwersytetu Warszawskiego jest jednostka
Uniwersytetu Warszawskiego powotang w celu
wspierania, promowania i prowadzenia naucza-
nia otwartego i na odlegtos¢. COME UW ma
w swojej ofercie kursy i studia podyplomowe
realizowane na odlegtos¢ przez Internet. Ich
uczestnikiem moze by¢ kazda osoba spefniajaca
wymagania danego kursu.

System informatyczny wykorzystywany
jako platforma nauczania na odlegfos¢ pierwot-
nie (do 2004 r. wtacznie) zostat opracowany na
potrzeby tej instytucji (obecnie jest wykorzysty-
wana platforma MOODLE). Na platformie sa
dostepne takie komponenty, jak m.in. forum
dyskusyjne, tablica ogtoszen, dziennik czy mo-
dut testowy. Na platformie jest mozliwe umiesz-
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czanie plikéw w réznych formatach (tekstowych,
dzwiekowych, wideo). Dostep do platformy
i do zasobow jest chroniony hastem, ktére
administrator systemu przyznaje uczestnikom
(po zapisaniu sie przez nich na wybrany kurs)
i nauczycielom prowadzacym dany kurs.

System gromadzi dane dotyczace dzia-
tan uzytkownika, tj. dzien i godzine kazdego
zalogowania sie do systemu, czas spedzony
na platformie, obejrzane materiaty, wykonane
testy i ich wyniki.

Obecnie w ofercie COME UW znajduja sie
dwa internetowe kursy jezyka angielskiego, tj.
Dyskutowanie w grupie po angielsku oraz Pisanie
streszczen w jezyku angielskim.

Jesli chodzi o kurs Dyskutowanie w grupie
po angielsku, to rekrutacja jest otwarta, tzn.
moze sie zapisac kazdy, jednak poniewaz kurs
jest prowadzony w jezyku angielskim, wymo-
giem jest znajomos¢ tego jezyka na poziomie
przynajmniej Srednio zaawansowanym. Kurs
zaczyna sie i konczy w okreslonych terminach,
trwa 10 tygodni. Wymagania dotyczace sprzetu
i oprogramowania sg dostepne dla uczacych sie
przy opisie danego kursu.

Lingua Nova

Lingua Nova to prywatna szkota jezy-
ka angielskiego i biuro ttumaczen z siedziba
w Warszawie. System informatyczny wspo-
magajacy nauczanie przez Internet, e-school,
zostat stworzony na potrzeby tej instytucji.
Przy opisach kurséw jezykowych brakuje
jednak opisu wymagan dotyczacych sprzetu
i oprogramowania niezbednego dla korzystania
z zasobow systemu.

System gromadzi dane dotyczace dzia-
tan uzytkownika, tj. dzien i godzine kazdego
zalogowania sie do systemu, czas spedzony
na platformie, obejrzane materiaty, wyko-
nane testy i ich wyniki. Umozliwia realizacje
komunikacji miedzy nauczycielem i uczniem,
nie przewidziano w nim natomiast mozliwosci
wspotpracy grupowe;.

Obecnie mozliwa jest nauka jezyka
angielskiego na dwdch Sciezkach - jezyka ogol-
nego (pie¢ poziomow) i jezyka biznesu (trzy



poziomy). Decyzje o wyborze $ciezki i poziomu
podejmuje uczacy sie. Mozliwe jest realizowanie
obu $ciezek jednoczesnie.

Oferta jest skierowana do 0séb fizycznych
i prawnych, rekrutacja jest ciagfa (nie ma na-
rzuconych terminéw rozpoczecia i zakofczenia
nauki).

Polsko-Japonska Wyzsza Szkota
Technik Komputerowych,
PJWSTK w Warszawie

Polsko-Japonska Wyzsza Szkofa Technik
Komputerowych jest prywatng szkota wyzsza.
Od rok akademickiego 2002/2003 s3 prowa-
dzone w niej studia internetowe, a jezyk angiel-
ski jest jednym z przedmiotéw realizowanych
w ramach programu studiéw. Poniewaz w Polsce
dotychczas brakuje uregulowan prawnych do-
tyczacych edukacji przez Internet, studia te sa
realizowane wedtug programu obowiazujacego
dla studiéw zaocznych.

System informatyczny wykorzystywany
jako platforma nauczania na odlegfos¢, edu@
pjwstk, zostat opracowany na potrzeby tej
instytucji. Opis systemu, jak réwniez wymagan
dotyczacych sprzetu i oprogramowania, jest
dostepny dla potencjalnych zainteresowanych
i znajduje sie przy opisie programu studiéw.

Na platformie sa dostepne takie kompo-
nenty, jak m.in.: forum dyskusyjne, tablica ogfo-
szen, dziennik, modut testowy i obszar roboczy,
przeznaczony do zamieszczania dodatkowych
materiatow. Jest tez mozliwe umieszczanie
plikéw w réznych formatach (tekstowych, dzwie-
kowych, wideo). Dostep do platformy i do zaso-
boéw jest chroniony hastem. Poszczeg6lne grupy
uzytkownikéw, tj. uczestnicy kursu, nauczyciele
i administrator, maja rézne uprawnienia w za-
kresie korzystania z platformy.

Jezyk angielski jest przedmiotem obo-
wigzkowym w programie studiéw, nauka trwa
cztery semestry (dwa lata).

Ponizej przedstawiam zestawienia doty-
czace powyzszych kurséw i wykorzystywanych
w nich materiatéw edukacyjnych.

Internetowe kursy jezyka angielskiego w Polsce — zestawienie

| COME UW

LN | PJWSTK

WSPARCIE TECHNICZNE

platforma internetowa og6lnodostepna

stworzona na potrzeby
danej instytucji

stworzona na potrzeby
danej instytucji

WYKORZYSTYWANE KANALY INTERNETOWE

czat - - +

forum + - +

e-mail + + +

groupa dyskusyjna + - -

tablica ogtoszen + - +

wspolny obszar roboczy - - +
SPOSOB ORGANIZACJI KURSU

?ezramk(ljr;lcrgésic;czeaa okreslony nabdr ciagty okreslony

nabor otwarty otwarty ograniczony

wymagania wstepne + - -

test wstepny - + -

test koncowy na terenie instytucji brak danych na terenie instytucji

SPOSOB ORGANIZAC)I ZASOBOW KURSU

sugerowany sposob +
korzystania z materiatow

+

+

alternatywne sposoby -
korzystania z materiatow

dostep do zasobow chroniony hastem

chroniony hastem

chroniony hastem
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sie 2-6 tematow, tj. 2-6
stron internetowych,
testy online (zaréwno
oceniane, jak i nieoce-
niane), dyskusje na
forum, wypracowania
(zgodnie z programem)

dostepnosc zasoby dostepne przez |zasoby dostepne przez | zasoby internetowe

internetowych miesiac po zakonczeniu | czas waznosci abona- dostepne dla 0séb be-

zasobow kursu kursu mentu dacych studentami w tej

instytucji

LEKCJA INTERNETOWA

czas trwania lekgji 1 tydzien brak danych 1 tydzien

materiat dostepny dla co tydzien jest udo- uczacy sie ma dostep do | materiaty dodatkowe

studenta stepniany jeden nowy trzech lekgji: biezacej, (takze internetowe) sa
modut poprzedniej i kolejnej dodawane w trakcie kursu

elementy lekgji na jeden moduf skfada |5 gtéwnych stron inter- | materiaty drukowane

netowych (rozgrzewka, |i kasety audio dostepne
wprowadzenie, prezen- | poza Internetem, dodat-
tacja, produkgja, test), kowe materiaty interne-
czesto z dodatkowymi towe

zasobami

Zasoby wykorzystywane w realizacji
internetowych kurséw jezyka angielskiego — zestawienie

ZASOBY KURSU

online offline
elektroniczne elektroniczne nieelektroniczne
zasoby kursu zewnetrzne strony
Tekst | Audio | Wideo | Tekst | Audio | Wideo | Audio | Wideo Tekst

COME UW + + - + - - - - -

LN + - - - - - - - -

PJWSTK + - - + - - + - +
KOMMYHUKauuU Ha ecrecteeHHoM ssbike 8 Internet”. http://
Podsumowanie www.dialog-21.ru/Archive/2000/Dialogue%202000-

Nowa rzeczywistos¢ wspotwystepowa-
nia ludzi, jezykéw i technologii w Srodowisku
zaréwno elektronicznym, jak i mieszanym
— elektroniczno-naturalnym — sprawia, ze wiele
kwestii jest jeszcze otwartych. Jednak obecnie
wyzwaniem s3 nie tylko zagadnienia zwiazane
z edukacja przez Internet, ale takze z koniecz-
noscia wypracowania aparatu badawczego,
odpowiedniego dla nowych warunkéw eduka-
cyjnych. Jesli edukacja przez Internet ma by¢
upowszechniana, to problematyka ta bedzie
wymagac szczegblnej uwagi.

Bibliografia

Biesenbach-Lucas, S., Weasenforth, D. (2001), ,.E-mail and
word processing in the esl classroom: how the medium
affects the message”, w: Language Learning & Technology
5 (1), 135-165. http://llt. msu.edu/vol5Snum1/weasen-
forth/default.html.

Butorina, E. P (byTopuHa, E. MM.) (2000), ,OcobeHHocTu

2/64.htm.

Cameron, R. (2000), .,Hypermedia, Internet Communica-
tion, and the Challenge of Redefining Literacy in the
Electronic Age”, w: Language Learning & Technology, 4
(2), 59-77. http://lit. msu.edu/vol4num2/richards/de-
fault.html.

December, J. (1996), ,.Units of Analysis for Internet Com-
munication”, w: Journal of Computer-Mediated Com-
munication, 1 (4). http://www.ascusc.org/jcmc/vol1/is-
sue4/december.html.

Dakowska, M. (2001), Psycholingwistyczne podstawy
dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Dakowska, M. (2003), Current Controvercies in Foreign Lan-
guage Didactics, Warszawa: Wydawnictwa UW.

Doughty, C. J., Long H. L. (2003), .,Optimal Psycholinguistic
Environments For Distance Foreign Language Learning”,
w: Language Learning & Technology, 7 (3), 50-80. http://
[It.msu.edu/vol7num3/doughty/default.html.

Drzewinska, A., Rzeznik, M. (2004), ,Teaching English
to IT Students in the e-learning format”, w: Teaching
English with Technology, 4 (2). http://www.iatefl.org.
pl/call/j_article17.htm.z

Gajek, E., (2001), ,Poczta elektroniczna — e-mail - jako
narzedzie w nauczaniu jezyka angielskiego i francu-

70



skiego — trzy sposoby wykorzystania”, w: Jezyki Obce
w Szkole 1, 51-56.

Gonzalez, D., (2003), ,Teaching and Learning through Chat:
A Taxonomy of Educational Chat for EFL/ESL”, w: Teach-
ing English with Technology, 3 (4). http://www.iatefl.org.
pl/call/j_review15.htm.

Grucza, F (red), (1976), Lingwistyka stosowana i glottody-
daktyka, Warszawa: Wydawnictwa UW.

Grucza, F (red.) (1988), Z teorii i praktyki tworzenia mate-
riaféw glottodydaktycznych, Warszawa: Wydawnictwa
UW.

Gurbiel, E., Krupicka, H. (1997), ..Sie¢ komputerowa
-nowe medium w edukacji szkolnej”, w: W. Strykowski
(red.), Media a edukacja., Poznan: Wydawnictwo empi2,
207-212.

Healey, D. (2002), ,,Learner Autonomy with Technology:
Why do Language Learners Need to Be Successful?”
http://oregonstate.edu/~healeyd/tesol2002/autono-
mypres-withbiblio.doc.

Hémard, D., Cushion, S. (2000), ,From Access to Accept-
ability: Exploiting the Web to Design a New CALL
Environment”, w: Computer Assisted Language Learning,
13 (2), 103-118.

Jones, M. G., Okey, J.R., (1995), ,Interface Design for
Computer-based Learning Environments”, Instructional
Technology Research Online

http://www.gsu.edu/~wwwitr/docs/idguide/index.
html.

Nagel, P. S., (1999), ,E-mail in the Virtual ESL/EFL Class-
room”, w: The Internet TESL Journal, V (7). http://iteslj.
org/Articles/Nagel-Email.html.

Pfeiffer, W. (red.) (1986), Srodki audiowizualne w naucza-
niu jezykéw obcych, Poznan: Wydawnictwo Naukowe
UAM.

Rozhansky, F. I., (PoxaHckuit ®. .) (2000), Toyka, Touka,
3anAaTas ... (3MOTUKOHbI KakK Jicusas cemuoTudeckas
cuctema), http://www.dialog-21.ru/Archive/2000/Dia-
logue%202000-1/261.htm.

Toyoda, E., Harrison, R. (2002), ,Categorization of text chat
communication between learners and native speakers
of Japanese”, w: Language Learning & Technology, 6 (1),
82-99. http://llt. msu.edu/vol6num1/TOYODA/default.
html.

Warschauer, M., (2000), ,On-line learning in second
language classroom. An etnographic study”, w:
M. Warschauer, R. Kern (red.), Network-based Teaching:
Concepts and Practice. New York: CUP, 41-58.

Wieczorkowski, K. (1997), ,Edukacyjna wspdtpraca
grupowa w sieci komputerowej”, w: W. Strykowski
(red.), Media a edukacja. Poznan: Wydawnictwo empi2,
289-298.

Linki do stron internetowych instytucji
opisanych w artykule

Centrum Otwartej i Multimedialnej Edukacji Uniwersytetu
Warszawskiego

http://www.come.uw.edu.pl/

Lingua Nova

http://www.linguanova.com.pl

Lingua Nova e-school

http://www.eschool.pl/index.html

Polsko-Japonska Wyzsza Szkota Technik Komputerowych

http://www.pjwstk.edu.pl

Studia internetowe w PJWSTK i wiecej na temat systemu
edu@pjwskt

http://www.int.pjwstk.edu.pl

(luty 2006)

Marzena Zyliriska"
Toruri

Wideokonferencje na lekcjach jezyka obcego
Jak znalez¢ rownowage miedzy ¢wiczeniem a zastosowaniem

jezyka?

Przyzwyczailismy sie juz do tego, Ze na
lekcjach jezyka obcego trzeba ¢wiczy¢, ¢wiczy¢
i jeszcze raz ¢wiczy¢. Uczniowie robig zadania
gramatyczne i leksykalne, pisza sprawdziany
i dostaja oceny, a potem zaczynaja Cwiczyc
nowa porcje stownictwa i nowe struktury.
Niemiecki dydaktyk Wolfgang Butzkamm
twierdzi, ze nauka jezyka tylko wtedy moze
by¢ efektywna, jesli nauczyciel potrafi znalez¢

rownowage miedzy ¢wiczeniem a zastosowa-
niem jezyka?. Niestety ta druga faza czesto
zupetnie sie nie pojawia na lekcjach jezyka
obcego. Ostatnie, tzw. produktywne ¢wicze-
nie, ktdrego celem jest rozwijanie sprawnosci
mowienia, czesto polega na tym, Ze uczniowie
tworza w parach dialogi, tzn. zapisuja je na
kartce, a nastepnie gtosno odczytuja. Zdaniem
Butzkamma takie postepowanie nie tylko nie

" Autorka jest wyktadowca metodyki i literatury w NKJO w Toruniu.
2 W. Butzkamm (2004), Lust zum Lehren, Lust zum Lernen, Tubingen: francke, s. 25-30.



rozwija sprawnosci mowienia, ale wprost ja
hamuje. Autor krytycznie ocenia réwniez pew-
ne grupy ¢wiczen gramatycznych, twierdzac,
ze niektoére z nich przynosza wiecej szkody
niz pozytku. ,Cwiczenie i komunikowanie sie
sq kluczowymi elementami lekcji jezyka obcego.
Wazne, by byty stosowane w odpowiednich
proporcjach. Wazne, by cwiczy¢ tylko tyle, ile
jest konieczne. W praktyce najwiekszy bfad
polega na zbyt czestym i ztym cwiczeniu. W re-
zultacie komunikacja oparta na ¢wiczeniu jest
zupetnie szczatkowa i nikogo nie zadowala, i co
najgorsze — dochodzi do niej tylko sporadycznie
lub weale™?.

Problem w tym, Zze przyzwyczailiSmy
sie, iz celem naszych lekcji nie jest prawdziwa
komunikacja, ale jej symulowanie. Uczniowie
nie mowia, co sami mysla czy co chca, ale
wcielaja sie w rézne role: kelnera, goscia hote-
lowego czy podréznego. Dla ucznia oczywiste
jest, ze tres¢ jego wypowiedzi jest zupefnie
nieistotna, liczy sie jedynie jej poprawnosc.
Wolfgang Butzkamm przytacza dialog, w kté-
rym nauczyciel pyta dziewczynke: ,,Do you like
orange juice?” Dziecko nie moze sie zdecydowac
i pyta, jak sie mowi ,tak srednio”, w odpowie-
dzi styszy .Please say: I like albo | don't like™.
Innego wariantu nie przewidziano. Na problem
braku autentycznosci zwraca tez uwage Hanna
Komorowska. Jej zdaniem kierowanie uwagi
na forme powoduje, ze zadanie jest odbierane
jako nudne, a skutkiem karania za popetnione
btedy jest stres®). Nikogo nie trzeba chyba prze-
konywa¢, ze zadania wywotujace nude i stres
raczej nie motywuja do nauki. H. Komorowska
podkresla, iz nauka musi by¢ przez uczniéw
odbierana jako zajecie sensowne. , Nauczyciel
zadaje pytania, na ktére doskonale zna odpowied?z.

3 W. Butzkamm, op.cit., s. 25.

Mowi sie czesto o tym, o czym wszyscy obecni
doskonale wiedza, np. streszcza sie przeczytang
przez wszystkich czytanke czy opowiada, co widac
na ogladanym przez wszystkich obrazku. Ta cecha
komunikacji bierze sie z dbafosci o forme raczej
niz o tres¢ wypowiedzi, a efektem jej jest nie tylko
nienaturalnos¢, ale nuda i poczucie bezsensu nauki
szkolnej"®. Stwierdza réwniez, iz celem wielu
lekcji jest przygotowanie do sytuagji nieistnie-
jacych badz bardzo rzadkich. , Dlatego efektywne
nauczanie jezyka to w duzej mierze przezwyciezanie
cech typowych dla szkoty, gdyz sa one sztuczne
w zyciu i niestosowane w normalnym przebiegu
komunikacji jezykowej"?.

Sztucznos¢ szkolnej
rzeczywistosci versus
naturalna komunikacja
jezykowa

Hanna Komorowska pyta, jak przezwy-
ciezy¢ negatywne cechy szkolnej komunikagji.
W dobie szybko rozwijajacych sie technologii
informacyjnych odpowiedzZ na to pytanie nie
jest trudna®. Dzieki komputerom, kamerom
internetowym i odpowiednim programom,
nie opuszczajac muréw szkoty uczniowie moga
komunikowac sie, a nawet rozmawiac ze swoimi
rowiesnikami z réznych krajoéw swiata. Projekty
internetowe i wideokonferencje® umozliwiaja
zupetnie inne planowanie kursow jezykowych
i maja wptyw na realizowane cele. Uczniow nie
trzeba przygotowywac do jakiejs hipotetycznej
podrozy, ktéra kiedys w przysztosci by¢ moze
odbeda, co dotychczas miato stanowi¢ wystar-
czajaca motywacja do nauki jezyka.

4 W. Butzkamm (2005), Wenn schon, denn schon. Zum Gebrauch der Muttersprache im Fremdsprachenunterricht, w: ,,Primary English*,

nr 3/2005, s. 17.
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H. Komorowska, op.cit., s. 59.
H. Komorowska, op.cit., s. 59.
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H. Komorowska (2002), Metodyka nauczania jezykdw obcych,Warszawa: Fraszka Edukacyjna, s. 45.
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Nie oznacza to oczywiscie, ze prawdziwa komunikacja jest mozliwa tylko z wykorzystaniem nowoczesnych technologii. Wprost
przeciwnie, jest ona mozliwa na kazdej lekcji. Nauczyciel moze tak prowadzi¢ zajecia, by uczniowie rozumieli, iz tres¢ ich wypo-
wiedzi ma znaczenie. Z autentycznym dialogiem mamy do czynienia zawsze wtedy, gdy jedna osoba méwi drugiej cos, czego
ta jeszcze nie wie, zadajac pytanie nie wiemy, jaka uzyskamy odpowiedz. Dlatego wiasnie prawdziwych dialogéw nie da sie
zaplanowac, ale moga one pojawiac sie na kazdej lekgji jezyka obcego. Niewazne, czy uczniowie dzieki Internetowi beda roz-
sie wsrod uczniow jednej klasy. Wazne, by temat byt wazny, by uczniowie uczyli sie wyraza¢ wtasne zdanie. Do takich rozmow
najlepiej przygotowuja wartosciowe, wytrzymujace probe kilkukrotnej lektury teksty.

Dydaktycy rozrozniaja komunikacje synchroniczna, np. rozmowa prowadzona w czasie wideokonferencji, i asynchroniczna, np.
wymiana maili.
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Dzieki mozliwosci prowadzenia rozméw
i pisania listdw, nauczyciel nie musi juz szukac
uzasadnienia dla koniecznosci opanowania pew-
nych zwrotéw czy struktur. Jesli w perspektywie
kilku tygodni ma dojs¢ do wideokonferencji,
w czasie ktorej jej uczestnicy maja sie nawzajem
poznac i co$ o sobie opowiedzie¢, to oczywiste
jest, ze trzeba sie do tego wydarzenia odpo-
wiednio przygotowac. Takie wirtualne spotkanie
duzo skuteczniej motywuje do nauki niz zapo-
wiadane sprawdziany. ,Lekcje jezyka obcego nie
moga rezygnowac z jezykowej i interkulturowej
socjalizacji, ktéra dokonuje sie przez komunikacje.
W przeciwnym razie wszelka aktywnos¢ na lekcjach
bedzie jedynie celem samym w sobie, pustym za-
biegiem metodycznym. (...) Gramatyczne struktury
docelowego jezyka dopiero wtedy nabieraja sensu,
gdy z ich pomoca mozna sie z kims porozumiec¢”©.
Celem wideokonferencji jest wtasnie prawdziwa,
pozbawiona sztucznosci komunikacja.

W pierwszych latach nauki trudno oczy-
wiscie zaktada¢, ze obie grupy beda z soba
swobodnie rozmawia¢, uczniowie najpierw
zaprezentuja to, czego sie wczesniej nauczyli,
ale gdy tylko zaczna zadawac pytania, sytuacja
zupetnie sie zmieni, poniewaz nikt nie moze
przewidzie¢, jaka dostanie odpowiedz, a tym
samym nikt ich nie moze przygotowa¢ do rozu-
mienia takich wypowiedzi. Na tym polega kazda
normalna rozmowa, cztowiek moze zaplanowac
jedynie to, co sam powie, ale na odpowiedzi roz-
mowcy nie ma juz wptywu. Stuchajac partneréw
uczniowie napotykaja wiec na trudnos¢, z ktérg
musi sie kiedys zmierzy¢ kazdy, kto pierwszy raz
rozmawia w jezyku obcym. Nauczyciel planujacy
na swoich lekcjach wideokonferencje musi zada¢
sobie pytanie, w jaki sposéb przygotowaé do
nich uczniéw. Ta czes¢ ma bardzo duze znaczenie
dla powodzenia catego przedsiewziecia. Wazna
jest tu $cista wspdtpraca nauczycieli-opiekundw.
Wspdlnie planujac projekt, ktérego czescia sa
wideokonferencje, wybierajac materiaty, z kt6-
rymi uczniowie beda pracowac, ¢wiczenia, ktére
beda robic i uzgadniajac tematy prac pisemnych,
ktére wezesniej napisza, mozna doprowadzi¢ do
powstania wspélnej bazy obejmujacej zaréwno
pewien zakres sfownictwa, zwrotdw, jak réwniez
struktur i tematow.

Dob6r partneréw

Méwigc o wideokonferencjach, ktére
zazwyczaj sg czescig projektéw internetowych,
nie sposéb nie poruszy¢ problemu zwiazanego
z doborem partneréw. Zdawac by sie mogto, ze
najwiecej zysku uczniowie wyniosa z kontaktu
z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Tak dzieje
sie rzeczywiscie w przypadku grup zaawanso-
wanych jezykowo, gdy mamy do czynienia ze
studentami, ktérzy od wielu lat ucza sie jezyka,
czy tez z uczniami klas z duza liczba godzin
jezyka obcego. Dla nich kontakt z naturalnym,
zabarwionym dialektem jezykiem jest wprost
bezcenny. Znalezienie odpowiednich partneréw
nie jest jednak sprawa fatwa. Projekty maja za-
zwyczaj charakter interdyscyplinary i zajmuja
sie okreslonym problemem. Oznacza to, ze zwig-
zane z nim cele beda dla wszystkich uczestnikow
wspdlne. Jednak nie mozna zapominad, ze jedna
grupa realizuje projekt w ramach lekgji jezyka
obcego, tzn. jednym z jego celéw bedzie row-
niez rozwijanie sprawnosci jezykowych, a druga
w ramach innego przedmiotu, postugujac sie
swoim jezykiem ojczystym. Fakt ten ma powazne
implikacje, a zwigzane z nim problemy jezyko-
we, ktore moga sie pojawic nawet w przypadku
zaawansowanych grup, powinny by¢ wczesniej
omoéwione przez nauczycieli. Dla uczniow
niezaawansowanych jezykowo duzo lepszym
rozwigzaniem sa projekty, w ktorych partnerami
53 uczniowie reprezentujacy podobny poziom
jezykowy. Najwieksza trudnoscia nie jest przeciez
to, co samemu chce sie powiedzie¢ i co mozna
wczesniej przygotowad, ale zrozumienie tego,
co moéwig partnerzy. Rozmowa, np. uczacych
sie jezyka od 3 lat polskich czternastolatkéw
z niemieckimi rowiesnikami, musi by¢ dla
naszych uczniéw, z uwagi na nieuchronng
w tej sytuacji dysproporcje w postugiwaniu sie
jezykiem, mocno frustrujaca. Przy tak duzej
rozbieznosci w kompetencji jezykowej trudno
0 porozumienie. Biorac pod uwage kryteria
czysto jezykowe, taki kontakt, bytby z pewnoscia
bardzo cenny z uwagi na najlepsze, bo rodzime
wzorce jezykowe. Nie powinno pomijac sie
jednak i innych aspektéw, ktére moga silnie

19 M. Wendt (1996), Konstruktivistische Fremdsprachendidaktik, Tibingen: Gunter Narr, s. 76 i 77.
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zawazy¢ na nastawieniu do jezyka. Jesli druga
strona ma podobne problemy, duzo fatwiej jest
pokona¢ zahamowania zwiazane z pierwszymi
prébami formutowania wfasnych wypowiedzi.
W czasie wideokonferencji trudnosci te sa bardzo
dobrze widoczne dla wszystkich uczestnikdw.
Uczniowie czesto fapia sie za gtowe, szukaja po-
mocy u swoich kolegoéw czy nauczyciela, zacinaja
sie, przerywaja wypowiedzi i zaczynaja je od
poczatku. Zazwyczaj takie zachowania po obu
stronach napotykaja na zrozumienie i obie grupy
reaguja rozbawieniem na te przejawy bezsilno-
Sci i zagubienia. Jesli nikomu nie jest fatwo, to
wszyscy moga probowac, a widzac, ze partnerzy
zrozumieli, co chciato sie powiedzie¢, uczniowie
odczuwajg prawdziwg dume i przy kolejnych
podejéciach s3 bardziej rozluznieni. W czasie
takich préb predzej czy p6zniej dojdzie do tego,
Ze rozmowa zacznie nabierac cech spontaniczno-
Sci, tzn., ze uczniowie beda chcieli powiedziec
cos, do czego nie zostali wczesniej przygotowani
a to wiasnie jest istota kompetencji jezyko-
wej, z ograniczonej liczby srodkéw tworzy¢
nieograniczong liczbe wypowiedzi. ,jezyka
uczymy sie, gdy z ograniczonych srodkéw czynimy
nieograniczony uzytek”'". Wideokonferencje
stwarzaja mozliwos¢ autentycznego, spon-
tanicznego, kreatywnego i pozbawionego
wszelkiej sztucznosci uzycia jezyka, a jedng
z ich najwiekszych zalet jest naturalnos¢ inter-
akcji, w jakie wchodza uczniowie.

Twoércze uzycie jezyka
a planowana progresja

Osoby wtaczajace wideokonferencje
i komunikacje e-mailowa do swoich lekcji musza
zmierzy¢ sie z bardzo powaznym problemem
natury organizacyjnej. O ile bowiem celem lekgji
byto jedynie symulowanie prawdziwej komuni-
kacji, nauczyciel byt w stanie wszystko zaplano-
wac; wprowadzat odpowiednie stowa i zwroty,
ktére uczniowie musieli opanowac, a nastepnie
oczekiwat, by ten materiat byt stosowany. Taki
sposéb postepowania prowadzi na poziomie

ksztatcenia przysztych nauczycieli do zbyt pedan-
tycznego planowania zajec, ktorego przejawem
53 rozplanowane co do minuty konspekty. Na
takich lekcjach rola uczniéw sprowadza sie do
wykonywania polecen nauczyciela. Jesli do lekgji
jezyka obcego wiaczy sie nowe technologie, jesli
dopusci sie spontaniczng, autentyczng komu-
nikacje, trzeba bedzie radykalnie przemyslec
zaréwno planowanie lekji, progresji, jak i pro-
gramow nauczania, ktére obecnie z nauczyciela
czynia jedynie posrednika realizujacego zawarte
w nich dezyderaty. Prawdziwej komunikacji
nie da sie zaplanowa¢. Stosujac Internet na
zajeciach z matymi dzie¢mi, ktére dopiero
zaczety uczy¢ sie jezyka, mozna jeszcze jakos
wptywac na to, co powiedza, ale im wyzszy
stopien opanowania jezyka, tym wieksze praw-
dopodobienstwo, ze uczniowie zaczng budowac
wiasne zdania i zechca powiedziec cos, czego sie
jeszcze nie nauczyli. Ten sposéb postepowania
okreslany jako ,,Najpierw méw, a potem sie ucz”
(Speak now, learn later.)'?, jest typowy dla kaz-
dego naturalnego poczatku stosowania jezyka
obcego. Wczesniejsza, niezmiernie wazna faza
przygotowania uczniéw do podjecia dialogu,
powinna oczywiscie stworzy¢ pewng baze, ale
nie oznacza to, ze zainicjowana komunikacja
ma by¢ pozbawiona atrybutu spontanicznosci.
Woprost przeciwnie, jesli uczniowie maja chec
i czuja sie na sifach, by sprowadzi¢ rozmowe na
inne, nieplanowane wczesniej tory, a dyskurs na-
bierze przez to wigoru, to bedzie to najwiekszym
sukcesem nauczyciela. Stawiajac na pierwszym
planie autentyczng, spontaniczng komunikacje,
musimy pogodzic sie z faktem, ze wszelkie pla-
nowanie stuzy jedynie przygotowaniu, ale nie
obowiazuje, gdy uczniowie podejmuja z soba
prawdziwy dialog.

Prawdziwa komunikacja
jezykowa a sztywne programy
nauczania

Najwiekszym problemem, z jakim musza
sie dzi$ zmierzy¢ wszyscy nauczyciele wprowa-

" W. Butzkamm (2004), Lust zum Lehren, Lust zum Lernen, Tubingen: francke, s. 162. Jest to znana teza twdrcy gramatyki genera-

tywno-transformacyjnej Noama Chomsky’ego.
12 W, Butzkamm (2004), op.cit., s. 89.



dzajacy na swoich lekcjach autentyczng komu-
nikacje jezykowa, czy to w formie projektow
internetowych, czy tez wideokonferencji, sa
sztywne i bardzo drobiazgowe programy na-
uczania. Czysto funkcjonalne rozumienie jezyka
jest tu zupetnie nieprzydatne. Trudno zatozy¢,
ze uczniowie w czasie rozmowy z rowiesnikami
odczujg potrzebe pytania o droge, zamawia-
nia obiadu czy pokoju w hotelu. Wszystkie te
zagadnienia, cho¢ $Swietnie nadawaty sie do
symulowania komunikacji, z pewnoscig nie
pojawia sie, gdy mfodzi ludzie zaczna z soba
naprawde rozmawiac. Pozbawiony wszelkiej
indywidualnosci, tzw. Touristendeutsch, czy
Kellnerenglish jest zupetnie nieprzydatny, gdy
dochodzi do wymiany mysli i pogladéw. ,,Ce-
lem nauki jezyka nie moze byc przeksztafcenie
roznych oséb w zuniformizowane jezykowe kolony
przy pomocy ujednoliconych procedur”'). Au-
tentyczne uzycie jezyka zawsze ma charakter
indywidualny. Problem w tym, ze wielu na-
uczycieli nie wie, jak przygotowywac swoich
uczniéw, by umieli podjac trud rozmowy ze
swoimi réwiesnikami z innych krajow, jak
uczy¢, by autonomia ucznia i indywidualiza-
cja jezyka nie byty jedynie pustymi hastami.
Nauczyciele, ktorzy chca przygotowac swoich
uczniéw do méwienia w jezyku obcym przez
uczenie ich odpowiednich do danej okazji
zwrotéw, popetniaja powazny btad, poniewaz
blokuja proces prawdziwej komunikacji, ktory
zawsze ma charakter spontaniczny i tworczy.
Wiara, iz za pomocg zestawdw intencji jezy-
kowych” mozna zmierzyc sie ze ztozonoscia tak
skomplikowanego systemu, jakim jest jezyk,
jest kolejnym przejawem technokratycznego
podejscia do nauczania. Zdaniem Michaela
Wendta dzieje sie tak, poniewaz méwienie
przebiega na najwyzszym poziomie, zwanym
poziomem syntezy, ktéry wymaga zastoso-
wania najbardziej skomplikowanych strategii.
Postugujac sie podanymi wzorcami uczniowie
pozostaja na nizszych poziomach, co oznacza
stosowanie mniej ztozonych i fatwiejszych stra-
tegii'®. Czysto funkcjonalne podejscie — uczac,

iz na pewne pytania udziela sie okreslonych
odpowiedzi — blokuje proces spontanicznego
i kreatywnego uzycia jezyka.

Ale postulowana tu konieczno$¢ odejscia
od sztywnej progresji jest rowniez zgfaszana
z zupetnie innej strony, a mianowicie przez
dydaktykéw poszukujacych efektywniejszych
sposobéw nauczania gramatyki. ,(...) dobdr
materiatu gramatycznego nie moze byc dziefem
przypadku, ani tez planowaniem a priori: musi ist-
niec jakas koniecznos¢, potrzeba, okazja, pretekst
do podjecia danej tematyki, inaczej uczniowie
nigdy nie zrozumieja zasadnosci nauczania gra-
matyki. Uczacy sie powinni odczuwac potrzebe
poznania danego zagadnienia i satysfakcje z jej
zaspokojenia” ™). Projekty internetowe i wideo-
konferencje stwarzaja wtasnie takie okazje. Gdy
uczniowie potrzebujg konkretnych zwrotow,
nauczyciel, ktéry nie wykorzystatby okazji
wprowadzenia nowej, wiasnie potrzebnej im
struktury, postapitby zgodnie z zasadg Seneki
Mtodszego, ktéry twierdzit, ze: , Niestety nie
uczymy sie dla zycia, ale dla szkofy”. Gramatyka
tylko wtedy bedzie postrzegana jako uzy-
teczna, jesli bedzie mogta by¢ wykorzystana
w prawdziwej komunikacji. Koniecznos¢ zmian
programow nauczania i odejécia od sztywnej
progresji wynika nie tylko z niemozliwosci
planowania autentycznej wymiany mysli, ale
jest rowniez warunkiem efektywniejszego na-
uczania gramatyki.

Wideokonferencje a jakos¢
wzorcow jezykowych

Problem nie najlepszych wzorcow jezyko-
wych dotyczy réwniez projektow internetowych
i wideokonferencji, ktére sg przeprowadzane
z osobami, niebedacymi rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka. Wazne, by nauczyciel zdawat
sobie sprawe, co dzieki takim spotkaniom moze
osiagna¢. Celem kontaktéw z innymi osobami,
dopiero uczacymi sie jezyka, nie moga by¢

13 G. von der Handt, Neue Medien fiir das Sprachenlernen — kurzes Pladoyer fir eine differenziertere Bewertung, http://www.die-bonn.
de/esprid/dokumente/doc-2002/handt02_01.pdf, i w: Mitteilungen des Fachverbandes Moderne Fremdsprachen, nr 14, pazdziernik

2002.

% M. Wendt (1996), Konstruktivistische Fremdsprachendidaktik, Tibingen: Gunter Narr, s. 89.
9 I. Janowska (2004), Refleksyjne nauczanie gramatyki, w ,,Jezyki Obce w Szkole®, nr 6/2004, s. 46.



wysokiej jakosci wzorce jezykowe, ale motywo-
wanie do nauki. Uczniowie moga sie przekonac,
Ze to, czego sie dotychczas nauczyli, pozwala
im na podjecie rozmowy. Przetamywaniu jak
najbardziej naturalnych hamulcéw sprzyja fakt,
iz z partnerami mozna porozumiec sie jedynie
za pomoca jezyka obcego, wiec koniecznos¢
uzycia go nie wymaga juz zadnych innych
uzasadnien, a sytuacja jest jak najbardziej au-
tentyczna. Wazne, by nauczyciel zapowiedziaf
wideokonferencje lub pisanie listdbw w czasie
nieprzekraczajacym czasowego horyzontu jego
podopiecznych i jasno okreslit, co do tej pory
powinno by¢ zrobione. Skoro celem komunika-
¢ji zgrupa réwiesnikow nie ma by¢ dostarczenie
najlepszych wzorcow jezykowych (niem. Input
bester Qualitit), to nauczyciel musi zadbac, by
stato sie to w czasie fazy przygotowan. Nie
jest to fatwe zadanie, a najwiekszym wrogiem
nauczyciela jest zazwyczaj czas. Tym bardziej
powinien on starac sie o jego jak najefektyw-
niejsze wykorzystanie. Na lekcji uczen musi
robic¢ to, czego nie moze samodzielnie zrobi¢
w domu. Obecnie zbyt wiele czasu poswieca sie
na przepisywanie czy robienie mechanicznych
i schematycznych ¢wiczen, ktére réwnie dobrze
mogtyby by¢ zrobione w domu. Wiekszos¢
nauczycieli postuguje sie w klasie jezykiem
ojczystym, uwazajac, ze ich uczniowie nie sg
jeszcze na odpowiednim poziomie jezykowym.
W ten sposéb jest tracony cenny czas. To tak,
jakby brodzi¢ w wodzie, gdy powinno sie w niej
wykapac. Tak wiasnie sie dzieje, gdy jedziemy
do innego kraju. Na kazdym kroku otacza nas
obca mowa. Czy do klasy da sie cos z tego
przenies¢? — pyta Wolfgang Butzkamm i daje
pozytywna odpowiedz. Jego zdaniem, nauczy-
ciel w danym mu do dyspozycji czasie powinien
zadbac o jak najefektywniejszy kontakt swoich
ucznidéw z najwyzszej jakosci wzorcami jezyko-
wymi. Omoéwienie technik, jakie proponuje,
znacznie wykroczytoby poza ramy tego tekstu,
ogranicze sie jedynie do opisania zalecanych
przez niego materiatéw. ,, Wyprébujmy, z jakimi
tekstami mozemy dotrzec do dzisiejszych uczniow.
Tutaj w gre wchodza teksty, w ktérych poruszane
sq istotne problemy, ktére wytrzymaja prébe kil-
kukrotnej lektury, tak by czytelnik mégt przyswoic

19 W. Butzkamm, op.cit., s. 140.
W, Butzkamm, op.cit., s. 355.
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sobie zawarte w nich mysli i zwroty™'®. Butzkamm
postuluje, by na lekcjach pracowac z tekstami,
ktére pozwolg na stworzenie przeciwwagi dla
codziennych banatéw ptynacych z telewizyjnych
ekranéw'”, z takimi, ktére po prostu warto
czytac. W swojej najnowszej ksiazce podaje tez
sposoby, dzieki ktérym uczniowie beda mogli
poradzi¢ sobie nawet z bardzo ambitnymi
propozycjami. W ten sposéb dostarczamy ucz-
niom najlepszych wzorcéw jezykowych (ang.
well-formed input) i przyczyniamy sie do ich
intelektualnego rozwoju. Jezyk jest bowiem
Scisle pofaczony z mysleniem, dlatego praca
z intelektualnie jafowymi tekstami jest dla
ucznidéw zwyczajnie nudna. Dobrych i wartos-
ciowych wzorcow moga oczywiscie dostarczac
nie tylko drukowane teksty, ale réwniez filmy
lub nagrania audio. Nauczyciele planujacy
projekt musza wspdlnie zastanowic sie, z jaki-
mi tekstami ich uczniowie powinni pracowac
w fazie przygotowania wideokonferencji, jakie
dostarcza im odpowiednich wzorcéw jezyko-
wych. Réwnie wazne sg oczywiscie ¢wiczenia.
Nie wolno zapomina¢, ze musza one ufatwiac
uczniom prowadzenie konwersacji. Nie mozna
poprzesta¢ na prostych, receptywnych i repro-
duktywnych zadaniach. Uczniowie juz w fazie
przygotowania powinni wykonywa¢ otwarte,
produktywne ¢wiczenia, ktére bedg ich zache-
ca¢ do kreatywnego uzycia jezyka. Przebieg
wideokonferencji w duzej mierze zalezy od
intensywnosci wykonanej wczesniej pracy. Jesli
uczniowie dopiero przed kamerg internetowa
beda mieli tworzy¢ pierwsze wtasne zdania,
a wczesniej zostali przyzwyczajeni do wyko-
nywania instrukcji nauczyciela i robili jednie
proste ¢wiczenia, to takie wirtualne spotkanie
jest raczej skazane na niepowodzenie.
Planujac projekty internetowe nalezy
pamietac, ze celem nie jest zastosowanie inno-
wacyjnych technologii, ale stworzenie sytuacji
umozliwiajacych autentyczng komunikacje,
czyli wprowadzenie w zycie nowej koncepcji
nauczania jezyka. Powtorzmy — koncepgja ta
wymaga intensywnej pracy w fazie przygotowa-
nia, dostarczenia uczniom najlepszych wzorcéw
jezykowych, na maksymalnym wykorzystaniu
¢wiczen, wydtuzeniu czasu kontaktu z jezykiem



przez nieschematyczne i wymagajace intelektu-
alnego wysitku zadania domowe i w koncu na
umozliwieniu uczniom zastosowania zdobytej
wiedzy i umiejetnosci w autentycznej komuni-
kacji jezykowej.

Wideokonferencje od strony
techniczne;j

W roku szkolnym 2004/2005 zorga-
nizowatam pierwsze w mojej praktyce wi-
deokonferencje. Byty one czescia wiekszego
i zaplanowanego na kilka miesiecy projektu
internetowego realizowanego na podstawie
niemieckiego filmu Nach fiinf im Urwald,
poswieconego problemom, ktére musza roz-
wigza¢ wszyscy rodzice dorastajacych dzieci
i wszystkie wchodzace w dorostos¢ nasto-
latki'®. W projekcie wzieli udziat stuchacze
torunskiego NKJO i francuscy uczniowie
z Parenties-en-Born, ktérzy przygotowywali
sie do matury, ale nie wybierali na niej jezyka
niemieckiego. W sumie doszto do czterech
wirtualnych spotkan', z ktérych niektére
byty bardzo udane, a inne pozostawity po
obu stronach spory niedosyt. Wszystkie te do-
Swiadczenia byty zaréwno dla mnie, jak i dla
uczestnikéw projektu, bardzo pouczajace; ze
wszystkich wspdlnie wyciagnelismy wnioski.
Aby czytelnik mégt sobie wyobrazi¢ kontekst,
w ktérym odbyty sie wideokonferencje, warto
tu przytoczy¢ program projektu.

Program projektu realizowanego
na podstawie filmu Hansa
Christiana Schmida Nach fiinf im
Urwald?®

» 1. tydzieA - poznanie sie
Uczniowie zakreslajg na liscie (z cecha-
mi charakteru) siedem cech, ktére ich
zdaniem najwyrazniej okreslaja ich oso-
bowos¢. Zestawy cech i zdjecia (bez

podpiséw) sg publikowane w Internecie.
.Czy rodzina jest potrzebna?” — uczniowie
czytaja wypowiedzi niemieckich nasto-
latkéw i rozwiazuja ¢wiczenia leksykalne
(uzupetniaja tabele, zastanawiajg sie, co
wywotuje konflikty generacyjne i czy moz-
na by ich unikna¢) — karta pracy (KP) 1.

» 2. tydzien
Kazda z grup przyporzadkowuje zestawy
cech konkretnym zdjeciom.
Kazdy uczestnik pisze list, w ktorym sie
przedstawia, ale nie ogranicza sie jedynie
do wygladu, opisu rodziny i zaintereso-
wan, ale odnosi sie do swoich siedmiu
cech, ktére podat.
Kazda grupa opisuje swoja szkofe i swoje
miasto/ region. Wszystkie materiaty zosta-
ja zamieszczone w Daf 24.

» 3. tydzien — wideokonferencja

Kazdy z uczniéw przedstawia sie i odnosi sie do

cech, ktére mu przypisano.

» 4. tydzien - pierwsza sekwencja filmu (do

sceny, w ktérej Anna stoi na szosie)

Uczniowie ogladaja pierwsza sekwencje
filmu Nach finf im Urwald, a nastepnie
wpisuja do tabeli (KP 2) informacje do-
tyczace jego bohateréw. Tabela powinna
by¢ konsekwentnie uzupetniana w miare
ogladania filmu. Uczniowie ogladaja
pierwsza sekwencje po raz drugi, zwra-
cajac szczegblng uwage na nastepujace
aspekty:
Przyjecie urodzinowe Anny — uczestnicy
projektu opowiadaja, jak sami obchodza
swoje urodziny, co im w jakim wieku wol-
no, na co rodzice wyrazaja zgode, gdzie
przebiegaja granice. Chodzi o to, by méc
poréwnac sytuacje polskich i francuskich
nastolatkow.
Reakcja rodzicdw — uczestnicy projektu
notujg argumenty/zastrzezenia/zarzuty
wyrazane przez Anne i jej ojca i zastana-
wiaja sie, jak w podobnej sytuacji zare-
agowaliby ich rodzice. Uczniowie znéw
pracuja z tabela, do pierwszej szpalty

® Caty projekt mozna znalez¢ na stronach finskiego portalu dla nauczycieli jezyka niemieckiego, Dafnord, http://daf.eduprojects.

net/daf24/.

9 Wybrane fragmenty wideokonferencji mozna znalez¢ w folderze ,Videokonferenzen” pod adresem: http://daf.eduprojects.net/

daf24/index.php?action[] =IArticleShow::showArticle(4295).

20 Projekt ten zostat wyrézniony w ostatniej edycji European Language Label.



wpisuja informacje dotyczace przyjecia
pokazanego w filmie, a w drugiej kazda
z grup opisuje typowe przyjecia urodzino-
we organizowane przez nastolatki w ich
kraju (KP 4). Szczegolng uwage powinno
sie zwrdci¢ na sposéb, w jaki na zaistniatg
sytuacje zareagowali rodzice Anny (KP 5).
W pierwszej szpalcie powinny sie znalez¢
rzeczywiste reakcje filmowych rodzicow.
Nastepnie kazda z grup zastanawia sie, czy
te reakcje byty prawidtowe i po dyskusji
wpisuje do drugiej szpalty, jak ich zda-
niem powinni byli postapi¢ rodzice.
Kolejna wideokonferencja jest poswiecona
problemowi imprez organizowanych przez
nastolatki i tego, co jest akceptowalne a co
nie. Nastepnie powinien by¢ oméwiony
problem reakgji rodzicow — jak powinni
reagowac w krytycznych sytuacjach i co
mozna zrobi¢, by nie dochodzito do po-
waznych kryzysow.

» 5. tydzien — druga sekwencja filmu (do
sceny, w ktdrej Anna zostaje odwieziona na
dworzec)

Uczestnicy projektu zbieraja informacje na
temat rodzicow Anny i Simona, réwniez
te dotyczace ich przesztosci i wpisuja je
do tabeli (KP 6). Materiat ten zostaje
zamieszczony w Daf 24.

Uczestnicy projektu po raz drugi ogladaja
druga sekwencje filmu i probuja zebrac
mozliwie wiele informacji na temat bran-
zy reklamowej (KP 7) — osoby, ich wyglad
i zachowanie, cechy charakteru, jezyk,
typowe wyrazenia i zwroty, gestykulacja,
mimika. Mate grupy, korzystajac z infor-
macji zebranych w tabeli, opisuja ludzi
pracujacych w reklamie. Materiaty zostaja
nastepnie zamieszczone w Internecie

» 6. tydzien - druga sekwencja filmu Decyzja
Anny

Uczestnicy projektu probuja wezuc sie w sytuacje
gtownej bohaterki i zastanawiaja sie, co dzieje
sie w jej gtowie, gdy stoi na ulicy i zastanawia
sie, czy wroci¢ do domu, czy zosta¢ w Mona-
chium. Mysli Anny powinny zosta¢ spisane
w formie wewnetrznego monologu.

» 7.tydzien - trzecia sekwencja filmu (do sce-
ny, gdy Simon odwozi Anne pod jej dom)

Uczestnicy projektu ogladaja trzecig sekwencje

i zastanawiaj sie, jaka moze by¢ dalsza kolej

rzeczy. Spisane spekulacje zostaja zamieszczone

w Internecie.

» 8. tydzien — Kogo pokazana w filmie noc wie-
cej nauczyta? Jakie wnioski wyciagneli jego
bohaterowie? — ostatnia sekwencja filmu

Uczniowie ogladaja film do konhca. Potem

obie grupy w czasie dyskusji prébuja znalez¢

odpowiedz na pytanie, kto z przedstawionych

w filmie wydarzen potrafit wyciagna¢ wnioski,

kto sie wiecej nauczyt. Materiat ten ma by¢

podstawa ostatniej wideokonferegji.

» 9. tydzien — Kogo przedstawione w filmie
wydarzenia wiecej nauczyty? — wideokon-
ferencja

Obie grupy przedstawiaja wnioski ptynace

z przeprowadzonych wczesniej dyskusji. Kolej-

nym krokiem jest wymiana zdan prowadzaca do

stwierdzenia, czy obie grupy wyciagnety z filmu
podobne czy tez rézne wnioski.

» 10. tydzien — pamietnik Klary (praca w gru-
pach)

Uczestnicy projektu znéw pracuja w matych gru-

pach. Tym razem wcielaja sie w osobe mtodszej

siostry Anny, Klary, ktéra po dwéch miesigcach
od przedstawionych w filmie wydarzen opisuje

w swoim pamietniku dalszy rozwdéj wypadkéw,

a konkretnie: zycie rodzinne i zmiany, jakie sie

na skutek przedstawionych zajs¢ dokonaty oraz

znajomos¢ Anny i Simona. Gotowe teksty zostaja
zamieszczone w E-Journalu.

» 11.tydzien - ewaluacja projektu

(wrzesien 2005)

Zapraszamy na nasze strony internetowe

www.codn.edu.pl

Sa na nich:
» szczegdtowe informacje o czasopismie,

» numery archiwalne czasopisma, ktorych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.
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Aleksandra Walewska"
Gdansk

Nauka przychodzi fatwiej, gdy wykonujemy co$
samodzielnie - o indywidualnej pracy z uczniem

O indywidualizacji nauczania napisano
juz wiele. Kazdy nauczyciel stara sie tez ja
stosowaé w swojej pracy dydaktycznej, bo to
przeciez najnowsza tendencja. A my chcemy
by¢ na czasie! Nie znalaztam w swym gronie
takiego, ktory zaprzeczytby mojemu pytaniu:
,Czy indywidualizujesz podejscie do uczniéw?”
Idac dalej, poprositam o konkrety: ,a wiec jak
to robisz?” Abstrahujac od literatury naukowej
moge teraz pokusic sie o stworzenie wiasnej
definicji indywidualizacji nauczania.

Indywidualne podejscie do ucznia cechu-
je sie: koncentracja na kazdym uczniu z osobna
(gdzie ,kazdy uczen” to najczesciej uczen
staby z trudnosciami, czasami zdolny, ktory
przeszkadza na lekcji i trzeba go czyms zajac),
przydzielaniem mu zadan dostosowanych do
jego mozliwosci, poswiecaniem mu wiecej czasu
i uwagi na lekgji. Niektérzy nauczyciele zadaja
sobie jeszcze trud utozenia zréznicowanych prac
domowych badz wyszukuja zadania dodatkowe
dla uczniéw zdolnych.

| po co to wszystko? Po to zebraliSmy
uczniéw w klase, by ponownie ich dzieli¢?

. Tego sie trzeba nade wszystko strzec,
aby nie znienawidzit nauki ten,

kto jej jeszcze nie moze polubic”.
Kwintylian

Maria Montessori wykazafa, ze bywa tak, ze
gdy nauczyciel motywuje swoje postepowanie
dobrem dziecka, zazwyczaj wybiera rozwiagzanie
wygodniejsze dla siebie?. Celem nauczyciela
jest nauczy¢ kazdego ucznia tego samego. Bo
czy nauczyciel zaznacza w swoim programie
dydaktycznym, Ze uczen stabszy (nie méwie tu
o uczniach o obnizonych wymaganiach) opanu-
je taka czes¢ materiatu, a uczen przecietny taka?
Ponadto wiele minimum programowych stwo-
rzonych jest na miare ucznia zdolnego. A czy
ktos w swoim rocznym programie uwzglednit
potrzeby ucznia wybitnie zdolnego? W ogole
gdzie przebiegaja granice miedzy stabym,
przecietnym a zdolnym uczniem?

Ale cel jest obrany i nalezy do niego zmie-
rza¢. W takiej sytuacji logiczne jest, ze nauczyciel
najwiecej uwagi poswieca uczniowi stabemu, bo
to ten utrudnia mu osiagniecie zamierzonych re-
zultatéw. Uczen przecietny i zdolny poradzi sobie.
Dla dobra dziecka nauczyciel réznicuje zadania
pod wzgledem trudnosci. Uwaga na putapki:
dziecko jest madre i szybko pojmie, ze nie musi sie
wysila¢, bo pani zawsze ma dla niego fatwiejsze

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Katolickich im. Sw. Kazimierza w Gdansku. Otrzymata wyréznienie
w naszym Konkursie 2005: Nauka przychodzi fatwiej, gdy wykonujemy cos samodzielnie — o indywidualnej pracy z uczniem.
2 Baran Z., Cyran A., Menora Z. (2002), Metoda Marii Montessori — historia i wspéfczesnos¢, w: ,Wychowanie w przedszkolu”, nr

6/2002.



zadanie, za ktére tez dostanie dobrg ocene, ze
ma wiecej czasu na jego wykonanie, ze ewen-
tualnie bedzie mogto dokonczy¢ prace w domu
z mama, ktéra pomoze, bo tez chce, zeby pani
byta zadowolona. Zdolniejsi uczniowie nie beda
tak ostentacyjnie ujawnia¢ swoich talentéw, bo
zaraz zostang ,ukarani” zadaniem trudniejszym
badz po prostu wieksza liczba zadan.

Poza tym nauczyciel nie moze (w sensie
fizycznym nie da rady) biega¢ na lekcji od ucznia
do ucznia, wygodniejszy jest wiec podziat na
grupy. Jest to trudna forma pracy dla prowadza-
cego ze wzgledu na to, Ze uczniowie pracuja wte-
dy nie ,,rownym frontem” pod jego kierunkiem,
ale w r6znym tempie i w rézny sposob. Musi sie
pogodzi¢ z gtosnymi rozmowami uczniéw w po-
szczegblnych zespotach, jak i z zrozluznieniem
tradycyjnej dyscypliny szkolne;j.

Istnieja dwie mozliwosci podziatu ucz-
niéw na grupy:

» wedtug zréznicowanych uzdolnien i wia-
domosdi,
» wedtug jednorodnych uzdolnien.

Pierwszy podziat z pewnosciag pozwoli
nauczycielowi na lepsze wykorzystanie moz-
liwosci dzieci zdolniejszych i na ich wieksze
zaangazowanie w prace. Ponadto uczniowie
mniej zdolni wspdtpracujac z tymi pierwszymi
ucza sie takze od nich, nabierajg wiecej wiary
we wiasne mozliwosci i uzupetniaja brakujace
wiadomosci®.

Jak wyglada wspéfpraca w takiej grupie?
Uczen zdolny pracuje w szybkim tempie, jest
bardziej dociekliwy, wykazuje inicjatywe i ory-
ginalno$¢ w pracy, najczesciej jest przekonany
0 swojej racji, ma wysoka samoocene. Uczen
staby jest cichy, podporzadkowany, utrwalony
w przekonaniu, ze wie mniej niz pozostali,
a jego pomysty sa gorsze od pomystéw ,pry-
musa”. Wspdtpraca wyglada nastepujaco: uczen
zdolny jest pomystodawca, rozwigzuje zadanie,
kieruje zespotem, czesto dokonuje wtérnej (po
nauczycielu) selekcji uzdolnien przy przydzie-
laniu zadan czastkowych. Uczniowie przecietni
wykonuja zadania manualne, tzn. zapisuja,
rysuja. Uczniowi stabemu przypada najczesciej
zaszczytna funkcja zaprezentowania wynikdw,

3 www.interklasa.pl Katarzyna Grabowska.
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przewaznie odtwoércze odczytanie tego, co
przygotowali pozostali. Mtodsi uczniowie czesto
nie maja nawet tej szansy, gdyz podsumowania
dokonuje zawsze najlepszy w grupie.

Drugi podziat jest bardzo motywujaca
forma pracy dla wszystkich. Kazda grupe tworza
dzieci o zblizonym poziomie wiedzy i podob-
nych kompetencjach. Pozwala to nauczycielowi
na zréznicowanie zadan stawianych poszczegél-
nym grupom i taki ich dobdr, aby byty one jak
najlepiej dopasowane do mozliwosci uczniow.

Jak wyglada wspotpraca w takich gru-
pach? Uczniowie zdolni musza wykazac sie
naprawde oryginalnoscia, by przeforsowac
swoj pomyst na rozwiazanie zadania wéréd tylu
innych dobrych pomystéw. Kazdy chce miec
swoj udziat w wyniku koncowym. Uczniowie
stabsi mobilizujg sie, bo nie maja w zespole
osoby, ktéra rozwiaze za nich zadanie. Musza
wsp6lnymi sitami znalez¢ wyjscie z sytuacji.

Z powyzszych rozwazah wynikafoby, ze
jest to lepszy podziat i ze daje lepsze wyniki, bo
kazdy uczen pracuje na miare swoich mozliwosci.
Zgadzatoby sie to, gdybysmy nie brali pod uwage
elementu emocjonalnego. Wyobrazmy sobie, jak
czuja sie uczniowie z najstabszej grupy, ktorzy
w sumie pracuja najintensywniej jak potrafia,
amimo to ich praca jest zawsze mniej ciekawa,
nierzadko niedoceniana przez reszte klasy.

Jak wiec zindywidualizowa¢ nauczanie,
by przyniosto ono najlepsze efekty? Chyba naj-
lepszym rozwiazaniem jest stworzenie uczniowi
mozliwosci zaistnienia w réznych uktadach,
zespofach, zwigzkach. Obserwowac go i wycia-
ga¢ wnioski. A moze jest jeszcze inne wyjscie:
skoro problemowe jest zindywidualizowanie
nauczania, to moze zindywidualizowa¢ uczenie
sie? Na czym polegataby réznica?

Indywidualizacja uczenia sie wymaga od
nauczyciela przyjecia postawy empatyczne;.
Istotna role odgrywa umiejetnosc zdefiniowania
postaw emocjonalnych uczniéw, ich zdolnosdi,
predyspozycji oraz zainteresowan. Bardzo wazna
kwestig jest umiejetnos¢ diagnozowania potrzeb
edukacyjnych uczniéw. Wysitki nauczyciela po-
winny i$¢ w strone poszukiwania efektywnych
metod i sposobdw pracy poszczegdlnych ucz-
niow a nie, jak to jeszcze czesto dominuje, metod



pracy nauczyciela z uczniem. Indywidualizacja
procesu uczenia sie pozwala na zapoznanie ucz-
niéw z mozliwosciami wyboru efektywnych dla
nich strategii opanowania jezyka obcego. W tym
celu nauczyciel stara sie dopasowac sposéb
prezentacji materiatu oraz ¢wiczen do réznych
styléw uczenia sie, tj. do ich wtasnych sposobéw
dziatania, ktore utatwiaja im przyswajanie wie-
dzy, zmagazynowanie jej, a nastepnie umozliwia-
jacych wydobycie jej z pamieci i wykorzystanie.
A jaka jest rola ucznia w zindywidualizowanym
uczeniu sie? Powinien on przede wszystkim
wykaza¢ che¢ do samodzielnej pracy, wierzyc
w swoje sity i mozliwosci, by¢ Swiadomym zalet,
jakie wynikaja z takiego sposobu uczenia sie.

Najczesciej wyrdzniane typy uczniow to:
wzrokowcy, stuchowcy i czuciowcy (kinestety-
cy). Przypomne tylko pobiezna charakterystyke,
gdyz terminy te sa, jak przypuszczam, wszystkim
dobrze znane.

» Wzrokowcy to uczniowie, ktérzy zapamie-
tuja najwiecej informacji, uzywajac srodkéw
wizualnych.

» Stuchowcy [ubia rozmowy, najlepiej zapa-
mietujg materiat dzieki stuchaniu siebie lub
innych.

» Czuciowcy koncentruja sie bedac w ruchu,
lubig manipulowac¢ przedmiotem, gestyku-
lacja, ucza sie przez bezposrednie zaanga-
zowanie?.

Przy okredlaniu typu uczenia sie nalezy
tez zwroci¢ uwage na osobowos¢ ucznia (Gard-
ner, 1993) S to:

» ekstrawertycy — osoby towarzyskie, roz-
mowne, chetnie wspofpracuja z innymi,
kreatywne. Uczniowie z tej grupy czesto
sami sie zgtaszaja do odpowiedzi, preferujg
zajecia w grupach lub parach oraz ¢wiczenia
pozwalajace na rozwijanie umiejetnosci
mowienia.

» introwertycy — to osoby matomdwne,
zamkniete w sobie, wolg na zajeciach pra-
ce indywidualng oraz ¢wiczenia w formie
pisemne;.

Przy doborze strategii trzeba tez uwzgledniac
wiek ucznia, jak i jego pte¢. Wiadomo, ze

mtodsze dzieci to uczniowie kinestetyczni, dla
ktérych ruch ciata, mimika czy szeroko pojete
dziatanie o charakterze empirycznym sa bardziej
atrakcyjne niz metody polegajace na strategiach
racjonalnych. Oprocz tego u chtopcéw dominuje
lewa pdtkula, odpowiedzialna za procesy inte-
lektualne, u dziewczat zas prawa, ktdra jest bar-
dziej zwigzana z emocjami®. W takim uktadzie
nauczyciel petni role przewodnika i obserwatora,
ktdrego rola jest zebranie jak najwiecej informagji
o predyspozycjach kazdego ucznia oraz sugero-
wanie mu, jak najefektywniej moze sie uczyc,
czyli naprowadzanie go na wtasciwa droge.
Dostosowanie odpowiednich strategii uczenia
sie do poszczegdlnego dziecka moze przemienic
proces uczenia sie jezyka obcego ze smutnej
koniecznosci w intelektualng przygode.
Pytania, jakie w zwiazku z tym powinien
sobie teraz zada¢ kazdy nauczyciel, brzmia:
,Czy znam swoich uczniéw?”, ,Czy ufatwiam im
nauke?”. Jesli odpowiedz jest twierdzaca, to
brawo! A jesli nie, to czas najwyzszy poswiecic
wiecej czasu swoim podopiecznym. Uczniowie
sa bardzo otwarci i chetnie udzielajg (nawet
nieSwiadomie) informacji o swoich predyspo-
zycjach. Trzeba tylko chcie¢ je dostrzec i zin-
terpretowac, a nastepnie wyjs¢ im naprzeciw.
Jako dowdd, ze moje powyzsze rozwazania s3
uzasadnione i ze warto sobie zadac trud ,,rozszy-
frowania” uczniéw, by ufatwi¢ im nauke jezyka
obcego, podziele sie moim doswiadczeniem.
Klasa Il E Szkoty Podstawowej im.
Sw. Kazimierza w Gdansku sktada sie z os6b
o0 zréznicowanych umiejetnosciach intelek-
tualnych (w tym jeden uczen szczegélnie
wybijajacy sie, trojka bardzo zdolnych i jedna
zdolna, ale niepracujaca na miare swoich moz-
liwosci oraz dwdjka z wiekszymi trudnosciami
w nauce). Ponadto s3 to dzieci o odmiennych
osobowosciach, zainteresowaniach i predyspo-
zycjach uczenia sie. Kto$ powie, jak kazda klasa
w szkole! Jednak nie - s to dzieciaki szczegolne.
Uwielbiaja jezyk niemiecki. Ich rodzice czesto
daja wyraz swojemu uznaniu dla mojej pracy
dydaktycznej. Ale czym jest nauczyciel bez swo-
ich uczniéw? To te niespetna 10-letnie istotki sa
moim motorem do pracy. To, ze z entuzjazmem
reaguja na kazde wyzwania, ze nie poddaja sie

4 Bryant P, Dolman A. (1997), Psychologia rozwojowa, Poznan: Zysk i S-ka.
9 Komorowska H. (1997), Sukces i niepowodzenie w nauce jezyka obcego, Warszawa: WSiP.



przy drobnych niepowodzeniach lecz brng upar-
cie do przodu, przescigajac sie w pomystach,
sprawia, ze ciggle poszukuje nowych sposobow
uczenia sie i poddaje je im do oceny.

Jednym z naszych ostatnich ,hitéw” jest
tworzenie wtasnych map pamieciowych. Wy-
starczy je tylko zanalizowa¢, by przekonac sie,
w jaki sposéb uczy sie kazde z dzieci. Celem lekdji
byto: poznanie przymiotnikéw, przygotowanie
do tworzenia stopnia wyzszego. Nie bez powo-
du wybratam taki przykfad. tatwo pogladowo
nauczy¢ dzieci nazw przedmiotéw czy czynnosci.
Trudniej (ale nie niemozliwe!) jest z innymi czes-
ciami mowy, jak na przyktad z przymiotnikiem.
Pamietajac o tym, ze mam w grupie wzrokow-
cow, stuchowcow i czuciowcow, prezentacja
materiatu wygladata nastepujaco:
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» przymiotniki byty posegregowane w pary (9)
na zasadzie przeciwienstwa, by uruchomi¢
mechanizmy kojarzenia,

» oddziatywatam na wszystkie zmysty: stu-
chanie i powtarzanie stownictwa, badanie
wiasciwosci réznych przedmiotéw przez do-
tyk (twardy-miekki, suchy-mokry), na smak
(kwasny-stodki), uzywanie mimiki i gestow
(smutny-wesoty, gruby-chudy), poruszanie
sie w przestrzeni (szybki-wolny),

» zapoznafam uczniéw z obrazem graficznym
stow.

Po takiej prezentacji uczniowie przystapili do

pracy indywidualnej. Ich zadaniem byfo stwo-

rzy¢ taka karte z poznanym sfownictwem, ktéra
pomoze im najtatwiej zapamieta¢ materiat.Oto
przyktady ich prac:
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Jest to bardzo skuteczny sposéb na opa-
nowanie nowego stownictwa, bo:

» kazde dziecko ze swoim odmiennym stylem
uczenia sie znajdzie w trakcie prezentacji cos,
co do niego przemawia,

> jest to bardzo zywa i ciekawa lekcja, nawet
przy minimalnym nakfadzie pomocy dydak-
tycznych wykonanych przez nauczyciela,

» kazdy uczen wykonuje wtasng mape pamiedi,
nie jest zdominowany przez partneréw z gru-
py, ktérzy maja odmienne predyspozycje
uczenia sie,

» kazde rozwigzanie jest dobre! - kazde dziec-
ko czuje, ze dokonato czego$ waznego,
oryginalnego, ze jego pomyst jest akcep-
towany,

» kazdy uczeh samodzielnie tworzy powigza-
nia miedzy sfowami, segreguje je wedfug

waznosci, trudnosci, Smiesznosci (a nawet
dtugosci wyrazow!),

» dziecko chetnie wraca do wczesniej wyko-
nanych przez siebie map i utrwala stownic-
two.

Ta lekcja moze by¢ przykfadem, ze war-
to zrezygnowac z przekonania, ze im wiecej
pomocy dydaktycznych na zajeciach tym jest
atrakcyjniejszy jej przebieg. Dbajmy raczej o to,
by nie zarzuca¢ uczniéw ogromem materiatéow
pomocniczych (szczegdlnie dotyczy to naucza-
nia zintegrowanego), by efektownos¢ lekgji
nie przysfaniata jej efektywnosci. Otwérzmy
sie na dzieci i pozwoélmy im decydowac, w jaki
sposéb chcg sie uczy¢. 1dzmy za gtosem Marii
Montessori i dajmy im szanse uczy¢ sie samo-
dzielnie, wowczas osiagna wiecej niz przy naszej
wytezonej pomocy.

(listopad 2005)

Marta Chrabgszcz"
Dabrowa Tarnowska

Koncepcja podrecznika kartkowego - o indywidualnej

pracy z uczniem

,[...] Obcojezyczne sprawnosci komuni-
kacyjne sa nabywane poprzez indywidualng
aktywnosc¢ uczacego sie, dzieki ich wpisaniu
w zamyst samorealizacji. Istotnym kryterium
sukcesu jest zapewnienie autentycznosci we-
wnetrznej, dzieki ktorej autonomia w mysleniu,
wyrazaniu sie i komunikacji staje sie sposobem
i celem uczenia sie/nauczania”. Przytoczone
stowa Weroniki Wilczynskiej, autorki ksigzki
o systemie pofautonomii w dydaktyce jezykéw
obcych, uswiadamiaja ogromna role indywidu-
alizacji procesu ksztatcenia. Jedynie indywidu-
alna aktywnos¢ — wynikajaca z nieodtacznego

cztowiekowi pragnienia ciagtego doskonalenia
sie —moze przyczynic sie do sukcesu w uczeniu
i nauczaniu jezyka obcego. Stad wynika koniecz-
nos¢ nauczycielskiego namystu nad doborem
takich metod, ktore sprzyjatyby indywidualnej
pracy nawet w licznych klasach. Nauczyciel
musi — cytujac Marie Jedrychowska -, stworzy¢
taki system motywacyjny dziatar wartosciowych,
by byt on akceptowany przez uczniéw. Mafo tego
— uznany za wifasny, podmiotowy"?.
Koncepcja podrecznika kartkowego
wychodzi naprzeciw problemom zwigzanym
zindywidualizowaniem procesu ksztatcenia®.

1

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego i polskiego w Gimnazjum nr 1 im. J. Brauna w Dabrowie Tarnowskiej. Otrzymata wy-
réznienie w naszym Konkursie 2005: Nauka przychodzi fatwiej, gdy wykonujemy cos samodzielnie — o indywidualnej pracy z uczniem.
W. Wilczynska (1999), Uczy( sie czy by¢ nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka obcego, Warszawa — Poznan: Wydawnictwo
Naukowe PWN, s. 164.

M. Jedrychowska (1998), Najpierw czfowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem ksztafcenia dydaktycznego polonistéw,
Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne, s. 60.

Koncepcja ta zostata przejeta (i zmodyfikowana) przeze mnie z ksztatcenia polonistycznego. Publikacje Alicji Rosy, tworczyni
tejze koncepcji, pokazuja, ze tzw. teksty sterujace pozwalaja bardzo dobrze realizowa¢ postulat nauczania indywidualizujacego;
A. Rosa (1998), Lektura i nauczanie zindywidualizowane. Koncepcja podrecznika kartkowego na przyktadzie epiki, Krakéw: Wydaw-
nictwo Naukowe WSP; tenze (2003), Projektowanie i zastosowanie tekstéw sterujacych lektura (na przykfadzie opowiadania Stefana
Zeromskiego ,,Rozdziobig nas kruki i wrony...”), ,Nowa Polszczyzna”, nr 5/2003, s. 11-19.

2
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Podrecznik kartkowy tworza tzw. teksty ste-
rujace, czyli specjalnie zaprojektowane karty
pracy. Karty te uwzgledniaja réznice miedzy
uczniami — réznice kompetencji, zaintere-
sowan, tempa pracy. Maja wiec charakter
zindywidualizowany. Tres¢ tekstow steruja-
cych stanowig powiazane ze sobg i skupione
wokét gtéwnego tematu polecenia, pytania,
dyrektywy dziatania, a takze informacje,
ktére pomoga uczniowi rozwiagza¢ problem.
Karty te sg uktadane w podreczniku wedtug
przyjetego przez ucznia kryterium (wazno-
Sci, zainteresowania, trudnosci). Uczen uczy
sie przez to odpowiedzialnego korzystania
z prawa wyboru. Swoéj ukfad musi réwniez
uzasadni¢, co sprzyja umiejetnosci argumen-
towania.

W tworzeniu podrecznika kartkowego
wazne jest to, ze uczeh moze wtacza¢ do niego
swoje materiaty, w ten sposéb powstaje opera-
tywny zbior notatek, a jak pisze Krystyna Duraj-
Nowakowa: , Najwazniejsza jednak wiasciwoscia
luznych notatek problemowych jest mozliwos¢
ich zastosowania w nowej cafosci przez stosowny
ukfad. Ich nowy porzadek ma juz walor naukowej
nowosci i przydatnosci”®. Widoczne jest wiec
praktyczne zastosowanie podrecznika kartko-
wego. Stuzy on bowiem nie tylko indywiduali-
zadji, ale przygotowuje réwniez do ksztatcenia
permanentnego.

Lekcje, ktérych podstawa jest praca
z tekstami sterujgcymi, przypominaja nieco stu-
diowanie w czytelni. Zadaniem nauczyciela jest
dostarczenie niezbednych materiatéw w postaci
stownikow, czasopism obcojezycznych, ksiazek
popularnonaukowych. Uczniowie pracuja samo-
dzielnie, korzystajac w razie potrzeby ze wska-
zéwek nauczyciela®. Trzeba jednak zaznaczy¢,
ze takie lekcje maja ich przygotowac do dyskusji
zbiorowej. To wtasnie na lekcji zbiorowej moze
Lzaistnie¢ zintegrowanie indywidualnych poszuki-
wan w doswiadczenie wspolne”?.

Najwazniejsze zasady projektowania teks-
tow sterujacych praca ucznia przytaczam z pewny-
mi modyfikacjami za publikacjami Alicji Rosy:

1. Na poczatku karty, oznaczonej litera alfabe-
tu, nalezy sformutowac cel pracy w postaci
problemu i/lub tematu, aby uczen zdawat
sobie sprawe z sensu podjetego dziatania
i czut sie odpowiedzialny za wtasng prace;
owemu sformufowaniu towarzyszy imienny
lub ogdlnikowy zwrot do adresata (Dear
Pupil), w ten sposéb wyraza sie szacunek
dla osoby i m. in. motywuije ja do twérczego
wysitku.

2. Jezyk tekstow sterujacych lekturg powinien
by¢ precyzyjny, a jednoczesnie zrozumiaty
dla uczniéw, totez trzeba unikac nieznanych
im wyrazéw, nieprzyswojonych wczesniej
terminow.

3. Teksty sterujace lektura maja pomagac czy-
telnikowi w rozwigzaniu problemu.

4. Liczba zadan na jednej karcie powinna by¢
ograniczona, dla gimnazjalisty najwyzej 5.

5. Zadania powinny koncentrowac sie na
wybranym problemie, nie moga by¢ zbyt
odlegte od siebie pod wzgledem tresci, ale
tez nie powinny uktadac sie w serie bardzo
licznych i drobiazgowych pytan i polecen.

6. Zadania umieszczone na kolejnych kartach
w jakiejs mierze koresponduja ze soba,
w przeciwnym razie poszczeg6lni uczniowie
zdobywaliby izolowane wiadomosci i nie
potrafiliby znalez¢ wspoélnej ptaszczyzny
porozumienia w trakcie dyskusji czy rozwia-
zywania problemow.

7. Teksty sterujace, opracowane np. w trzech
wersjach, powinny by¢ zréznicowane pod
wzgledem trudnosci.

Samodzielne wykonywanie zadan powo-
duje, iz uczen czerpie rado$¢ z nauki i pracy, co
dodaje mu sit do podejmowania coraz wieksze-
go wysitku. Zdarza sie czesto, ze uczniowie po
wykonaniu wszystkich zadan kolejnym razem
prosza o trudniejsza wersje. Sa i tacy, ktorzy
prosza nauczyciela o dodatkowe karty pracy,
gdyz im ciagle mafo tego, co jest na lekcjach.
Nie ulega rowniez watpliwosci, ze uczniowie
zapamietuja szybciej i fatwiej to, do czego
sami dojda.

% K. Duraj-Nowakowa (2002), Studiowanie literatury przedmiotu, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 125.

6)

Warto wspomnie¢, ze stosowanie kart pracy wchodzi w obreb metod aktywizujacych. W swiadomosci wielu nauczycieli metody

aktywizujace kojarza sie z chodzeniem po klasie, wycinaniem, rysowaniem, klejeniem itd. Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze
metody aktywizujace to te, ktére aktywizuja proces myslenia, i to jest najwazniejsze. Uczen moze wiec aktywnie pracowac

sam, rozwiazujac kolejne zadania z karty.

7 A. Rosa (1998), Lektura i nauczanie zindywidualizowane, op. cit., s. 204.



Przykfadowe karty pracy skupione zostaty
wokot problemu: Famous places in the UK. Na
ich ukfad sktadaja sie trzy zréznicowane pod
wzgledem stopnia trudnosci (od najtatwiejsze-
go) teksty sterujace®. Celem pracy jest zdobycie
informacji o najstawniejszych miejscach i zabyt-
kach w Wielkiej Brytanii.

Do przeprowadzenia takiej lekcji niezbed-
ne jest przygotowanie materiatéw zwigzanych
z gtéwnym tematem, a wiec ksiazek dotyczacych
stawnych miejsc w Wielkiej Brytanii, materiatéw
internetowych, stownikdw.

KARTA A

Dear Pupil,

1. 1. There are many interesting places in the
UK. Read the text silently and find out about
the most famous: Stonehenge.

Stonehenge - is a circle of a huge grey stones
on Salisbury Plain in the west of England. It
was built between 2000BC and 4000BC. Stone-
henge is a prehistoric complex regarded as one
of the most important monuments of its kind in
Europe, and it is very popular among tourists.
The great circle of stones is believed to have
had some religious or astronomical purpose.
The largest of the Stonehenge stones weights
50 tons.
2. Copy the most important information into
your notebook.
3. Using provided materials, list all the famous
places in the UK.
4. Choose four of them and complete the
chart:

Name Where?

1.

Why important?

5. Choose one of the places and make a note
about it.

KARTA B
Dear Pupil,
1. Using provided materials, list all the famous
places in the UK.
2. Choose seven of them and complete the
chart:

Name | What? | Where? | Why important?

NV AWM

3. Choose two of them and make a note about
them. Find photographs to include in your
work.

KARTA C

Dear Pupil,

1. Using provided materials, list all the famous

places in the UK.

Carry out the project.

a) think about a good theme of the project,
b) read the provided materials and explain
any difficult words and expressions,
¢) find the magazine pictures, photos and
some information that you might want

to include in your work,

d) produce a draft of your work,

e) write down the final version of your

project. Include illustrations.

. Pass your project to a friend (with ,Karta
C") and make comments, suggest improve-
ments and correct mistakes in his/her
project.

4. Make a final version of your project.

2.

Przedstawione powyzej karty pracy sa
jedynie jednym, ale jak sadze, skutecznym
sposobem indywidualizacji. Najtatwiejsza
karta wymaga od ucznia jedynie przyswoje-
nia elementarnych wiadomosci i ukfadania
tekstu na podstawie wzoru. Zadania z Karty
B sa przeznaczone dla uczniéw przecietnych,
musza oni wyszuka¢ odpowiednie informacje
i samodzielnie napisa¢ notatke. Z kolei Karta
C jest juz nastawiona na tworcza prace ucznia,
wymaga od niego duzej samodzielnosci, ale
tez jej wykonanie daje wieksza satysfakcje.
[stotnym elementem tej najtrudniejszej karty
jest wprowadzenie wzajemnej uczniowskiej
kontroli — poprawa projektu wykonanego przez

8 Teksty te sa przeznaczone dla uczniéw klasy pierwszej gimnazjum.
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kolege nie moze sie odby¢ bez duzej wiedzy
merytorycznej i jezykowe] uczniow.

Mysle, ze prowadzenie podrecznika
kartkowego moze przynies¢ satysfakcje nie
tylko uczniom, ale réwniez nauczycielowi.
Takie lekcje sa bowiem etapem intensywnego
i tworczego przygotowania sie do kolejnych
zaje¢, na ktorych, postugujac sie jezykiem ob-
cym, beda mogli zaprezentowac swojg wiedze
i umiejetnosci.

BIBLIOGRAFIA:

Duraj-Nowakowa K. (2002), Studiowanie literatury przedmiotu,
Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Jedrychowska M. (1998), Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja
kulturowo-literacka a problem ksztatcenia dydaktycznego
polonistéw, Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne.

Rosa A. (1998), Lektura i nauczanie zindywidualizowane.
Koncepcja podrecznika kartkowego na przykfadzie epiki,
Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP.

Rosa A. (1999), .0 pracy ucznia pod kierunkiem”, w: Z ucz-
niem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka,
kultury, pod red. Z. Budrewicz, M. Jedrychowskiej,
Krakéw: Wydawnictwo Naukowe AP, s. 62-71.

Rosa A. (2003), ,Projektowanie i zastosowanie tekstow
sterujgcych lekturg (na przyktadzie opowiadania Ste-
fana Zeromskiego ,Rozdziobig nas kruki i wrony...")",
w: Nowa Polszczyzna, nr 5/2003, s. 11-19.

Wilczynska W. (1999), Uczy¢ sie czy byc nauczanym? O auto-
nomii w przyswajaniu jezyka obcego, Warszawa — Poznan:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

(listopad 2005)

Daria Muzyczka"
Nowy Sacz

Zabawy komunikacyjne w gimnazjum

Na lekcjach jezykow obcych gry i zaba-
wy maja bardzo szerokie zastosowanie. Moga
stuzy¢ zaréwno do wprowadzania nowego
sfownictwa i struktur gramatycznych, jak i do
utrwalania poznanych wczesniej zagadnien.
Maja te niewatpliwg zalete, ze sa zajmujace
dla uczniéw w kazdym wieku, o czym mogtam
sama sie przekonad, stosujac je na zajeciach
w réznych grupach wiekowych — od siedmio-
latkéw do ludzi dorostych.

Na pewnym poziomie zaawansowania
jezykowego uczniom przestaja wystarczac gry
o sztywnych regufach i ograniczonej liczbie
prawidtowych ,rozwigzan”. Wtedy nadchodzi
pora na zastosowanie zabaw komunikacyj-
nych. Pomysty i pomoce do takich gier czerpie
zazwyczaj z serii ksigzek Jill Hadfield Com-
munication Games?. Sa to zbiory gier i zabaw
przeznaczone dla uczniéw o réznym poziomie
zaawansowania. Jedng z moich ulubionych
jest zabawa Houses for Different People, kto-
ra znakomicie uczy prowadzenia negocjacji
w jezyku angielskim.

Z klasy wyfaniamy grupe 3-6-osobowa,
ktére beda reprezentowac firmy, zajmujace

sie sprzedaza nieruchomosci. Kazda ,firma”
dostaje inny zestaw kart, zawierajacych rysunki
i opisy najrozmaitszych domoéw, na przykfad
takie:

Rys. 1. Przykfad rysunku w grze
Houses for Different People.

An exclusive residence that used to be a castle.

It has got 25 bedrooms on several floors, each
one with a bathroom and toilet attached.
A study, a spacious living-room and a great ball
room are on the ground floor.
The residence is surrounded by a wonderful park
and a set of flower gardens. There is also

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Wielogtowach.
2 Jill Hadfield (1990), Communication Games, Penguin Functional English, London: Longman.



a lovely little pond with an island in the middle.
The residence and the surrounding grounds have
been uninhabited for quite some time,
so they might need some renovation
and redecoration work.

Rys. 2. Przykfad opisu domu w grze
Houses for Different People.

Pozostali uczniowie dostaja karty z opi-
sem zawodu i potrzeb osoby, w ktéra maja sie
wcieli¢, na przykfad takim:

You used to be a king,
but your people have fired you.
You do not need a place to work,
as the people have kindly granted
you quite a nice pension.
Still you need a nice small castle
in a large park to live in.

Rys. 3. Przykfadowa ,posta¢” z gry
Houses for Different People.

&

Zadaniem uczniéw jest doprowadzi¢ do
tego, zeby kazdej postaci sprzedano najbardziej
dla niej odpowiedni dom.

Zabawa zaprezentowana powyzej jest dos¢
skomplikowana i wymaga od uczniéw sporej kom-
petendji jezykowej i pewnosci siebie. Dobrze jest
najpierw ,,oswoi¢” ich z koniecznoscig méwienia,
stosujac prostsze zabawy komunikacyjne — na
przyktad z wykorzystaniem obrazkéw.

Klase dzielimy na mate grupy (3-5-osobo-
we). Kazdy zespét dostaje zestaw kilku obrazkéw,
najlepie] tak dobranych, aby ufozenie ich w réznej
kolejnosci dato rézne — kompletne — historie. Tylko
od pomystowosci prowadzacego zalezy, czy beda
to takie same zestawy dla wszystkich grup, czy tez
kazda grupa dostanie inne obrazki. Mozna takze
przygotowac po dwa lub trzy takie same zestawy.

Gtéwnym zadaniem uczniow jest odkrycie,
jaka historia jest ukryta w ich zestawie obrazkéw
i opowiedzenie jej innym. Wygrywa zespdt, ktérego
opowiadanie bedzie najciekawsze i, rzecz jasna,
obarczone najmniejsza liczbg bteddw.

RyS. 4.7 Przyktadowy zestaw obrazkéw.

Jak juz wspomniatam, zabawy i gry komu-
nikacyjne maja te zalete, ze zakres i sposoby ich
stosowania zaleza prawie wytacznie od pomysto-

wosci i wyobrazni nauczyciela. Jednoczesnie sa
one bardzo przydatne dla tych uczniéw, ktérzy
odczuwaja pewien dyskomfort, postugujac sie




jezykiem obcym. Jest to, wbrew pozorom, zja-
wisko bardzo czeste. Niejednokrotnie uczniowie
maja duzy zaséb stéw i odpowiednia wiedze
gramatyczna, nie potrafia ich jednak uzy¢ w roz-
mowie. Wtasnie dla umocnienia ich wiary we
wiasne sity oraz dla rozwoju ich kompetendji je-
zykowej dobrze jest uzy¢ gier komunikacyjnych,
wymuszajacych niejako dialog lub opowiadanie
w poznawanym jezyku.

Jak dalece zastosowanie zabaw i gier ko-
munikacyjnych na lekcjach jezyka obcego moze
pomac naszym uczniom, najlepiej stwierdzi¢ po
prostu pytajac ich o to po kilku latach. Moja
byfa uczennica Ania, dziewczyna bardzo nie-
$miafa, miata w szkole problemy ze swobodnym
wypowiadaniem sie. Jezeli nie znafa jakiego$
pojedynczego stéwka, wolata w ogéle nie
zabierac gtosu w obawie przed o$mieszeniem
sie w oczach kolegdw. Ania, obecnie licealistka,
twierdzi dzis: ,Dzieki tym zabawom, ktdre tak
mi dafy w kos¢, teraz jestem jedng z najlepszych
uczennic. Nie mam oporéw przed méowieniem;
nawet w sytuacjach, kiedy nie znam jakiegos sfowa,
potrafie z tego wybrna¢”. O dziwo, nawet ludzie
dorodli, ktérzy uczestniczyli w prowadzonym
przeze mnie kursie jezyka angielskiego ,okra-

szanym” wieloma zabawami komunikacyjnymi,
uwazaja te zabawy za przydatne. , Wie pani, jak to
w urzedzie” - méwi pani Jola, sekretarka w urze-
dzie gminy -, Ktos dzwoni, trzeba z nim porozma-
wiac, nie ma czasu na ogladanie sie za stownikiem
czy tlumaczka. Musze sobie sama poradzi¢. Ten
kurs bardzo mnie osmielit, chyba dzieki tym scen-
kom odgrywanym prawie na kazdych zajeciach”.
Takie lub bardzo podobne stowa styszatam
niejednokrotnie od przypadkowo spotkanych
na ulicy bytych uczniéw czy studentéw. Sa one
dla mnie potwierdzeniem, ze warto $lecze¢
nad przygotowaniem niezbednych materiatéw,
warto poswieci¢ jedna czy dwie godziny lekcji
na przygotowanie uczniow do udziatu w jakiejs
zabawie. Jezeli tylko im to pomaga — warto!
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Katarzyna Czubafa”
Chetm

Niemieckie smakotyki na zajeciach kota jezykéw obcych,
czyli przez zotadek do serca i umystu ucznia...

Od kilku lat prowadze spotecznie kofo je-
zykdw obcych: niemieckiego i rosyjskiego, ktore-
go gtéwnym celem jest przygotowanie uczniéw
do mozliwie swobodnego porozumiewania sie
w tych jezykach w réznych sytuacjach zyciowych.
Cotygodniowe spotkania sg dobrowolne. Zaje-
cia nie s przeznaczone wytacznie dla uczniéw
wybitnie utalentowanych czy uzdolnionych
jezykowo. Uczestniczy w nich mtodziez szkolna
wykazujaca szczegblne zainteresowanie jezy-
kiem, historig, geografia, kultura oraz tradycja

Niemiec i Rosji. Ze wzgledu na srodowisko wiej-
skie, w jakim funkcjonuje szkota (brak srodkéw
finansowych, niewielki dostep uczniéw do Swia-
ta kultury i sztuki, bezrobocie rodzicéw), staram
sie maksymalnie uatrakcyjniac zajecia lekcyjne
i dodatkowe, jednoczesnie im uswiadamiajac, ze
nie sg gorsi od dzieci z miasta. Jednym z moich
celéw jest poszukiwanie ciekawych i niebanal-
nych drég dotarcia do ucznia, ktére w pefni
mobilizowatby go do nauki i zwiekszaty rozwoj
zainteresowan jezykami obcymi.

U Dr Katarzyna Czubata jest nauczycielka jezyka rosyjskiego i niemieckiego w Szkole Podstawowej im. M. Kopernika w Wolce

Okopskiej (pow. chetmski).



Chciatabym zaprezentowac zajecia stuza-
ce utrwalaniu i zastosowaniu w praktyce leksyki
zwigzanej z tematem: Warzywa i Owoce, Potrawy
i Napoje. Tytut rozdziatu 5 w podreczniku Der,
die, das NEU?, z ktérym byty pofaczone niniejsze
zajecia, brzmi Einkdufe. Po omdwieniu wszyst-
kich zagadnien z tego rozdziatu, tj. objasnieniu
nowego stownictwa, pracy z dialogami, nauce
piosenki Auf dem Markt i napisaniu przepisu na
satatke owocowa, zaproponowatam uczniom
przyrzadzenie i degustacje tradycyjnej potrawy
niemieckiej na zajeciach kota jezykéw obcych.
M6j pomyst spotkat sie z wielka aprobata
uczestnikdw kota (a byli nimi gtéwnie uczniowie
kl. V), ktérzy na stowo Kartoffelsalat zareagowali
bardzo entuzjastycznie.

Tydzien przed zajeciami praktycznymi
uczniowie wystuchali oryginalnego tekstu Wie
macht man Kartoffelsalat? Kasete magnetofono-
wa z nagraniem podarowat mi podczas wakacji
rodowity Niemiec —moj znajomy z Halle — Hart-
mut. Stuchajac uwaznie nagrania uczniowie mu-
sieli zrozumie¢, jakie produkty nalezy przyniesc,
by przyrzadzi¢ satatke. Sami zaproponowali,
jakie warzywa, potrawy i naczynia kazdy z nich
przyniesie. Ich podziat zaakceptowatam. Wszy-
scy (tacznie ze mna) mieli wzigc ze soba sztucce,
talerzyk, sciereczke kuchenng i fartuszek.

Przez caly tydzien uczniowie z niecierp-
liwoscia czekali na moment przyrzadzania
i degustacji safatki, pilnie przygotowujac sie do
tego wydarzenia. Wreszcie nadszedt upragniony
dzien...

Wspolnie ustawilismy fawki w podkowe.
Dzieki temu wszyscy byli zwrdceni do siebie
twarzami i mieli doskonata widocznos¢ na sro-
dek sali lekcyjnej, gdzie odbyty sie prezentacje.
Po przygotowaniu fawek, zatozeniu fartuszkéw
i umyciu rak podzielitam uczniéw na 3 grupy
trzyosobowe, nadajac im nazwy Berlin, Bonn,
Bremen. Dobratam ich tak, by kazda grupa pre-
zentowafa podobny poziom jezykowy, a szanse
edukacyjne byty wyréwnane.

Przed przyrzadzeniem potrawy czfonko-
wie kazdego z zespotéw musieli nazwac lezace
na ich tawce produkty i przyprawy potrzebne
do wykonania satatki. A byty to: gotowane
ziemniaki, szynka, kiszone ogorki, cebula, sél,

pieprz, majonez. Grupy zostaty nagrodzone
brawami. Zespot, ktory wykonaf to zadanie naj-
dokfadniej i najbardziej prawidfowo otrzymat
najgtosniejsze oklaski.

Uczniowie powtdrnie wystuchali nagra-
nia w jezyku niemieckim, dotyczacego przyrza-
dzania safatki. Nastepnie datam grupom kartke
z przepisem Kartoffelsalat.

Zutaten
6-8 gekochte Kartoffeln
4-5 saure Gurken
2 Zwiebeln
400-500 Gramm Schinken
etwas Salz
etwas Pfeffer
ein Teeloffel Senf
4-5 Teeloffel Mayonnaise
Kartoffeln und Zwiebeln schalen und schnei-
den.
Schinken und saure Gurken schneiden.
Etwas Salz und Pfeffer darliberstreuen.
Senf und Mayonnaise dazugeben.
Alles mischen und essen.
Guten Appetit !

Cztonkowie poszczegolnych zespotéw naradzali
sie ze sobg, jakie czynnosci musza wykonywac,
by w ciggu 20-25 minut sprawnie i dobrze wy-
wiazac sie z zadania. W przypadku zaistniatych
trudnosci uczestnicy kota postugiwali sie stow-
nikiem niemiecko-polskim, szukajac objasnien
nowych wyrazéw i zwrotow. Warto doda¢, ze
ja pefnitam tu role koordynatora dziatan, nad-
Z0rujacego prace uczniow.

Podczas gdy kazdy z uczestnikéw kota byt
zajety obieraniem, krojeniem i mieszaniem, po-
stanowifam umili¢ czas swoim podopiecznym,
uczac ich ze stuchu piosenki niemieckiej, ktorej
stowa sama ufozytam. Wiele razy tworzytam
wtasne teksty piosenek rosyjskich, niemieckich
i polskich, zaréwno na lekcje jezykéw obcych,
jak tez na rézne uroczystosci szkolne. Moja gra
na gitarze oraz kilkakrotne $piewanie piosenki
Kartoffelsalat daty wspaniafe rezultaty. Ucznio-
wie stopniowo i szybko zapamietywali stowa
i melodie piosenki, ktérej tres¢ brzmi:

Alle Gemtse, alle Gemdise
schneide ich, schneide ich.

2 Kozubska M., Krawczyk E., Zastapito L. (2003), Der, die, das NEU, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, s. 52-60.



Kartoffelsalat, Kartoffelsalat

mache ich, mache ich.

Ein biBchen Pfeffer

und etwas Salz

gebe ich zu, gebe ich zu.

Dann esse ich alles, dann esse ich alles.

Es schmeckt mir gut, es schmeckt mir gut.
(na melodie piosenki Ich bin Felix?)

Po uptywie 20-25 minut nastapita pre-
zentacja, do ktérej uczniowie przygotowywali
sie starannie przez 5 minut. Kazdy zespot musiat
wyjs¢ na srodek sali lekcyjnej z wtasng safatka,
opowiedzie¢ po niemiecku, jakie skfadniki
zawiera i jak sie jg przyrzadza. Nagradzane
byty najbardziej interesujace i oryginalne wy-
stapienia.

Po zakonAczeniu prezentacji wymienitam
grupe zwyciezcdw, wreczajac im na deser soki.
Pozostali cztonkowie zespotdéw otrzymali na
pocieche gromkie brawa.

Ostatnim etapem zaje¢ kota byta degu-
stacja tradycyjnej potrawy niemieckiej — Kartof-
felsalat oraz Spiewanie poznanej piosenki przy
akompaniamencie gitary. Delegacja wybrana
samodzielnie przez uczniéw, czestowata satatka
dyrektora szkoty i pracownikow obstugi. Mitym
gestem ze strony uczestnikow kofa byto po-
dzielenie sie safatkg z dzie¢mi dojezdzajacymi,
czekajacymi w szkole na autobus.

Te nietypowe zajecia przyniosty z pew-
noscia wiele pozytku cztonkom kofa i innym

dzieciom. Uczniowie klasy V ¢wiczyli zdrowa
rywalizacje, wspotprace w grupie, integracje,
zasady higieny podczas przygotowywania
i spozywania positkow, utrwalali stownictwo
z dziatu Einkdufe, poznali jedna z tradycyjnych
potraw niemieckich, obcowali z kulturg niemie-
cka, uczac sie piosenki Kartoffelsalat, natomiast
dzieci dojezdzajace zaspokoity gtod, zwiazany
z dfugim przebywaniem w szkole.

Zajecia dostarczyty wszystkim radosci
i satysfakeji, faczac przyjemne z pozytecznym.
Byty zywe, petne dziatania, $miechu i zado-
wolenia. Wszyscy uczestnicy kota potrakto-
wali powaznie kazde zadanie. Uczniowie kl. V
stwierdzili jednogtosnie, ze satatka jest smaczna
i pozywna. Obiecali przyrzadzic ja samodzielnie
w domu rodzicom i rodzeAstwu. Niecierpliwie
dopytywali, kiedy znéw beda mogli przygoto-
wac inne tradycyjne potrawy niemieckie, czy
rosyjskie.

Jest mi mito, gdy stysze, ze na przerwie
srodlekeyjnej kto$ $piewa piosenke niemiecka
Kartoffelsalat, opowiada innym wrazenia z zaje¢
kota, czy tez zwraca sie do jedzacych: Guten
Appetit! Towarzyszy mi wowczas odczucie, ze
moja praca przynosi pozadane efekty — nie
jest daremna.

(grudzien 2005)

3 Z podrecznika dla kl. I - L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk
(2004), Eins, zwei, drei, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne
PWN.

PRZYStALI NAM KSIAZKI:

» Leon Leszek Szkutnik (2006), Méwimy po angielsku. Kurs dla poczatkujacych i srednio za-
awansowanych + CD, Warszawa: PW ,Wiedza Powszechna”.
» Oskar Perlin (2006 - wyd. XIV), Jezyk hiszpariski dla poczatkujacych, Warszawa: PW ,Wiedza

Powszechna”.

» Kazimierz Sabik (2006 - wyd. IX), Méwimy po hiszparsku. Kurs dla poczatkujacych, Warszawa:

PW ,Wiedza Powszechna”.

» Shoshana Ronen, Michat Sobelman (2006 - wyd. 1), Samouczek jezyka hebrajskiego + CD,

Warszawa: PW ,Wiedza Powszechna”.

» Hanna Ciesla, Elzbieta Jamrozik, llona topienska, Jolanta Sikora Penazzi (2006), Wielki
stownik wtosko — polsk, tom Il P — Sezzo, Warszawa: PW ,Wiedza Powszechna”.



Joanna Kosowska"
Chrzanéw

Prawa cztowieka a humanistyczne podejscie w nauczaniu

jezyka angielskiego

,Wyglada na to, ze w czasie dorastania
tracimy zdolnos¢ do dziwienia sie Swiatem. Tra-
cimy wowczas cos bardzo istotnego. (...) Gdzies
w gfebi nas samych tkwi cos, co podpowiada nam,
Zze zycie jest wielka zagadka. Wiedzielismy to na
dfugo przedtem, zanim nauczylismy sie o tym
myslec¢.

Przecietny nastolatek zapytany, czy lubi
swoja szkote, moze mie¢ duze problemy z od-
powiedzig. Szkota nie jest przeciez postrzegana
w kategoriach przyjemnosci. W skrajnie nega-
tywnej odpowiedzi pojawia sie bez watpienia
elementy gtebokiej rezygnacji i zniechecenia
- chodze, bo musze. Lubie? Nie, jesli miatbym
ja (szkote) kiedykolwiek scharakteryzowac,
pewnie stworzytbym catkiem nowa kategorie:
nuda, beznadzieja, optymizm listopadowego
poranka, bezsensowne zabijanie czasu.

Planujacy (czy raczej poddajacy sie
planowaniu ambitnych rodzicow) swa przyszta
kariere mtody cztowiek, oceni szkote zapewne
przy pomocy wyrafinowanych rankingéw,
odzwierciedlajacych liczbe absolwentow
piastujacych zaszczytne (i godziwie opfacane)
stanowiska, czy liczbe godzin jezyka obcego
w przeliczeniu na ucznia w trzyletnim cyklu

What we are trying to do with all
is to provoke a discussion

about the human condition today.
(Sebastiao Salgado)?

ksztatcenia. Dynamika wspotczesnego Swiata
wymusza na szkole spefnianie wymogoéw
rynku, bycie konkurencyjna na polu edukacji.
Edukacji, rozumianej bardzo jednostronnie.
Edukacji, ktorej sukces czy porazka jest opi-
sywana za pomocg suchych danych ujetych
w skomplikowane tabele. Czego od szkoty
oczekuje przecietny uczen czy rodzice? Dla
wielu poczatek szkoty to poczatek tworzenia in-
dywidualnej sciezki kariery. To przygotowanie
do pracowitego zycia, to osiaganie wymiernych
korzysci. Czesto biznesowe podejscie zabija
wymiar humanistyczny nauczania. To juz nie
odkrywanie odwiecznych prawd, ale chtodno
skalkulowana inwestycja na przysztosc.

Szkofa to przede wszystkim cztowiek
a nie tylko uczen. To ciagle zmieniajacy sie
i rozwijajacy sie zespot tworzony przez uczniow
i nauczycieli, ktoérzy moga wspdlnie dziwic sie
swiatem. Nie dla tych, jakze jednostronnych,
wymiernych korzysci, ale po to, by uczyc tego,
kim jestesmy, jak zmieniamy sie pod wptywem
nieprzewidywalnej rzeczywistosci, co mozemy
osiagnac i jak wptynac na zycie innych.

Wsréd podstawowych zatozen podej-
$cia humanistycznego w nauczaniu nalezy

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w I Liceum Ogélnoksztatcacym im. St. Staszica w Chrzanowie.
2 http://www.kodak.com/global/en/professional/features/legendsV3Q5/legendsIndex.shtml.
3 Gaarder J. (1995), Swiat Zofii, Warszawa: Jacek Santorski & CO, s. 30.
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niewatpliwie wymieni¢ gtebokie przekonanie
o koniecznosci rozwijania i ksztattowania
osobowosci ucznia, a nie tylko jego umiejet-
nosci jezykowych. Nauczanie jezyka jest réwnie
istotne jak kwestia rozwoju indywidualnego
charakteru, wzbogacanie wiedzy o samym sobie
czy wyrazanie uczu¢ i emocji?. Jezyk staje sie
narzedziem poznawania Swiata, wzbogacania
wtasnego doswiadczenia i odnoszenia sie do
doswiadczen innych.

Humanistyczne nauczanie to rowniez,
amoze przede wszystkim, ciagle rozwijajacy sie
nauczyciel, ktory angazuje w proces nauczania
nie tylko swa wiedze, ale wiasne doswiadczenie
i osobowos¢. To osoba, ktéra robi wiele, aby
zrozumied Swiat ucznia, a nastepnie pomaga mu
krok po kroku rozszerza¢ jego granice. Ucznio-
wie szukaja odpowiedzi na wiele pytan, naszym
zadaniem jest nie pozwoli¢ im przestac.

W centrum zainteresowania ucznia-hu-
manisty i nauczyciela-humanisty jest cztowiek.
Przez konfrontacje z innymi budujemy i wzbo-
gacamy nasza tozsamos¢. Odkrywanie innych
staje sie odkrywaniem relacji a nie barier®
- podstawowe wartosci, idee sa wspdlne. Proces
nauczania ma prowadzi¢ do zmiany i rozwoju,
do wyksztafcenia tolerancji, zaufania, akcepta-
¢ji. Jeden z najwybitniejszych wspéfczesnych
fotografow — Sebastiao Salado — tak okreslit cel
swej pracy: .| hope that the person who visits my
exhibitions, and the person who comes out are not
quite the same®. To réwniez jest cel, do ktérego
dazy nauczyciel-humanista — zapoczatkowac
zmiane, zmusi¢ do poszukiwan, nie podawac
gotowych odpowiedzi.

Nawiazanie do praw cztowieka, przyna-
leznych kazdemu z racji urodzenia, wydaje sie
logiczna konsekwencja przyjecia humanistycz-
nego modelu nauczania. Wazne kwestie spotecz-
ne przekazane za pomoca sztuki, a nie sztucznie
przygotowanych czytanek szkolnych, wywotuja
szczery odzew ze strony uczniéw, ktorzy wysoko
cenig prawde. Uniwersalizm przekazywanych
tresci gwarantuje aktywny dialog w obrebie gru-
py, ktéra pracuje nad zagadnieniami waznymi
nie z powoddéw ekonomicznych, ale waznych
dla mnie jako cztowieka spotecznosci szkolnej,

Polaka, a wreszcie obywatela swiata. Prawa
czfowieka to fundament, na ktérym jest zbudo-
wana nasza cywilizacja, wolne i demokratyczne
panstwo. Edukacja na rzecz praw cztowieka jest
podstawowym narzedziem budowania kultury,
ktéra szanuje te prawa, a takze metoda zapo-
biegania ich naruszaniu.

Zajecia edukacyjne, ktére przedstawiam,
skfadaja sie z dwéch blokéw tematycznych:
» I'm a dreamer, but not the only one...
» | am a photographer-journalist...

I’m a dreamer, but not the
only one...

Pierwszy blok jest poswiecony wpro-
wadzeniu do tematu praw cztowieka. Zajecia
koncza sie przydzieleniem kazdej z grup tej
samej scenki do odegrania. Zadanie to jest
przygotowywane przez grupy samodzielnie,
poza szkota (maja na to okofo 1 tygodnia).
Bardzo wazne jest, aby na zajeciach wszystkie
grupy zdotaty zaprezentowac swoje scenki.
Nastepnie nauczyciel pyta ucznidéw, z jakimi
stowami kojarzy im sie posta¢ Johna Lennona
i zapisuje przyktadowe hasta na tablicy, np.
The Beatles, Yoko Ono, London, fame, pacifism...
Potem podsumowuje dyskusje, méwiac na
przyktad: Imagine, John Lennon’s inspirational
song, is one of the best examples of how music
can geta message across. Its words and music have
touched millions, filling people with the hope that
a better world is possible.

Dalszy tok pracy to nastepujace zadania:

Zadanie 1. Praca w parach. Uczniowie otrzy-
muja kopie tekstu oraz zestaw dwaoch
obrazkow.

Imagine

You may say I'm a dreamer,

But I'm not only one,

I hope some day you'll join us, and the world will
live as one.

Imagine

There’s no heaven,

4 Harmer J. (2001), The Practice of English Language Teaching, London: Longman, s. 74.
% Perotti A. (1994), The Case for Intercultural Education, Paris: Council of Europe Press.

9 http://www.unicef.org/salgado/bio.htm.



It's easy if you try,

No hell below us,

Above us only sky,

Imagine all the people living for today...

Imagine no possessions,

I wonder if you can,

No need for greed or hunger,

A brotherhood of man,

Imagine all the people sharing all the world...

Imagine there’s no countries,

It isn’t hard to do, nothing to kill or die for”),
John Lennon (1971)

Zrédto: http://www.amnesty.ie/user/content/view/
full/1039.9)
) http://www.teksty.org/j/johnlennon/imagine.php.

8 http://www.amnesty.ie/user/content/view/full/1039.
9 http://www.amnesty.ie/content/view/full/1039.

Ich zadanie polega na uporzadkowaniu
tekstu po jego jednokrotnym wystuchaniu. Po
odczytaniu gotowego tekstu, zadaje im naste-
pujace pytania:

» What do you think the title of the song
means?

» What type of song does it suggest?

What is the song about?

» Choose one picture which best matches the
song. Justify your choice.

v

Zadanie 2. Praca w grupach 4-osobowych.
Uczniowie otrzymuja kopie tekstu:
Imagine
In the world of today
Millions of people are starving
And dying
Going from country to country
In fear of their lives
Not knowing when it all will
End.
Niamh O 'Donoghue®

Ich zadanie polega na poréwnaniu przestania
dwéch tekstéw oraz na uzupetnieniu na ich
podstawie tabelki:

Now In the future
» Millions of people are starving | » No countries
> ... > ...

Przedstawiciel grupy prezentuje wyniki na
forum klasy.

Zadanie 3. Praca w grupach. Rozmowa na
podstawie materiatu stymulujacego:

Przeanalizuj przedstawiony materiat. Przygotu;

sie do jego prezentacji i rozmowy na temat:

» We all have duty to respect and protect human
rights.

» What we practice and take to heart in our local
communities will be reflected in our thoughts
and actions elsewhere in life.

» All we have to do is to begin by imaging what
kind of world we all would like to live and then
we can start working towards it.

Po zakonczeniu dyskusji przedstawiciel kazdej

z grup prezentuje na forum klasy jej rezultaty.



All human beings
are born free .

0 STOPMY!

VIOLENCE
AGAINST
WOMEN

amnesty interational

Zadanie 4. Do samodzielnego opracowania
w grupach. Uczniowie dostaja wytyczne do
odegrania rol:

Role cards'”

Daughter

You have decided to face your family and tell
them that you want to live with your Gypsy
boyfriend.

The situation: you start the role play. You announce
to your family that you are going to live with your
boyfriend, who is Gypsy. Try to defend your deci-
sion and argue that you are going to make a stand
to counter the prejudice against relationship be-
tween young people and especially relationships
between young people of different origins.
Mother

Your daughter has a Gypsy boyfriend with whom
she has a very close relationship.

The situation: you love your daughter very much
but you don't understand how she could do this to
you. You support your husband in everything he
says. You don't threaten your daughter, rather

Childhood denied: child
soldiers

I have a dream....

you tend to feel sorry about the pain she causes
you. You think the Gypsy boy will abandon her
and that she will suffer a lot.

Elder brother

Your sister has a Gypsy boyfriend with whom
she has a very close relationship.

The situation: in principle you do not care if your
sister goes out with a black man, and in fact you
defend the right for people to be free in their
relationships. Nevertheless, when your mother
says that he is likely to abandon your sister you
start to think that he might be using her. You show
your concern and want to protect your sister.

Father

Your daughter has a Gypsy boyfriend with whom
she is developing a very close relationship.

The situation: you are the authority in the home,
and you don’t approve of your daughter’s rela-
tionship. You represent the moral mainstream
and you care about what people will say. You
do not consider yourself racist but your daughter
marrying a Gypsy is something different. Think of
a strict father and argue as he would argue.

19 http://www.hrea.org/erc/Library/display_doc.php? url=http%3A%2F%2Fwww.hrea.org%2Ferc%2FLibrary%2Fsecondary%2F

different-equal-en.pdf&external=N.
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Podsumowaniem prezentacji na nastepnych

zajeciach jest ogdlnoklasowa dyskusja, ktéra

moze rozpocza¢ nauczyciel zadajac pytania:

» Were the arguments used similar to those you
have heard in your own families?

» Would things have been different if, instead
of a girl bringing home a boyfriend, it was
a boy who was bringing home a girlfriend?

» Do you believe that this kind of conflict is still
common nowadays or is it something from
the past?

» Has this happened to you or do you know
anybody who has faced a similar kind of chal-
lenge?

I am a photographer-
journalist...

Drugi blok réwniez wymaga od ucz-
niéw pracy poza obowiazkowymi zajeciami
szkolnymi. Klasa jest dzielona na dwie grupy.
Efektem pracy kazdej z grup jest scenariusz,
a nastepnie scenopis do filmu ikonograficz-
nego'’, prezentujacego Swiat przedstawiony
w cyklach zdje¢ Sebastiao Salgado. Waznym
elementem jest selekcja dostepnych materia-
téw oraz potaczenie obrazu i dzwieku w filmie
(muzyka, efekty dzwiekowe lub komentarz).
Koncowym efektem zdjec jest przygotowanie
filmu, powstatego z utworzonych scenopi-
sOw.

Wstepem do samodzielnej pracy sa za-
jecia poswiecone analizie wybranych zdjec.

Zadanie 1. Praca w grupach. Uczniowie otrzy-
muja fragment artykutu z Polityki''? prezen-
tujacy druga wystawe Sebastiao Salgado
w Polsce. Ich zadaniem jest opracowanie
podobnej notatki prasowej w jezyku an-
gielskim.

Zadanie 2. Kazda z grup otrzymuje jedno zdje-
cie z cyklu Changing the Word with Children.
Uczniowie majag za zadanie opisa¢ zdjecie
reszcie klasy. Ponizej przyktadowy zestaw
dla trzech grup.

Coal industy workers, India, 19893

Podsumowanie

1. Po zakonczeniu dwéch blokéw zajec ucznio-
wie powinni:

» umiec¢ samodzielnie wycigga¢ wnioski z wia-
domosci ogélnie dostepnych w mediach
(Internet),

' Film ikonograficzny — utwér filmowy, ktérego tworzywem wizualnym sg nieruchome, ozywione Srodkami filmowymi obrazy
malarskie, graficzne, fotograficzne. http://www.wsip.com.pl/serwisy/czaspol/tajniki/jazdon 2 7.htm.
12 Sarzynski, P. (2004), Kapitalizm w negatywie, w: ,,Polityka”, nr 46, s. 66.

'3 http://www.unicef.org/salgado/



» umiec dostrzegac prawa czfowieka w bieza-
cych wydarzeniach,

» rozumiec znaczenie dziatan lokalnych w pro-
mowaniu praw czfowieka, a jednoczesnie
widzie¢ koniecznos¢ akgji o charakterze glo-
balnym (ogélnopolskim/ogéinoswiatowym),

» umiec skonfrontowac wizje organizacji huma-
nitarnych z sytuacja rzeczywista oraz dostrzec
koniecznos¢ dziatan zmierzajacych do prze-
ciwstawienia sie tamaniu praw cztowieka,

» umiec dostrzega¢ przykfady stereotypow,
uprzedzen, dyskryminacji,

» rozumie¢ role rodziny w przekazywaniu
wartosci, stereotypow, uprzedzen,

» sprobowac¢ dokonac analizy przestania, po-
staw, pogladdw, ktére otrzymalismy w obrebie
wtasnej rodziny, a dotyczacych ludzi o réznym
pochodzeniu (spofecznym, kulturowym).

2. Podczas zaje¢ doskonalimy nastepujace
umiejetnosci jezykowe:

» tworzenie dfuzszej, wieloaspektowej wypo-
wiedzi ustnej (przedstawianie i uzasadnianie
wtasnych opinii; poprawne stosowanie $rod-
kéw leksykalno-gramatycznych, adekwatnie
do ich funkcji, przedstawiania faktéw oraz
opinii innych oséb),

» uczestnictwa w dyskusji (udzielania informa-
qji, wyjasnien, argumentowania, wyrazania
i obrony wfasnych opinii i pogladéw, doko-
nywania podsumowania dyskusji),

» rozumienie ze stuchu autentycznego prze-

kazu oraz wyszukiwanie w nim potrzebnych
informadji, okreslanie intencji autora,

» rozumienie tekstu czytanego (bogatego pod
wzgledem tresci i 0 wysokim stopniu zréznico-
wania struktur leksykalno- gramatycznych).

Internetowe Zrédta materiatow

http://www.kodak.com/global/en/professional/features/le-
gendsV3Q5/legendsindex.shtml
http://www.wsip.com.pl/serwisy/czaspol/ftajniki/jazdon 2
7.htm
http://www.icp.org/exhibitions/salgado/press/index.html
http://fototapeta.art.pl/fti-slg.html
http://alians.pora.pl/pages/rid_2255 t | /Sebastiao Salga-
do Workers_Exodus.html
http://sfx.histo.pl/realizacja/pojecia.html
http://www.unicef.org/salgado/bio.htm
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Gabriela Gniewek"
Rzeszéw

Piosenka polska w ttumaczeniu angielskim

Technika ttumaczen daje uczniom poczu-
cie bezpieczenstwa. Polska piosenka — rzadko
wykorzystywana na lekcjach jezyka obcego
— moze by¢ bardzo przydatna, zwtaszcza gdy
¢wiczy jakas konstrukcje, np. jaki ojciec, taki syn
albo jaki pan, taki kram itd.

W piosence Edyty Geppert Jaka réza,
taki ciern az roi sie od poréwnan jaki..., taki...
Postanowitam wykorzystac te piosenke na lekgji

jezyka angielskiego. W czasie rozgrzewki po-
dzielifam uczniéw na 4 grupy i powiedziatam,
ze ustysza piosenke. Przed jej wystuchaniem
mieli odpowiedzie¢ na trzy pytania: Who sings
the song? (a man, a woman or a band), What
nationality are they? What is the theme?

Ich spekulacje zapisatam na tablicy. Wy-
grata grupa, ktérej udato sie najwiecej odgadnac.
Nikomu nie przyszto do glowy, ze mogta to by¢

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym im. ks. St. Konarskiego w Rzeszowie.



polska piosenka. Po pierwszych taktach jedna
osoba rozpoznata Edyte Geppert. Pokazatam ucz-
niom jej zdjecie z okfadki kasety. Zapytatam ich
o krotka charakterystyke artystki. Chciatam wy-
doby¢ od nich: She is a Polish singer. She’s blonde.
She is always dressed in black. Her songs are very
emotional. She often cries when she sings them.
Nastepnie uczniowie dostali na kar-
teczkach pierwsza zwrotke i refren piosenki.

Zapytatam, jakich stow nie znaja w jezyku
angielskim. Stowa te zapisatam na tablicy,
rozdatam stowniki i w takich grupach jak na
poczatku rozpoczeli ttumaczenia. Zapytatam
jeszcze, czy znaja angielskie powiedzenie Jaki
ojciec, taki syn (Like father, like son) poniewaz,
w piosence byto duzo takich poréwnan. Dwie
grupy ttumaczyty pierwsza zwrotke, pozostate
dwie — refren.

Oto wyniki naszej pracy:

Jaka réza, taki ciem

Jaki ranek, taki dzien, nie dziwi nic.
Jaka woda, taki brzeg, nie dziwi nic.
Jaka posciel, taki sny, nie dziwi nic.
Jakie serce, taki lek, nie dziwi nic.
Jaka stabos¢, taki grzech, nie dziwi nic.
Jaka kieszen, taki gest, nie dziwi nic.
Jaka zdrada, taki gniew, nie dziwi nic.
Jaki kamien, taki cios, nie dziwi nic.

R6zo, rézo, nasz jest Swiat, zostaniemy wciaz
mfode.

Noc wiruje wokot nas, spéjrz, uspitam juz trwo-
8¢

Mitos¢ durna, mitos¢ ztfa, nie ma wtadzy nade
mna.

Wtosy me pochwyci wiatr, dziesie¢ pieter i ciem-
nos¢.

Like rose, like thorn

Like morning, like day, and no wonder.
Like river, like bank, and no wonder.

Like bedsheet, like dreams, and no wonder.
Like heart, like fear, and no wonder.

Like weakness, like sin, and no wonder.
Like wallet, like generosity, and no wonder.
Like rose, like thorn, and no wonder.

Like stone, like stroke, and no wonder.

My rose, my rose, the world is ours. We'll stay
young forever.

The night is spinning around us. Look! I've just
lulled my fear.

Stupid love, bad love has no power over me.

The wind will catch my hair, ten floors and
darkness

Edyta Geppert Spiewafa przyciszonym
gfosem po polsku a uczniowie gtosno po angiel-
sku. Lekcja udata sie. Spiewali nawet uczniowie,

ktérzy nie lubig takich smutnych piosenek.
Wiele stow zapamietali i bawili sie jezykiem,
co sprawifo im radosc.

(styczen 2005)

Elzbieta Gesing?
Zary

Przystowia na lekcji jezyka rosyjskiego

Realizuje program nauczania jezyka
rosyjskiego w szkole sredniej, pracujac
z podrecznikami Hosgbie ectpedu?. Dobrym
pretekstem do wprowadzenia przystow w klasie
[l s3 zamieszczone w czesci B kuno? A mo-
JHCeT Ha ouckoTeky? przystowia o przyjazni.

Postanowifam je rozszerzy¢ o przystowia z kregu
sportu, jedzenia, domu i podrézy.

Lekcje z przystowiami poprzedzitam za-
jeciami, na ktérych uczniowie podzielili sie na
pie¢ grup oraz wylosowali tematyke przystow.
Pracujac w grupach, wybierali te najczesciej uzy-

) Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w I Liceum Ogélnoksztatcacym w Zarach.
2 H. Dabrowska, M. Zybert (2002), Hoseble ectpeyu 1, Warszawa: WSiP.
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wane, a nastepnie szukali ich odpowiednikow
w jezyku rosyjskim3. Na kolejna lekcje mieli za
zadanie opracowac taki sposéb wprowadzenia
przystow, ktory przyciagnie uwage oraz sprawi,
Zze zapamietaja ich jak najwiecej.

Lekcja: Mocnosuua - 310
HapoAHas MyApPOCTb

Poziom: klasa Il liceum ogdlnoksztatcacego, kurs
dla poczatkujacych.

Czas trwania: 45 minut.

Temat: Mocnoguya — 370 HapoOHas MyopoCTb
(Przystowia sa madroscig narodu).

Cele: wprowadzenie przystow w jezyku rosyj-
skim, utrwalenie ich i zastosowanie w dia-
logach.

Materiaty dydaktyczne: spis przystéw w jezyku
polskim i rosyjskim, obrazki, rebusy, brystol
z zapisanymi przystowiami.

Formy pracy: w grupach.

Przebieg lekdji:
1. Czynnosci wstepne.

2. Zapoznanie z tematyka lekcji i jej celami.
CeropHs A mpeanarato Bam paboty ¢ noc-
NOBULAMM, KOTOpbIE OTHOCATCA K ApyxOe,
CMOPTY, NULLE, AOMY W MyTeLlecTBUAM. Bel
pasAeneHbl Ha 5 rpynm, My KaxAO# CBOW
Cnoco6 NMOMOYb HaM 3aMOMHMUTbL Kak MOXHO
60/bLLIe NOCNOBUL,

3. Prezentacja przystow przez poszczegdlne grupy.
Kazda grupa posiada spis przystéw w jezyku
polskim i rosyjskim; kazde odgadniete przy-
stowie jest podawane w jezyku rosyjskim.

» Grupa | -, Przyjazn”, scenki pantomimiczne
— uczniowie przedstawiajg scenke, na pod-
stawie ktérej pozostali odgaduja przystowie.
Przyktadowe przystowia:

Apy3ba nosHaiotca 8 6ede (Przyjaciot
poznaje sie w biedzie).

Crapeill Opye — ny4we HO8bIX 08yx (Stary
przyjaciel jest lepszy od dwdch nowych).

» Grupa Il - ,Sport”, skojarzenia obrazkowe
— uczniowie prezentuja kluczowe stowa w for-
mie obrazkow. Przyktadowe przystowia:

B 300posom Tese —300possiil dyx (W zdro-
wym ciele — zdrowy duch.
Criopr — 370 300posbe (Sport — to zdrowie).

» Grupa Il - ,Jedzenie”, rebusy — przysto-
wia sa ukryte w rebusach, ktére grupa
rozrysowata na planszach. Przykfadowe
przystowia:

Kro He paboraet, ToT U He ecT (Kto nie
pracuje, ten nie je).
[onooHeil kak sonk (Gfodny jak wilk).

» Grupa IV — ,Dom” — dopasowywanie poté-
wek zdan. Przystowia zostaty napisane na
paskach brystolu, a nastepnie rozciete na
dwie czesci. Zadaniem uczniéw jest potacze-
nie ich w cafo$¢. Zadanie mozna wykonac na
tablicy przy pomocy magneséw. Przyktado-
we przystowia:

B 2ocTax xopowo, a doma nyqwe (Wszedzie
dobrze, ale w domu najlepiej).

[octb 8 dom, a boz 8 dome (Gos¢ w dom,
Bég w dom).

» Grupa V - ,Podréz” — rozsypanka. Przysto-
wia zostaty zapisane na paskach brystolu,
a nastepnie porozcinane na osobne wyrazy.
Zadanie polega na utozeniu catego przy-
stowia. Zadanie mozna wykona¢ na tablicy
przy pomocy magneséw. Przyktadowe
przystowia:

Yyoicast cropoHa npubasut u yma — (Podréze
ksztatca).

A3bik do Kuesa dogedéT (Koniec jezyka za
przewodnika).

5. W celu utrwalenia wprowadzonych przez
uczniow przystow, proponuje im wzigé udziat
w dialogach, w ktorych zastosuja poznane
przystowia. Przyktadowy dialog:

A: Mala, xo4ellb NoKyLwaTs?
B: Aa, A ronoaHas Kak BOJIK.
A: A yTO X04ewws?

B: MHe BCé paBHo.

6. Podsumowanie zaje¢, ocena pracy ucznidw,

objasnienie zadania domowego.
PelunTe KPOCCBOPA, B KOTOPOM CnpATanach
u3BecTHas nocnosuua. lepeseante eé Ha
nonbckuit as3blk (Rozwiazcie krzyzowke,
w ktorej ukryto sie znane przystowie. Prze-
ttumaczcie je na jezyk polski.

3 Pomoca moga stuzy¢ na przykfad ksigzki: D. i A. Swierczynscy (2001), Stownik przystéw w osmiu jezykach, Warszawa: PWN:;
D. Essen, R. Szyputa (1998), Wielki sfownik polsko-rosyjski, Warszawa: Wiedza Powszechna; Skarbiec przystéw, Przystowia Europy,

(2005), Wroctaw: wyd. Europa.
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1. YTpeHHss eaa. (3asTpak)

2. lMpa3aHuk 3umoit. (Poxcoectso)

3. Xutenb Monblwm. (nonsx)

4. MomelleHne B KBapTHpe. (Mpuxodicas)

5. Ha Hém MOAHWMMAaeLLbCs Ha MATbIA 3Tax.

(nucpr)

. Xutenb MockBbl. (MockguY)

. TyAa MAELLb 32 MOKYNKaMK. (Maz2a3uH)

. CToWT B BaHHOM. (8aHHa)

. B HéM monoko. (naker)

10. OTnpasnsellb eé ¢ KaHUKyA. (OTKPhITKA)
11. 3enéHblil UM ManoconbHIN. (02ypeu)
12. O6yBHOM B NepeAHeit. (WKagpyuk)

13. Cronbko LBETOB B pycckom dpnare. (Tpu)
14. TMoka3bIBalOT Bpems. (4ackl)

15. CmOTpuLLb ero B KMHoTeatpe. (pusibm)

O o0ONO

Hasto: Bek xcusu — sek y4uck — Czfowiek sie uczy
az do Smierci

Odpowiedzi do krzyzéwki zostaty zaczerpniete

z tematyki programowej klasy II.

Przystowia wzbogacaja jezyk ucznia.
Mozna je wykorzysta¢ na egzaminie matural-
nym, pojawiaja sie réwniez na olimpiadzie.
Mozna sie nimi bawi¢ na r6zne sposoby, a przy
okazji powtarzac te najbardziej znane. Mozna
¢wiczy¢ wyobraZznie, a nawet umiejetnosci ak-
torskie. Warto je stosowac na lekcjach.

(listopad 2005)

Ewa Pobiedziriska?
Watbrzych

O navis... - Trzy rézne interpretacje piesni Horacego

W podreczniku Porta Latina? piesn 14
z | ksiegi Carmina tradycyjnie juz nalezy do
kanonu utworéw, ktdre uczen powinien poznac
w trakcie nauki w liccum. W poradniku dla
nauczyciela, ktory jest czescia pomocnicza do
podrecznika, w rozdziale zawierajacym przykfa-
dowe testy i zadania typu maturalnego, wiersz

ten jest przedmiotem zadania do opracowania
dla uczniéw przygotowujacych sie do egzaminu
maturalnego.

Ponizej przedstawiam rozne sposoby
odczytania tego wiersza, spodziewajac sie, ze
moga one by¢ pomocne dla nauczyciela w pracy
Z uczniem.

0 navis, referént in mare té novi

flactus. O quid agis? Fértiter 6ccupé
poértum. Noénne vidés ut
nadum rémigié latds,

et malus celeri saucius Africo
antemnaque gemant ac sine funibus
vix durare carinae
possint imperiosius

0 nawo, wracasz na otwarte

morze! C6z czynisz? Zdradne nurty,
trzymaj sie portu! Nie widzisz,
ze bez wioset burty,

maszt afrykanska nawatnica
strzaskany, bez lin jecza reje.
bez steru kadtub dryfuje,
niczym wrak sie chwieje

" Autorka jest emerytowana nauczycielka jezyka tacinskiego.

2 St. Wilczynski, E. Pobiedzinska, A. Jaworska (2005), Porta Latina, Warszawa: Wydawnicwtwo Szkolne PWN.
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aequor? Non tibi sunt integra lintea,
non di, quos iterum pressa voces malo.
Quamvis Pontica pinus,
silvae filia nobilis,

iactes et genus et nomen inutile:

nil pictis timidus navita puppibus
fidit. Tu, nisi ventis
debes ludibrium, cave.

Nuper sollicitum quae mihi taedium,
nunc desiderium curaque non levis,
interfusa nitentis
vites aequora Cycladas.

na morzu. Zdarte zagle prysty,

0 pomoc prézno bogdéw bfagac.
Prézno sie chetpi pontyjskich
lasow sosna smagta —

juz rod i stawa na nic, rufie

malowanej nie ufa zeglarz
trwozny. Strzez sie, jesli wichrom
nie chcesz by¢ podlegfa.

Do trosk niedawnych doszedt nowy
niepokdj — zgubnych wysp unikaj,
na wzburzonych falach morza
rozbtyskanych Cyklad.

(Przekfad: Stefan Gofebiowski)

Wedtug komentarzy, jakie uczen spotka
w podrecznikach, utwor ten jest wyrazem troski
poety o losy ojczyzny, poety, ktéry nie przejmo-
wat sie losami panstwa rzymskiego w innych
utworach. Jako epikurejczyk raczej stronit od
spraw publicznych. Wiemy, jak Horacy prze-
ciwstawiat sie namowom Augusta, zeby pisac
utwory, ktére nakfaniatyby ludzi do wtaczenia
sie w nurt zycia publicznego i pomogty Augusto-
wi przeprowadzi¢ zamierzone reformy. Horacy
tym namowom opieraf sie, czasami im ulegat,
ale bardzo niechetnie.

W wiekszosci komentarzy uczen zetknie
sie z alegoryczng interpretacja piesni 14: okret
jako panstwo, bliskie rozbicia, czasy sa niespo-
kojne, stad trwoga Horacego.

Alegoryczna interpretacja tego utworu

nie jest wymystem czaséw nowozytnych, ma
ona bardzo dobre Zrodta starozytne, ktdre w ten
wiasnie sposob kaza ujmowac ten utwor. Tradycje
alegorycznej interpretacji powotuja sie na jedne-
g0 z najlepszych znawcow poezji, znakomitego
retora, Kwintyliana. W VIII ksiedze Institutiones
oratoriae objasnia on pojecie alegorii:
Alegoria, quam inversione interpretantur, aut aliud
verbis, aliud sensu ostendit, aut etiam interim
contrarium (,Alegoria, ktéra po facinie nazywaja
inwersja, odwréceniem, co innego oznacza do-
sfownie, a co innego w tym wiasciwym znaczeniu,
albo niekiedy nawet wrecz cos przeciwnego”,
czyli nawet stowa co innego, a co innego to
prawdziwe znaczenie).

Do piesni | 14 daje Kwintylian taka
uwage: Totus ille Horatii locus, quo navem pro re
publica, fluctus et tempestates pro bellis civilibus,

portum pro pace atque concordia dicit. (W piesni
Horacego okret oznacza republike, fale i burze
- wojny domowe, port — pokoj i zgode).

Novi fluctus czy stowo iterum sugeruje
ponowny wybuch wojny, za$ nobilis i pictis — sta-
rozytno$¢ i wspaniatos¢ panstawa rzymskiego.

Zwrocmy jednak uwage, ze Horacy two-
rzy obraz wzburzonego morza i miotanego
wiatrami okretu petny i zamkniety, ktory nie
odsyta wprost do konkretnej i aktualnej rze-
czywistosci politycznej. Domysla¢ sie mozemy
jedynie pewnych sugestii, np. w przydawce do
aequor: imperiosius.

Okret bardzo czesto i od dawna byt
symbolem panstwa (zeby wspomnie¢ Alkajosa
czy Teognisa) i tak z umystowoscia kultury
grecko-rzymskiej zespolona, ze przetrwat do
naszych czaséw. Moze warto uzupetnic, ze to,
€O pisze autor w Institutiones oratoriae na temat
alegorycznej interpretacji ody | 14, nie jest jego
wynalazkiem. Jest to powtdrzenie szkolnej sta-
rozytnej interpretacji, ktéra on sam na pewno
styszat w szkole, do ktorej chodzit.

Czy interpretacja alegoryczna
jest jedyna interpretacja
mozliwa do przyjecia?

Czy ta oda jest rzeczywiscie alegoria?
Jakie wzgledy przemawiaja za innym jej od-
czytaniem?

Zwré¢my uwage na greckie formy uzyte
przez poete w tym wierszu: navita — zamiast
nauta, co jest zapozyczeniem z greckiej formy
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vawtng (por. moinng, koncowka -ng przeszta
w fac. w -a); navita® jest to wyraz uzywany tylko
w poezji ze wzgleddw wersyfikacyjnych, nalezy
do tzw. poetyzméw. Cycladas to acc. pl. wedtug
odmiany greckiej, rzeczownik ten w facinie
nalezy do Ill deklinacji: Cyclades,-um.

Horacy wzoruje sie na greckiej poezji
i uzywa form greckich, uzywa tez form poety-
ckich, ktérych nie znajdziemy w prozie. Poezja
starozytna nie tylko rézni sie od prozy, ale przez
te wszystkie zabiegi stylistyczne jest ogromnie
trudna. Rozerwany szyk, jak nigdzie w prozie,
podwaja te utrudnienia.

Te greckie i poetyckie formy maja na
celu nadanie dostojniejszego kolorytu. Ponadto
przemawianie do okretu jak do istoty zywej,
O navis, ktory to okret widzi, czuje, trzeszczy,
stucha, albo jest postuszny, albo nie stucha rad,
jakich mu sie udziela (cave, vites), a wiec ozy-
wienie okretu jest czym$ nowym, hellenistycz-
nym (u Alkajosa jest taki okret, ale nie ma z nim
rozmowy), jest wiec czyms, co grono wielbicieli
wsp6fczesnych Horacemu zadowalato. Utwor
ten jest adresowany do tego grona.

Interpretujac utwor poetycki sprobujmy
nie odwotywac sie do historii Rzymu, ale do
samego utworu, poniewaz utwor literacki jako
autonomiczny powinien interpretowac sie sam.
Spdjrzmy na wiersz jako na wyraz tylko i wy-
tacznie wewnetrznych przezy¢ poety.

W tym miejscu mozna by ustyszec protest
zwolennikow alegorii: jezeli oda 14 jest wyra-
zem wewnetrznych przezy¢ poety, to gdzies on
sam by sie ujawnit, sam o sobie by co$ mowit.
Tymczasem tu nie ma nic takiego.

0to6z nie jest catkiem pewne, ze nie ma
tu nic o poecie. Zatézmy, ze utwor ten jest na-
pisany jako alegoria stojacego nad przepascia
panstwa rzymskiego lat 30. Nasuwa sie pytanie:
Co robig tutaj te Cyklady? Okret ma ptynac dalej
i unikac , rozbtyskanych Cyklad”. Po co on ma tam
ptynac, ta rzymska nawa?

Horacy przezyt w czasie podrézy (ksiega
1) taka katastrofe okretu. Okret sie rozbit (byt
bliski rozbicia) w poblizu Neapolu. By¢ moze
Horacy mowi do tego wtasnie okretu, przestrze-
ga, zeby unikat niebezpieczenstw i doptynat do
portu przeznaczenia.

3 Navita to poetycki neologizm urobiony od navis.
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Taedium: Ze starozytni bali sie podrozy
morskich, ze podréze takie stanowity niesty-
chane niebezpieczenstwo, to wynika z widzenia
Swiata, stoickiego i starozytnego w ogole, obra-
zu swiata — uporzadkowanego kosmosu, gdzie
ryby maja zy¢ w wodzie, ale cztowiek ma zy¢ na
ladzie. Sa wyznaczone granice, ktérych ludzie
nie powinni przekraczac.

Nota bene: Ikar Sciagnie na siebie kare, bo
nie jest ptakiem: oda | 3 Sic te diva... ,Debem
i spizem potréjnie/piers opancerzyt, kto w kruchej
fodzi/pierwszy z wichrem afrykanskim/bez trwogi
morzem plynac sie zgodzit”. Ta oda jest napisana
na pozegnanie Wergilego, ptynacego do Aten.
Nalezy zwréci¢ uwage, jak ten utwor okolicz-
nosciowy (propemptikon) jest dtugi i jaka jest
dysproporcja miedzy stowami poswieconymi
samemu adresatowi, a niebezpieczenstwami
podrézy morskiej.

Czy tu naprawde nie ma nic o samym
poecie? To, ze w utworze poeta nie pisze
0 sobie, nie jest rzecza przypadkowa. Jest
banatem, ktéry mozna wyczyta¢ w kazdym
podreczniku literatury rzymskiej (ktérego autor
naprawde rozumie poezje starozytna), ze poezja
facinska stopniowo ulega wptywom retoryki,
retoryzuje sie. Przyjmuje pewne wskazowki,
jakich udzielaja poetom retorzy, ci starozytni
literaturoznawcy; wskazéwki, ktére decyduja
o tym, czy utwor jest dobry czy zty. Zdaniem
retoréw przestrzeganie tych wskazéwek jest
gwarancja dobrego utworu literackiego. Ta re-
toryzacja poezji starozytnej nastepuje w czasie,
w czasach Horacego za wielka jeszcze nie jest.
[ byfoby przesada, gdybysmy chcieli — patrzac
na poezje facinska | w. przed Chr. i | w. po Chr.
- na jednym stopniu zretoryzowania, postawi¢
poezje Horacego i poetéw | w. po Chr. (np. Lu-
kana, Owidiusza). Ale to, ze Horacy zetknat sie
z retorycznymi wskazéwkami w szkole, do ktorej
chodzit, to nie ulega najmniejszej watpliwosci.
Tym bardziej, ze w szkotach byta uprawiana
retoryczna interpretacja poezji, skoro Kwinty-
lian, sam znakomity retor, nie szukat wtasnych
przyktadow z poezji rzymskiej, lecz tych, ktére
mu dostarczyta szkofa.

Czy zatem Horacy miat jakas wskazowke
retoryczng, ktérej w wiekszym lub mniejszym



stopniu przestrzegat w poezji? W pierwszej po-
towie | w. przed Chr., gdy Horacy byt w szkole
retorycznej, ostatnim krzykiem mody retorycznej
byta tzw. Rhetorica ad Herrenium. W ksiedze IV
jest wskazowka: Uti contemnendus est, qui in
navigio non navem quam se mavult incolumem,
item vituperandus, qui in rei publicae discrimine
suae plus quam communi saluti consulit. Nave
enim fracta multi incolumes evaserunt. Ex naufragio
patriae salvus nemo potest enatare. Poprzednio za$
mowi sie o tym, w jakiej mierze poeta powinien
sie uzewnetrznia¢ w swoim utworze. | jest naga-
na: tak jak contemnendus est qui..., tak i poeta.

Z jednej strony moze to troche korespon-
duje z tym utworem Horacego, z drugiej strony
to takze usprawiedliwia nieméwienie o sobie,
bo dobry poeta, ktéry wiecej chce siebie rato-
wac, niz statek, contemnendus est.

Dlatego te dwie interpretacje poezji trze-
ba traktowac jako réwnie uzasadnione.

Przy interpretacji poezji, rowniez staro-
zytnej, nie wszystko jest jednoznaczne. Sa rzeczy
majace dwie strony, jak medal; opowiedzenie
sie za jedna czy druga nie jest fatwe.

Czy jest mozliwa jeszcze inna
interpretacja?

Pierwsza wskazéwka, ktéra przed chwila
wspomnielismy, brzmi: utwor literacki jest au-
tonomiczny i interpretuje sie sam.

Druga jest tego samego rodzaju, chociaz
pochodzi od artysty malarza: Praca nad obra-
zem musi rozpoczynac sie od poskromienia
panoszacego sie ego. , Cata moja praca polega na
tworzeniu i odkrywaniu na nowo tego, co kiedys
istniafo, ale teraz nie jest juz znane. Nie prébuje
wyrazic siebie (a c6z w tym interesujacego?), lecz
Swiat. W obrazie to nie podpis ma by¢ bohaterem,
ale Swiat, ku ktéremu ptétno kieruje. Nie wycho-
dzi¢ przed szereg: malujac krajobraz trzeba
moéwic tylko w jego imieniu czy tez moze
raczej pozwoli¢, by méwif on sam. Malarz
jest jedynie tym, ktory ten proces umozliwia”?.
— Brzmi to niemal jak cytat z Rhetorica ad Her-
renium. A jest to credo Balthusa®.

Dzieto literackie ma swoje uwarunkowa-
nia psychologiczne, spofeczne, réwniez politycz-
ne. Chodzi o to, aby wykroczyto poza te ramy
i otworzyto sie dzieki temu na nieograniczony
ciag odczytan. Trzeba by uwolnic tekst ody 14
od jej kontekstu z poprzednich interpretacji (ale-
gorycznej i autotematycznej) i umiescic jg w no-
wym kontekscie, kontekscie nowej sytuacji. Co
moze by¢ tym nowym kontekstem? Czytelnik.
| kazdy, kto teraz czyta ten wiersz. Tekst ma teraz
moéwic sam i posredniczy¢ w naszym rozumieniu
samych siebie. Czy to nam sie uda?

Na poczatek jedna uwaga: wiersz operuje
symbolem (okret, morze, burza), a ,,symbol daje
do myslenia”.

0 navis, referent in mare te novi
Fluctus! O quid agis?!

Jaka dynamike przypisa¢ tym stowom,
aby je wypowiedziec¢ zgodnie z ich wewnetrzng
prawda? Jezeli mamy postawi¢ jakie$ znaki in-
terpunkcyjne na koniec kazdej frazy, to — jakie?
Ktory wyraz w pierwszym wierszu jest najsilniej
zaakcentowany? Ktéry w drugim?

W pierwszym — referent (bo przed cezu-
r3) — zniosa/odrzuca/zepchna cie na (petne)
morze nowe fale. W drugim agis (tez przed
cezurg) i occupa.

To nie jest bez znaczenia, ten czasownik
przed cezura, bo to on wywotuje zdarzenie,
akcje, groze zycia i konstytuuje od pierwszej
chwili caty dyskurs: referent te zwraca sie ku
osobie — ,ty”, a wotacz ,0 navis” odkrywa
jakies wofajace w trwodze ,ja", przestrzega-
jace przed ,czyms$”, czyli ostateczng zatrata
w obrazie rozpadajacego sie okretu. Novi/fluctus
— to kolejna burza, statek zagrozony jest juz
kolejny raz.

Czy nie czujemy, ze owo ,ja” stoi na
pierwszym planie? Czy ,ja" i ,ty” to nie ta
sama osoba? (Czyli dialog z samym soba: ja
— moéwiace, podobno trzezwe i rozumne, ty
—stuchajace/niestuchajace, dziatajace na oslep.
Ale czyj to dialog? Poety, czy méj? Czy twéj?).
» Fortiter occupa/portum:

fortiter = Smiato, zdecydowanie; musisz zdo-
byc sie na odwage, trzeba twardej decyzji,
w ktérej trzeba ci pokonac samego siebie.

4 Dariusz Czaja (2004), Sztuka rzemiosta, dodatek ksiazkowy Tygodnika Powszechnego nr 38, 19 I1X 2004.

% Balthasar Klossowski de Rola — Balthus (1908 — 18 11 2001).
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» Przerzutnie z wersu do wersu i ze strofy do
strofy w tak wielkiej liczbie musza zastana-
wiaé. W poréwnaniu do budowy ody [ 9 Do
Taliarcha, ten utwdr moze budzi¢ watpliwosci
co do przemyslanej formy. Ale to nie jest
wadliwa konstrukcja. Przerzutnie tamia tok
wypowiedzi, bo jej jakby brak miejsca, brak
oddechu, ona cata toczy sie w napieciu, z wy-
razem wielkiego niepokoju i gwattownosci
(mozna by rzec — jest tu wyraziste ,agitato”
jak w utworze muzycznym).

» Obraz rozpadajacego sie okretu (cztowieka,
jakiegos ,ty™)® jest peten ekspresji, forma
petna dynamizmu (liczba form czasowniko-
wych i przymiotnikowych).

» Quamvis Pontica pinus,

silvae filia nobilis,
iactes et genus et nomen inutile:
nil pictis timidus navita puppibus
fidit.

Ta burza zyciowa pozostawita ci tylko
jakis slad dawnej szlachetnosci; to, co wyda-
walo ci sie tak gteboko w tobie zakorzenione,
ta szlachetna natura (genus et nomen), stracito
wiarygodnos¢ (nil fidit); w tych przeciwnych
okolicznosciach okazujesz sie zupetnie kims
innym, odstaniasz stabos¢ swojej istoty — sam
(sama) sobie przestajesz wierzy¢, slepo pod-
dajesz sie sitom, nad ktérymi nie panujesz, bo
one panuja nad toba. Stajesz sie igraszka losu
— ludibrium ventis.

» Najbardziej zastanawiajaca i niepokojaca jest
ostatnia strofa:

Nuper sollicitum quae mihi taedium
nunc desiderium curaqgue non levis
interfusa nitentis

vites aequora Cycladas.

Sollicitum — taedium — desiderium — cura non levis
(skrajne przymiotniki, centralne - rzeczowniki).
Zgromadzenie pieciu okreslen, trzech rzeczow-
nikéw, czyli trzech aspektéw rzeczywistosci
psychicznej, w ciasnocie dwdch werséw — po-
winno by¢ dla nas waznym sygnatem. A sa to
okreslenia z dziedziny mocnych przezy¢, gtebo-
kich uczu¢ i gwattownych wzruszen. Sollicitum
taedium z pierwszej linijki to zogniskowanie

uczu¢ negatywnych. Sollicitus wskazuje na silny
niepokdj, taedium — na gwattowne odwrécenie
sie od jakiegos ,$wiata”, sytuacji, przedmiotu
(osoby?) Sollicitum taedium — dotkliwa przy-
kros¢? dreczacy niepokdj? Moze lepiej oddac
przez dwa rzeczowniki: niepokdj i udreka.

A dalej: taedium to pojecie przeciwne
wzgledem desiderium (tesknota, pragnienie),
desiderium za$ stoi tez w jakiej$ opozycji do cura
non levis, a jednocze$nie w koniunkgji z nim:
— que. Musimy szuka¢ znaczenia stow tylko
w tym kontekscie. Tesknota ma co$ w sobie ze
stodyczy, cura—jako troska i niepokéj —z goryczy;
jesli pofaczy¢ cura z non levis, czujemy jakis ciezar,
ktéry przyttacza ... kogo? Co robi tu nagle mihi?
Rozumne ,ja" miedzy sollicitum a taedium? Czyz-
by nie dato sie oddzieli¢ myslenia od uczu¢?”

Ale cura to tez mitos¢ (przedmiot mito-
$ci), cura non levis — moze: ,dreczaca mitos¢™?

Ten, kto wraca do portu po przezytej
burzy, czuje inaczej i widzi w innym Swietle
wtasne sprawy (,zupefnie na nowo zaglada
w czelus¢ swojej egzystencji”, jak powie Vaclav
Havel). Staje sie innym cztowiekiem (lub: staje
sie, bo mihi): byt innym, bo nuper, staje sie
innym — nunc. Wiec nie tudz sie, zawiniesz do
portu, ale czy zapomnisz to otwarte morze?
Zawsze jeste$ narazony na jakies Cyklady,
o ktére mozna sie roztrzaska¢, bo one wabia
o$lepiajacym blaskiem, a sa wszedzie, gdzie
rozlane jest morze-zycie. A moze te Cyklady
s3 w tobie?

Vites — koncowy czasownik: unikaj. Unikaj tym
bardziej, ze teraz — nunc — jest w tobie deside-
rium curaque non levis.

Co byto moja intencja
w przedstawionej przed
chwila interpretacji?

Sprébowac poéjs¢ za gtosem Paula Rico-
eura, dla ktérego przedmiotem rozumienia jest
sam tekst a nie cudze przezycie. Ricoeur bowiem
stoi na stanowisku autonomii semantycznej
tekstu w stosunku do intencji jego autora.
Potrzeba interpretacji wynika z natury samego

9 Okret symbolizuje m.in. cztowieka, zywot czfowieka, a cafe zycie to niebezpieczna zegluga.

7 rozumnego ,ja” od uczuciowego ,ty"?
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tekstu i jego immanentnej wieloznacznosci. Cata
droga rozumienia prowadzi od uchwycenia zna-
czenia stowa (dyskursu), do odniesienia owego
znaczenia do wifasnej sytuacji egzystencjalnej
odbiorcy tekstu. Interpretacja nie pyta o to,
co i o czym pragnat powiedzie¢ sam autor
tekstu, lecz co sam tekst méwi obiektywnie
i do czego odnosi dla interpretujagcego. We-
dtug bowiem hermeneutyki filozoficznej tekst
przemawia do czytelnika tylko wtedy, jesli to,
co moéwi, daje sie odnies¢ do jego (czytelnika)
sytuacji egzystencjalnej. Zatem nie chodzi ,0
czysto psychologiczne wnikanie w cudze zycie
psychiczne. Trzeba odkrywac i objasniac tekst
nie w relacji do autora, lecz pod katem jego
immanentnego znaczenia i rzeczywistosci, ktdra
prezentuje i odstania”®.

A wreszcie, trzeba umozliwi¢ uczniowi
rozumienie samego siebie, co jest wartoscia
niebagatelna dla procesu jego rozwoju.

Czy w tej interpretacji mozna
jeszcze mowic o alegorii?

Obiektywnie tekst méwi o przezyciach
i 0 uczuciach, walce wewnetrznej, zmaganiu
sie z samym soba, o prébie przezwyciezenia
jakiejs niebezpiecznie uwiktanej w konsekwen-
cje (moralne?) sytuacji psychicznej. Nie znamy
konkretnych wypadkéw z zycia autora. Oczywi-
Scie dzieki tekstom mozemy co$ poznac z jego
przezy¢, ale tylko wtedy przezycia méwiacego
podmiotu (,ja —ty") konkretyzuja sie, gdy czy-
telnik moze z nimi utozsamic¢ samego siebie.

Gdybysmy chcieli interpretowac wiersz
w dalszym ciagu jako alegorie, skupilibysmy
sie zndw na trzeciej osobie (autor lub podmiot
liryczny w jakiej$ sytuacji historycznej czy psy-
chicznej), na objasnianiu poszczegéinych prze-
nosni z ich jednoznaczna wyktadnia: jesli okret
to cztowiek, to maszt z zaglami i ster oznaczatby
kierownicze w nim sity (rozum, wole) a burta
opasana linami — zewnetrzne umocnienie, np.
zasadami moralnymi, wyposazeniem kulturo-
wym. W opisanej sytuacji wszystko sie rozpada,
ale my patrzylibysmy na to z dystansem jako
obserwatorzy wydarzen, ktére bezposrednio by
nas nie dotyczyty. Moze dodalibysmy na koniec,
ze rozbicie sie okretu zycia przybrato tu postac
moralizujacego toposu.

Musimy zadac sobie pytanie, czy po to
czytamy wiersze?®)
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racego, Wroctaw: Zakfad Narodowy im. Ossolifskich
- Wydawnictwo.

R. G. M. Nisbet, Margaret Hubbard (1990), A commentary
on Horace, Odes book I, Oxford.

Herbert Mysliwiec, Komentarz do carmen | 14 Horacego
(interpretacja utworu jako wiersza autotematycznego;
wykfad — zanotowany przez autorke artykutu).

(wrzesien 2005)

® Paul Ricoeur (1989), Jezyk, tekst, interpretacja, Warszawa:
PIW, s. 206.

9 ,Czytamy po to, by nie by¢ samotni” — jak méwi student
C. Lewisa w filmie ,Cienista dolina”.

Halina Szwajgier”
Lublin

Omawiamy powazne problemy na lekgji jezyka

niemieckiego

Lekcje jezyka obcego, zwtaszcza w kla-
sach starszych i zaawansowanych jezykowo,
moga by¢ wykorzystywane do prowadzenia

dyskusji. Uczniowie poznajg wtedy nie tylko
nowe stownictwo, ¢wicza sprawnos¢ méwienia
i rozumienia ze stuchu, ale réwniez wgtebiaja sie

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liceum Ogodlnoksztatcagcym w Lublinie.



w powazny problem i szukaja jego rozwiazan.

Paleta tematéw jest ogromna, np. problemy

w szkole, konflikty w domu, staros¢, szukanie

przyjaciot, ale tez zagrozenie i ochrona $rodo-

wiska, bezrobocie czy narkotyki.

Dyskutowanie jest trudne, dlatego nalezy
poda¢ uczniom schematy wypowiedzi typu:
Ich bin der Meinung..., Meiner Meinung nach...,
Ich meine auch so, wie..., Ich bin ganz anderer
Meinung..., Ich stimme mit... iiberein itd. W po-
czatkowym etapie dyskutowanie ogranicza sie
tylko do wypowiadania pojedynczych zdan
na dany temat. W klasach starszych nauczyciel
powinien juz aranzowac na lekcji powazniejsze
dyskusje, przy czym nalezatoby juz rozszerzy¢
schematy wypowiedzi o inne, nowe, na
przyktad: Es versteht sich, dass... Von prinzipieller
Bedeutung ist..., Das muss ich ablehnen..., Das
stimmt nur zum Teil..., Das schlie3t aber nicht aus,
dass..., Ich méchte darauf aufmerksam machen,
dass..., Hier finden wir auch die Erkldrung dafiir,
dass... Es ist jedem klar, dass... Mit einem Wort...
Powyzsze zwroty mozna tez wykorzystywac
w wypracowaniach. Trzeba je jednak dos¢ cze-
sto przypominac, chociazby przez zapisywanie
na tablicy.

Proponuje lekcje w klasie zaawanso-
wanej jezykowo, w ktérej stwarzam uczniom
mozliwos¢ dyskutowania i wypowiadania
wiasnych mysli. Najlepiej, gdyby lekcja trwafa
co najmniej 2 godziny. Temat jest obszerny. Nie
zapominajmy o stownikach dwujezycznych na
kazdej tawce. Oczywiscie niektére z podanych
przeze mnie punktéw mozna poming¢ i wpro-
wadzi¢ wiasne.

Do tej lekcji zainspirowat mnie list czy-
telnika, a nastepnie udana lekcja w klasie za-
awansowanej jezykowo. Niektdre z ponizszych
punktéw podatam uczniom wczesniej jako
prace domowa.

Temat: Warum wollen manche Schiiler nicht ler-
nen? Wie kann man ihnen helfen?

Cele: kierunkowe — rozwijanie kompetencji
komunikacyjnej i poprawnosci jezykowej,
instrumentalne — ¢wiczenie umiejetnosci mo-
wienia, rozumienia ze stuchu, umiejetnosci
udzielania i zdobywania informacji, opera-
cyjne — uczen rozumie tekst obcy, korzysta
ze stownika, opisuje obrazek, odgrywa dang
role, odpowiada na pytania.
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Metody pracy: aktywne metody nauczania
— praca w grupach i w parach, odgrywanie
rol, studium przypadku, tworzenie listy
mozliwosci.

Pomoce: tekst z ksigzki Tematy maturalne — jezyk
niemiecki, Krakow: wyd. szkolne Omega,
1998, s. 113, wiersz, teksty z JUMY, stowniki,
obrazek z Internetu: http://gutenberg.spie-
gel.de/wbusch/plisch/plisch65.htm

Przebieg lekdji:

1. Po zapisaniu tematu lekcji na tablicy i w ze-
szytach wyjasnitam jej cel.

. Podczas rozgrzewki jezykowej zadatam ucz-
niom kilka pytan, a mianowicie, czy chetnie
chodza do szkoty, z jakimi przedmiotami
maja problemy, czy wiedza dlaczego, jakie
problemy ma mtodziez w wieku szkolnym?
Zapytafam tez, jakie stowka przychodza im
do gfowy, gdy stysza stowo ,szkofa”. Podali
nastepujace:

Erziehung die Schule schwanzen  streng

Autoritit g | Noten

Stress loben

Strafe @

Angst - tadeln

Langweilig ; | Interessen
Erfolge iiberfordert sein Diskussion

3. Nastepnie przeczytalismy tekst Mein Sohn ligt
(z ksiazki Tematy i zagadnienia maturalne):

,Vor kurzem musste ich eine unangenehme
Entdeckung machen. Mein Sohn Peter (14),
zu dem ich immer ein sehr herzliches Verhalt-
nis hatte, missachtet meine Verbote und liigt
mir frech ins Gesicht. Peter ist Stiirmer in ein-
er recht guten Jugendhandballmanschaft, er
gilt dort als Spielmacher und groBes Talent.
In letzter Zeit dachte Peter leider mehr an das
Training als an die Schule. Jedenfalls wurde er
in Mathematik und Geographie negativ abge-
schlossen. Das war mir zu viel, und ich erteil-
te ihm absolutes Handballverbot. Mein Sohn
machte Einwdnde und argumentierte, dass er
unbedingt trainieren miisse, da in Kiirze die
Lendeshandballmeisterschaften  stattfdnden.
Ich blieb aber hart. Um allen Umstimmungs-
versuchen vorzubeugen, schrieb ich auch
gleich einen Brief an den Trainer, in dem ich
meine Entscheidung begriindete. Mein Sohn



sollte das Schreiben abgeben. Alles schien
in Ordnung zu sein. Gestern stiel3 ich in der
Lokalzeitung zuféllig auf eine Schlagzeile, die
besagte, dass der Verein, bei dem Peter ge-
spielt hatte, die Landesmeisterschaft gewon-
nen hatte. Das entscheidende Tor hatte mein
Sohn geschossen. ..Als ich Peter die Zeitung
unter die Nase hielt, wurde er frech und er-
klarte, dass er es satt habe, nach meiner Pfeife
zu tanzen....”.

Zrédto: Tematy maturalne — Jezyk niemiecki (1998), Krakow:
wyd. Omega, s. 113.

4. Po wyjasnieniu nowego stownictwa rozpo-
czelismy analize tekstu.

» Wie war das Verhaltnis zwischen Mutter und
Sohn, bevor das Problem aufgetaucht ist?

» Warum hat die Mutter von Peter Kummer mit
ihrem Sohn?

» Was hat sie unternommen? Was lesen wir im
Text?

5. Kolejny punkt to szukanie ewentualnych
przyczyn sytuacji, w jakiej znalazt sie Peter.
Polecenie dla uczniéw zapisuje na tablicy:
Was kann der Grund fiir solches Benehmen sein?
Mozliwosci, nad ktérymi dyskutowali w gru-
pach moi uczniowie to: Probleme zu Hause,
Probleme in der Schule, keine Erfolge, Missver-
standnisse mit einem oder mit einigen Lehrern,
Probleme mit Kollegen, Puberttszeit... .

. Jaki powinien by¢ dobry nauczyciel? To bardzo
wazny punkt w dyskusji, gdyz to wtasnie na-
uczyciele daja nam wskazoéwki, inspirujg do
dziatania. Moi uczniowie pracujac w parach
zgromadzili nastepujace stownictwo: ein
Meister seines Faches, mit viel Verstindnis,
initiativreich, anspruchsvoll, verldsslich, dis-
kret, lebensklug, verantwortungsvoll, héflich,
gut gelaunt, gerecht, kompetent, piinktlich,
freundlich, ... .

. Kara —to kolejny punkt w dyskusji. Podatam
najpierw potrzebne stownictwo: die Strafe,-n,
j-n bestrafen, bestraft werden, j-m etwas verbie-
ten, das Verbot..... Uczniowie w tym punkcie
wypowiadali sie, czy matka w swoim liscie
dobrze postepowata, tak karzac syna. Po
kilku wypowiedziach moich uczniéw odczy-
talismy z JUMY wypowiedzi innych uczniéw
o karaniu, np.:
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a) Matthias, 16 Jahre: ,Meine Eltern sind
eigentlich gegen Strafen. Aber einmal ist
fir zwei Wochen der Fernseher aus meinem
Zimmer rausgestellt worden und ich hatte
Fernsehverbot”.

b) Alexandra, 17 Jahre: ,Ich hatte schon Aus-
gehverbot, Fernsehverbot und Telefonver-
bot. Telefonverbot war am schlimmsten”.

¢) Thorsten, 17 Jahre: ,Meine Eltern haben
mich nie richtig bestraft. Sie haben immer
nur mit mir geredet und mir alles erklart.
Das finde ich auch viel besser. Ich wurde
héchstens auf mein Zimmer geschickt, wenn
ich sehr ungehorsam war”.

d) Sven, 16 Jahre: ,Ich halte elterliche Strafen,
zum Beispiel Hausarrest fiir sinnvoll. Man
darf es nur nicht ibertreiben und wegen
jedem Quatsch die Kinder bestrafen. Aber
wenn Kinder die Autoritét der Eltern miB3ach-
ten, sind MaBBnahmen notwendig. Das muss
aber nicht unbedingt in Gewalt ausarten.
Heutzutage kann man sowieso viel besser
mit dem Entzug von Fernsehen, Video und
Computerspielen bestrafen”.

e) Tabea, 15 Jahre: ,Bis vor kurzem hat mich
mein Vater mit einem Giirtel geschlagen,
auch fiir Kleinigkeiten. Es tat richtig weh,
und ich hatte anschlieBend Striemen”.

Wilhelm Busch (1882), Plisch und Plum

Zrodto: http://gutenberg.spiegel.de/wbusch/plisch/
plisch65.htm



Uczniowie krotko ustosunkowali sie do tych
wypowiedzi, jak tez do obrazka. Obrazek po-
wielam, ewentualnie robie z niego foliogram
i wykorzystuje wtedy rzutnik pisma.

8. Kolejny punkt to szukanie innych rozwia-

zan niz kara. Tutaj uczniowie pracowali

w grupach, po czym rozpoczelismy dyskusje,

a wnioski zostaty zapisane na tablicy. Oto

one:

ehrliches Gesprach zu Hause mit dem Sohn

Gesprach mit dem Schulpadagogen

Befriedigung von Bedrfnissen

Motivation

Erfolg. Nach einem Lob sollte man (iber das

sprechen, was nicht gut geklappt hat. Jeder

Fehler lasst sich wiedergutmachen

» Gesprach mit dem Klassenlehrer und ande-
ren Lehrern

» Nachhilfestunden. Wiederholung des Ma-
terials

> Arbeit in einer Arbeitsgemeinschaft

» Die Auswahl einer anderen schule

vVvvyyvyy

9. Erziehungsberater — Erziehungsberaterin - ten
punkt byt podsumowaniem lekgji. Uczniowie
w grupach przygotowali na pismie krétka od-
powiedz dla matki Piotra. Wystepowali w roli
pedagoga odpowiadajacego na list. Oprécz
zwrotdw zawartych w punkcie 7. korzystali tez
zinnych nowych, podanych przeze mnie, np.:
Féhigkeiten entdecken, Interessen wecken fiir den
Unterricht, die Verantwortung iibernehmen, j-n
ausreden lassen, Freude an der Arbeit haben,
die Anstrengung, Erfiillung der Hoffnungen, ein

Vertrauensverhdltnis zwischen dem Schiiler, den
Eltern und dem Lehrer, die Hilfe leisten, Geduld
haben, neue Initiativen auslésen, Motivation
erwecken, das Verstandnis fiir die Probleme und
Sorgen.... Die Kunst des Lehrers ist dem Schiiler
zu beweisen, dass er etwas kann.

10. Na zakonczenie lekcji przeczytalismy
wiersz:

Warum das Lernen so wichtig ist?

Warum kann man nicht immer im Grase liegen
und zugucken, wie die Spatzen fliegen?
Warum muss man immer zur Schule gehen?
Warum kann man nicht jeden Tag Filme sehen?
Weil sich Menschen den Fernseher erst ausgedacht
und daran gerechnet — Tag und Nacht,

Weil jemand den Kakao entdeckt,
damit die Milch noch besser schmeckt!

Denn wenn man nicht rechnet und nachdenkt mit Fleil3
und von der Welt und den Menschen nichts weil3,
nur spielen will und weiter nichts tun,
dann bleibt man so dumm wie ein gakelndes Huhn.
Darum kann man nicht immer im Grase liegen
und zugucken, wie die Spatzen fliegen-
denn sonst wird es in hundert Jahren nichts geben,
woflr es sich lohnt, mit Freude zu leben.

Ingeborg Fenstel

Po przeczytaniu wiersza uczniowie mogli jeszcze
krétko wyrazi¢ swoje mysli, ewentualnie dopisac
kilka wtasnych wersow.

11. Praca domowa to krétkie wypracowanie
na jeden z ponizszych tematéw: Die ideale
Schule (opis), Was geféllt mir nicht an der
Schule (rozprawka), Wovor haben wir Angst
(opowiadanie).

(styczen 2005)

Olga Aleksandrowska”
Wejherowo

W podrézy po Australii i Nowej Zelandii

— pomysty na lekcje

W roku 2004 opracowatam cykl zaje¢ po-
Swieconych Australii i Nowej Zelandii, starajac sie
wzbogaci¢ wiedze uczniow o znajomos¢ krajow

anglojezycznego obszaru jezykowego. Cze$¢ mo-
ich uczniow wziefa pézniej udziat w wojewodz-
kim turnieju wiedzy o tych krajach. Na zajecia

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Wejherowie.



przygotowatam plakaty zwiazane z geografia,
historia, zyciem politycznym i swiatem przyrody
Australii i Nowej Zelandii. Korzystatam tez z ma-
teriatow zawartych w podreczniku Opportunities
pre-intermediate?, z magazynéw? i z serwisow
internetowych?. Na zajeciach oméwilismy wie-
le réznych aspektéw zycia w Australii i Nowej
Zelandii, wzajemnie uzupetniajac informacje
o tych odlegtych krajach. Mfodziez miata okazje
przecwiczy¢ rézne umiejetnosci jezykowe, a jed-
noczesnie poszerzy¢ swojg wiedze o Swiecie.

Cwiczenia

Ponizej przedstawiam kilka ¢wiczen,
ktére mozna przeprowadzi¢ w trakcie zaje¢ lub
uczniowie moga je wykonac jako prace domo-
wa, a potem zaprezentowac na lekcjach.

Rozmowa sterowana - negocjowanie
Na poczatku proponuje, by uczniowie pra-
cujac w parach odbyli nastepujaca rozmowe
sterowana:

Twaj znajomy ze Szwedji planuje wyjechac na roczne
stypendium naukowe. Ma do wyboru Australie lub
inny kraj. Z rozmowy wynika, ze jest bardziej sktonny
wybrac inny kraj. Rozmawiacie o tym pomysle.

» WyraZz zdziwienie jego wyborem i wyjasnij
swoje obawy zwiazane z ewentualnym pobytem
w wybranym przez niego kraju.

» Przekonaj go do wyjazdu do Australii.

» Wyraz nadzieje, ze bedziecie w kontakcie i zycz
mu powodzenia.

Cwiczenie twércze - kartka z pamiet-
nika
Nastepnie prosze uczniéw o przyjrzenie sie
rozwieszonej mapie Australii. Podréz rozpocznie
sie od pétnocno-wschodniej Australii. Opowia-
dam uczniom o odkryciu przez Kapitana Cooka
wschodnich wybrzezy Australii w 1770 .

Imagine it is 1770. You are Captain James Cook
on board of the Endeavour on your first voyage

round the world. After a long and tiring journey
you finally manage to see the coasts of a comple-
tely unkown land... But what is it like ? Write about
your first impressions in the diary.

Opis obrazka

Po wykonaniu zadania wskazuje na mapie po-
dziat administracyjny Australii — stany i terytoria.
Jako pierwsze mozna scharakteryzowac The North-
ern Territory, wskazujac na ciekawe miejsca, na
przyktad znajdujaca sie tam atrakgje turystyczna:
Ayers Rock. Pokazuje uczniom zdjecie tego mono-
litu, a nastepnie prosze o jego opisanie.

This is a famous landmark which has a special impor-
tance to Australia’s indigenous people — Aborigines.
Write a description of this natural wonder.

Po odczytaniu odpowiedzi opowiadam uczniom
0 Aborygenach badz zachecam ich do przeczy-
tania przygotowanego o nich tekstu.

Cwiczenie twoércze - personifikacja
Kolejny etap podrozy to Western Australia
—najwiekszy, ale zarazem najstabiej zaludniony
stan. Wedréwka po nim stanowi doskonafa
okazje do przyjrzenia sie typowo australijskim
zwierzetom. Uczniowie wymieniajg nazwy
zwierzat. Jako wesoty przerywnik daje uczniom
do wykonania nastepujace ¢wiczenie:

Work in pairs. Student A is a kangaroo and student
Bis a koala. You are sitting under the tree and argu-
ing which one of you would suit better as a national
symbol of Australia. Try to prove your point.

Brytyjski a australijski angielski
Po sprawdzeniu ¢wiczenia, oméwiony zostaje
kolejny stan — South Australia. Ponownie pre-
zentuje ciekawostki dotyczace tego obszaru
i przedstawiam kolejne zadanie.

We are having a delicious lunch at one of Adelaide’s
restaurants when suddenly an Australian joins us.
He turns out to be a fan of linguistics and gives us
a speech on differences between British and Au-
stralian English. In the end he tests our knowledge
and offers a matching exercise.

2 M. Marris, D. Mower, A. Sikorzynska (2000), Opportunities pre-intermediate, Longman, s. 83 (Culture Corner — New Zealand).

3 Swiat jezyka angielskiego, nr 4/2000 (49), 3/2003 (66).

4 www.australiablog.com, www.newzealand.com, www.enchantedlearning.com, www.australianexplorer.com.



Odgrywam role australijskiego jezykoznawcy
i omawiam podstawowe réznice jezykowe miedzy
wariantami jezyka angielskiego, zwracajac przede
wszystkim uwage na roznice w sfownictwie, a na-
stepnie prosze o rozwigzanie zadania:

Here are some British words and expressions and
their Australian equivalents. Match them.

BRITISH ENGLISH | AUSTRALIAN ENGLISH
1. breakfast a. doco

2. Englishman b. fair dinkum
3. pretty girl c. chalkie

4. hello d. sheila

5. be all right e. evo

6. Christmas f.  Pom(mie)
7. bread g. brekkie

8. school teacher  [h. be apples
9. food i exxy
10. documentary film |j.  g'd day
11. the truth k. chrissie
12. evening I. damper
13. expensive m. tucker

Odpowiedzi: 1. g (brekkie), 2. f (Pom(mie)), 3. d (shei-
la), 4. (g'd day), 5. h (be apples), 6. k (chrissie), 7. |
(damper), 8. c (chalkie), 9. m (tucker), 10. a (doco),
11. b (fair dinkum), 12. e (evo), 13. i (exxy).

Rozmowa sterowana - relacjonowa-
nie
Nastepnie omawiam gesto zaludniony, ale
najmniejszy stan Australii — Victorie. Po podaniu
podstawowych informacji, uczniowie przepro-
wadzaja rozmowe w parach:

Jestes w Melbourne na trzytygodniowym pobycie

w Australii. Podjafes/etas wakacyjna prace dorywcza

jako opiekun/ka do dzieci. Twoja kolezanka z Ukra-

iny tez planuje przyjechac do Australii i rozpoczac

tu prace. Zadzwon do niej i opowiedz:

» w jaki sposéb dowiedziates/as sie o tej pracy
i dlaczego zdecydowafes/as sie ja wykonywac,

» o dzieciach, ktérymi sie zajmujesz,

» na co przeznaczysz zarobione pieniadze.

Pisanie ogtoszenia
Kolejny stan, ktory przedstawiam to Tasmania,
a na zakonczenie prezentacji zachecam uczniow,

aby sprawdzili swoje umiejetnosci jezykowe
w pisaniu.

Podczas pobytu w Melbourne dowiadujesz sie

0 uroczej Tasmanii i 0 tym, ze warto zwiedzic znaj-

dujace sie tam parki narodowe, a takze zobaczy¢

piekne wodospady. Szukasz wspéttowarzyszy po-

drozy na Tasmanie. Napisz ogtoszenie do lokalnej

gazety, a w nim podaj:

» kiedy zamierzasz wybrac sie na Tasmanie i w jaki
spos6b chcesz sie tam dostac,

» 0 zamierzasz zobaczy¢ i zwiedzic,

» jakiego typu oséb szukasz (wiek, charakter),

» jak mozna sie z toba skontaktowac.

Poréwnanie systeméw politycznych
Po odczytaniu odpowiedzi wskazuje nastepny
przystanek w podrézy — New South Wales oraz
Australia Capital Territory, gdzie znajduje sie
stolica Australii — Canberra. Prezentujac stolice
kraju warto opowiedzie¢ uczniom o ustroju
politycznym kraju, gtéwnych partiach, par-
lamencie. Prosze tez uczniéw o znalezienie
podobienstw i réznic w systemie politycznym
Australii i Wielkiej Brytanii.

Rozmowa sterowana - relacjonowa-
nie
Nastepnie przemieszczajac sie na wschéd od
Canberry, wskazuje najwieksze miasto w Au-
stralii — Sydney i pytam uczniéw, co o nim wie-
dza, uzupetniajac ich informacje i proponujac
kolejne zadanie.

W czasie pobytu w Sydney wybrafes sie na spektakl

teatralny do stynnej the Sydney Opera House. Po

powrocie rozmawiasz o tym ze swoimi australijskimi

znajomymi, u ktérych mieszkasz.

» Opowiedz, o czym byfo to przedstawienie
i dlaczego chciates pojs¢ na ten spektakl.

» Opisz, jak reagowafa publicznosc.

» Podziel sie swoimi wrazeniami i opisz, co wy-
warto na tobie najwieksze wrazenie.

Pocztéwka z Australii
Ostatni przystanek w podrézy po Australii to
Queensland. Przedstawiam ciekawe informacje
o stanie i jego atrakgje turystyczne, na przyktad
The Great Dividing Range oraz The Great Barrier
Reef. Uczniowie opisuja przezycia z wycieczki



gorskiej po Wielkich Gérach Wododziatowych
lub z nurkowania w Wielkiej Rafie Koralowej.
Mozna tez zacheci¢ uczniéw do napisania kartki,
umozliwiajac im podzielenie sie swoja swiezo
nabyta wiedza i informacjami o Australii.

Przebywasz na wycieczce objazdowej po Australii.

Napisz kartke do kolegi / kolezanki z Danii, a w niej

podaj:

» jaka masz pogode od czasu przybycia,

» w jaki sposob podrozujesz po kraju,

> jakie miejsca juz zobaczytes/as, a jakie zamie-
rzasz jeszcze odwiedzic,

» jakie ciekawe zwierzeta spotkafes/as.

Rozmowa sterowana - uzyskiwanie
i udzielanie informagji
Koncowy etap podrézy to wyprawa do Nowej
Zelandii. Pokazuje uczniom mape tego kraju
i przekazuje informacje o najciekawszych
miejscach. Nastepnie prosze, by

na temat australijskiej kultury, historii, jezyka,
polityki, gospodarki, szkolnictwa i turystyki,
atrakgji turystycznych, tras wycieczek a takze
porady, jak przygotowac sie do podrézy po
Australii. Zachecam réwniez do ponownej lek-
tury artykutu Katarzyny Morzynskiej?, w ktérym
znajdziemy przygotowane w ciekawy sposob
zadania do konkursu o Australii.

Ponizej przedstawiam przygotowane
przez siebie kwizy i krzyzéwke o Australii i No-
wej Zelandii, ktére mozna wykorzysta¢ jako
forme powtérzenia wiadomosci.

Quizzes on Australia and New
Zealand

Exercise 1. Label Australia’s states, territories,
capital, seas, etc. on the map® below.

w parach wykonali nastepujace
zadanie:

Jestes w biurze turystycznym w Wel-
lington — stolicy Nowej Zelandii.
Chcesz kupic powrotny bilet lotniczy
do Polski i uzyskac od pracownika
biura potrzebne ci informacje.
» Zapytaj o termin najblizszego lotu
do twojego kraju.
» Dowiedz sie, jaka linie lotnicza
poleca pracownik i dlaczego.
» Zapytaj o cene biletu, dostepne
znizki i zdecyduj sie na zakup.
Jako zadanie domowe ucz-
niowie moga samodzielnie lub
w grupach opracowac trase wy-
cieczki objazdowe] po Australii
i Nowej Zelandii, utozy¢ krzyzow-
ke wykorzystujac w niej nowe wia-
domosci lub napisa¢ rozprawke:

Indian
Ocean
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Discuss the pros and cons of settling
down in Australia. Warto réwniez przygotowac
scenariusz lekcji o Australii i Nowej Zelandii
z wykorzystaniem Internetu. Przydatna okaze
sie zwtaszcza strona www.australianexplorer.
com, na ktérej znajduja sie ciekawe informacje

% Jezyki Obce w Szkole, nr 2/2004, s. 155-159.

. Northern Territory

. Canberra, Australia Capital Territory
. South Australia

. Western Australia

. Queensland

uh WN —

9 Mape mozna znalez¢ na stronie internetowej: www.enchantedlearning.com



. New South Wales
. Victoria

. Tasmania

. Indian Ocean
10. Tasman Sea

11. Coral Sea

12. Great Barier Reef

O o0ONO

Exercise 2. Answer the questions.

1. How many stars are there on the Australian
flag?

2. What's the title of the national Australian
anthem?

3. How do we call Australia and Australian in
slang?

4. When did Sydney host the Olympic Ga-
mes?

5. How is Ayers Rock also called?

. What's the oldest rainforest in the world?
It is also a World Heritage listed site.

. Name at least four typically Australian
animals.

. What's Australia’s lowest point? (About 53

feet below sea level?)

What is the most densely populated sta-

te?

What tropic is Australia in?

Mention at least two Australian deserts.

. What city was temporarily the capital be-

fore Sydney?

What's Australia’s longest river?

What are two traditional national colours

in Australia?

Answers: 1. 6, 2. Advance Australian Fair, 3. Oz

(Australia), Aussie (Australian), 4. 2000, 5. Uluru,

6. Daintree Rainforest, 7. Dingo, koala, kangaroo,

Tasmanian devil, platypus, emu, echidna, 8. Lake

Eyre, 9. Victoria, 10. The Tropic of Capricorn, 11.

Great Victoria, Gibson, Great Sandy, Tanami,

Simpson, 12. Melbourne, 13. Murray-Darling River,

14. Green and gold.

9.

10.
11.
12

13.
14.

Exercise. 3. Fill in the missing word(s).

1. Australia’s two indigenouos peoples are
aNd ot e .
2. The capital of New South Wales is ........ .
3. Darwin is the capital of

4. Cape York is separated from Papua
New Guinea by the narrow

5. The corals of the Great Barrier Reef frin-
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ge the eastern coastline for more than
kilometres.
. Adelaide is the capital of

. The Barossa VaIIey is one of the major
tourist attractions; it's famous for producing
................... is separated from the conti-
nent by the waters of Bass Strait.

. Australians celebrate the Australian Day on
A mountain range that runs north-south
along Australia’s eastern coast is called

10.

Australia’s tallest peak is
which was discovered by .........cccceee.
Sir Howard Florey who shared a Nobel Pnze
in 1945 was a co-discoverer of an antibiotic
called .....oovvenean,

Answers: 1. Aborigines and Torres Strait Islanders,
2. Sydney, 3. The Northern Territory, 4. Torres Strait,
5. 2000, 6. South Australia, 7. Wine, 8. Tasmania,
9. on January 26, 10. The Great Dividing Range,
11. Mt Kosciuszko, a Pole — Paul Edmund Strzelecki,
12. Penicillin.

11.

......................

12.

Exercise 4. Do the following crossword.

Across
1. The acronym formed from the initial let-
ters of Australian and New Zealand Army
Corps.

. The capital of Australian island state — Tas-
mania.

. The largest lake in New Zealand.

. Mammals of which females have a po-
uch.

. Indigenous people from New Zeland.

. The name of the official Canberra residence
of Australia’s Prime Minister.

. Australian city set on a rocky peninsula
reaching into one of the most beautiful
natural harbours on the north coast.

. Offenders who were found guilty of crimes
in their homeland and transported to Au-
stralia.

. Western Australia’s biggest city at the
Swan River. It is known as the City of
Lights.

10. The way New Zealanders call themselves.



1 |
2
3]
4 L T 1]
5
6
7|
8 | ]
9
o | |
SOLUTION:

Answers: 1. ANZAC, 2. Hobart, 3. Taupo, 4. Mar-
supial, 5. Maoris, 6. Lodge, 7. Darwin, 8. Convicts,
9. Perth, 10. Kiwis

Solution: Aborigines

Exercise 5. More questions on Australia.
a) Match the names of several Australian states
with their nicknames or popular names.

Victoria The Sunshine State
West Australia The Cabbage Garden
South Australia Westralia
Queensland The Festival State
Tasmania The Mainland

Answers: Victoria — The Cabbage Garden — known
as the Cabbage Garden because of the state’s early
ability to produce fruit and vegetables.

West Australia — Westralia

South Australia — The Festival State — known as such
probably because of the biennial Adelaide Arts
Festival.

Tasmania — The Mainland

Queensland — The Sunshine State — The state owes the
name due to its considerable share of sunshine.

b) What Australian state or territory do the follo-
wing people represent?

Croweaters, Cornstalks, Bananalanders, Mexi-

cans, Apple Islanders, Sandgropers, Top Enders

Answers:

Croweaters — SA — South Australians are called Crow-
eaters because as the story goes life was once so
hard in that state that the colonials were forced
to eat crows.

Cornstalks — NSW — New South Welsmen are called
Cornstalks because it is said that in colonial days
due to the specific climate and way of life people
grew up like cornstalks, with the characteristic
shape of the body.

Bananalanders — Q The inhabitants of Queensland
owe their name to big banana plantations on
its coast.

Mexicans -V Victorians are often described as Mexi-
cans because from the point of view of New South
Wales they are south of the border.

Apple Islanders — T Tasmanians owe their nickname
to the state’s past successes in growing apples.

Sandgropers — WA — Western Australians are called
Sandgropers because most of the state is desert
and to sandgrope means to walk in soft sand.

Top Enders — NT Territorians owe their nicknname to
the geographical location of the territory.

Quiz on New Zealand

Exercise 1. Place the names of New Zealand cities
on the map” below.

Wellington, Auckland, Christchurch

»

Exercise 2. Answer nine questions on New

Zealand.

. What's the largest city in New Zealand?

. What's New Zealand's highest mountain?

3. When did New Zealand give women the right
to vote?

4. What important document was signed
between Maori and the British Crown in
18407

5. What was New Zealand’s first capital?

6. Who was the first documented European to
discover New Zealand ?

7. What tree has become known as New
Zealand's native Christmas tree?

8. What famous Hollywood movie trilogy was
made in New Zealand due to its stunning
scenery?

9. What's the name of an ancient Maori war
dance?

Answers: 1. Auckland, 2. Mt Cook, 3. 1893, 4. Treaty

of Waitangi, 5. Kororareka (now Russell) in the Bay

of Islands, which was briefly the capital in 1840,

6. Dutch explorer Abel Tasman, 7. The pohutukawa,

8. Lord of the Rings, 9. The haka.

(grudzien 2004)

N =

7 Mape mozna znalez¢ na stronie internetowej: www.enchantedlearning.com



Janina Skrzypczynska”
Ostrowiec Swietokrzyski

Pomoce wizualne na lekcjach jezyka angielskiego

Moje doswiadczenie pozwala mi jedno-
znacznie stwierdzic¢, ze kazda nawet najprostsza
pomoc wizualna zawsze staje sie efektywnym
narzedziem w nauczaniu jezyka obcego. Pro-
sty, samodzielnie wykonany szkic lub obrazek
wyciety z czasopisma jest o wiele bardziej
efektywny w przedstawieniu uzycia struktury
gramatycznej czy sfownictwa niz werbalne
wyttumaczenie. Poza tym wizualna prezentacja
pozostaje w pamieci ucznia o wiele dtuzej niz
dtugie objasnienia. Do przygotowania takiego
prostego szkicu wcale nie jest potrzebny talent
artystyczny. Dobrym zrédtem do tworzenia po-
mocy wizualnych moga by¢ rysunki wykonane
przez dzieci, poniewaz sg bardzo proste i bezpo-
Srednie w wymowie. Najcenniejsze sa zawsze te
pomoce wizualne, ktére mozna dostosowac do
uczenia wielu struktur i funkcji jezykowych na
réznych poziomach, a takze takie, ktére moga
by¢ wykorzystane zaréwno w pracy z duza grupa
uczniéw, jak i z matymi kilkuosobowymi grupa-
mi. Wazne jest takze, aby pomoce te byty tatwe
do wykonania, segregowania i przechowywania
oraz by koszt ich wykonania nie byt wysoki.

[dealne pomoce wizualne to takie, ktére
moga by¢ wykorzystywane wielokrotnie bez ko-
niecznosci zmieniania ich podczas r6znego typu
lekgji — przy wprowadzaniu nowego materiatu
jezykowego, ¢wiczeniu go lub utrwalaniu. Po-

winny one ufatwia¢ uczniom przejscie z fazy ste-
rowanego ¢wiczenia materiafu jezykowego do
prawdziwej komunikacji. Innymi stowy pomoc
wizualna nie moze by¢ celem samym w sobie,
ale punktem wyjscia do lepszego i fatwiejszego
zrozumienia materiatu jezykowego, a nastepnie
pomostem do samodzielnego uzycia jezyka
obcego. Powinna wiec ona stanowi¢ materiaf
stymulujacy. Przygotowujac pomoce wizualne
do pracy z moimi uczniami staram sie, aby dzie-
ki nim urozmaicic¢ stosowane metody nauczania
oraz wzbogacic je réznorodnoscia ¢wiczen i hu-
morem. Wiele moich pomystéw wywodzi sie
z opowiadan dla dzieci, powszechnie znanych
gier, programéw telewizyjnych, kreskdowek,
a takze z rozméw z innymi nauczycielami.
Ponizej przedstawione pomoce wizualne moga
by¢ wykorzystane w fazie ¢wiczenia okreslonego
materiatu jezykowego.

Przystowki czestotliwosci
(Adverbs of frequency)

Nastepujace szkice moga by¢ przygo-
towane w postaci plakatow, fazograméw do
wykorzystania za pomoca grafoskopu lub
narysowane na tablicy.

" Autorka jest wyktadowca w Wyzszej Szkoty Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow Obcych

w Ostrowcu Swietokrzyskim.
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Wskazujac zapisane procenty mozna

zadawac uczniom nastepujace pytania:

Always Usually Often
100% 80% 60%

Sometimes Seldom Never
40% 20% 0%

Which word means Monday, Wednesday and
Friday?

Which word means not any day of the week?

Which word means once a week?

Which word means once a month?

Wskazujac natomiast zaprezentowane
twarze, mozna poprosic¢ uczniow o odpowiedzi
na towarzyszace szkicom pytania. Nastepnie
uczniowie moga napisa¢ zdania o swojej rodzi-
nie lub przyjaciofach z uzyciem przystéwkow
czestotliwosci. Na przyktad:

My friend Alice never has classes on Friday.
My brother always washes his car on Satur-
day.

Kolejne ¢wiczenie moze by¢ wykonane
w matych grupach — uczniowie zadaja sobie
nawzajem pytania dotyczace rodziny i przyjaciot

w czasie Present Simple uzywajac przystowkow
czestotliwosci. Nastepnie przechodza do ¢wi-
czeh w parach:

Uczen 1: Do you sometimes...?
Uczen 2: No, I don’t, but I often...
Do you... too?

Uczen 1: I never...
Uczen 2: Why not?
Uczen 1: ...

Cwiczenie moze zostac zakoficzone przedstawie-
niem komentarza na temat zachowan partnera
na podstawie wygtoszonych dialogéw: Robert
sometimes plays football but he never drives a car
because he hasn’t got a driving licence.

Stowa o przeciwnym
znaczeniu (Opposites)

Na duzym kartonie mozna narysowac
rézne figury geometryczne. Kazda z nich zostaje
podzielona na pét, a nastepnie w kazdej figurze
zostaja wpisane dwa stowa o przeciwnym zna-
czeniu po obu stronach rozdzielajacej linii:

OPPOSITES %‘E@E}I)ﬁ

I




Uzyte stowa powinny odpowiada¢ poziomowi
jezykowemu ucznidéw oraz celowi lekgji. Stowa
moga naleze¢ do roznych kategorii, moga to by¢
np. przymiotniki lub rzeczowniki. Pierwszym
etapem ¢wiczenia jest przeczytanie podanych
stow o przeciwnym znaczeniu. Nastepnie ucz-
niowie moga zastanowic¢ sie nad kazda parg
stow i dodac inne z tej samej kategorii. Na
przyktad:

Happy/Sad — emotions and feelings: joyful,
sleepy, hungry, depressed, angry itp.

Kazde dodane stowo zostaje nastepnie uzu-
pefnione wyrazem o przeciwnym znaczeniu.
Uczniowie postuguja sie stownikiem, poniewaz
z pewnoscig beda znali stowa w jezyku ojczy-
stym, ale moga mie¢ problemy z odpowiedni-
kami w jezyku angielskim.

Kolejnym etapem moze by¢ gra jezyko-
wa. Klasa zostaje podzielona na dwie grupy.
Pierwsza grupa podaje jakiekolwiek stowo
i uzywa je w zdaniu. Zadaniem drugiej grupy
jest podanie stowa o przeciwnym znaczeniu
oraz takze uzycie go w zdaniu. Nastepnie grupy
wymieniaja sie rolami. Zwycieza ta grupa, ktora
zdotata podac wieksza liczbe poprawnych stow
i zdan.

Stuchaj i méw
(Listen and speak)

Ta zabawa jezykowa moze by¢ wyko-
rzystana na kazdym poziomie w zaleznosci od
tego, jaki materiat jezykowy chcemy prze¢wi-
czy¢. Kazdy z uczniow wypowiada kilka zdan
0 sobie, podczas gdy wszyscy pozostali uwaznie
go stuchaja, staraja sie zapamieta¢ ustyszana
wypowiedz, by méc ja powtdrzy¢. W ten sposdb
uczniowie ¢wicza jednoczesnie stuchanie i mo-
wienie. Wizualnym materiatem stymulujacym
w zabawie s3 narysowane postacie lub zdjecia
réznych oséb wyciete z czasopism.

Na tablicy obok pierwszej postaci zo-
staje zapisane zdanie zawierajace strukture,
ktéra uczniowie maja prze¢wiczy¢. Na przyktad
w ¢wiczeniu utrwalajacym uzycie czasu Present
Perfect mozna przedstawi¢ nastepujacy szkic
i zdanie:

I'm John and I've studied
English for two years.

R

Druga posta¢ powtarza informacje podana
przez pierwsza oraz dodaje informacje o sobie,
uzywajac tej samej struktury:

I'm John and
I've studied
English for
two years.

L

K
Trzecia posta¢ powtarza pierwsza i drugg infor-
macje, dodajac swoja wtasna. Kazda nastepna
posta¢ musi powtorzy¢ ustyszane informacje
i dodac swoje wtasne zdanie.

Rozpoczynajac ¢wiczenie nauczyciel
odczytuje zdania towarzyszace szkicom postaci
i przy ostatnim dodaje swojg informacje. Wedtug
podanego wzoru uczniowie w piecioosobowych
grupach prezentuja kolejne wypowiedzi, ktére
zawierajg powtorzenie informacji ustyszanych
od kolegdéw i ich wtasne. Dzieki tej zabawie
stymulowanej prostym materiatem wizualnym
mozna Cwiczy¢ rozne struktury jezykowe. Na
przyktad:

Przedstawianie sie. — Hello, I'm Alice. I'm
from London.
Wyrazanie uczué. — I'm very happy today.
Prezentowanie propozycji. — Let’s go to the
cinema tonight.
Czas Simple Past. — Hello, I'm Alice and | was
late today.
Struktura Verb + Indirect Object + Direct
Object. — I'm Alice and | bought my brother
a radio.
Zaimki dzierzawcze. — I'm Alice. This book is
mine, but this pencil is his.

Przedstawione postacie moga swoim
wygladem sugerowac uzycie konkretnego stow-
nictwa. Na przykfad, gdy uczniowie patrza na

He’s studied English
for two years. I've
lived in the US for
a year.

>



nastepujace rysunki i wzdr pierwszego zdania,
bez trudu utworza kolejne wypowiedzi, utrwa-
lajgc stownictwo zwiazane ze sportem oraz
wybrang strukture.

Hello, I'm Tom and
I like playing tennis!

He’s Tom and
he likes playing
tennis. I'm Sue
and | like swim-
ming.

He's Tom and he likes
playing tennis. She’s
Sue and she likes swim-
ming.

I’'m Bob and I like play-
ing football.

He’s Tom and he likes playing
tennis. She’s Sue and she
likes swimming. He's Bob
and he likes playing football.
I'm Ann and [ like skiing.

Twarze (Faces)

Ponizej przedstawiona plansza wypefniona
odpowiednio przygotowanymi elementami moze
postuzy¢ jako materiat wizualny zaréwno do ¢wi-
czenia struktur, jak i funkgji jezykowych, poniewaz
obrazuje sytuacje i stymuluje do aktywnego uzycia
jezyka w dialogu lub sterowane]j konwersacji.
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SITUATION INSTRUCTION

ROLE

W zaleznosci od potrzeb moze ona zostac
wypetniona réznymi kartami okreslajacymi:
1. funkgje lub struktury, ktére majg by¢ ¢wiczone,
2. sytuacje,
3. role odgrywane przez wybrane postacie,
4. twarze postaci.
Na przykfad:

SITUATION
TRAVEL AGENCY

2

| AGENT TRAVELLER

INSTRUCTION

QUESTIONS

ROLE

Twarze moga by¢ narysowane na kart-
kach odpowiadajacych rozmiarem ramkom na
planszy lub odpowiednio przedstawione na
ilustracjach wycietych z kolorowych czasopism.
Pokazujac uczniom powyzsza plansze mozna
wprowadzi¢ ich do wykonania ¢wiczenia typu
role play w nastepujacy sposéb:

Teacher: One person is going to take a trip. He
goes to a travel agency to purchase his
ticket. In order to do this, the agent and
the traveller must get a lot of information
from each other. Play the suggested roles
for the class.

Nastepnie mozna poprosi¢ ochotnikéw do za-

prezentowania dialogu. Na przyktad:

Student 1: Where do you want to go?

Student 2: I'd like to go to Athens next Friday.

Student 1: When do you want to come back?

Student 2: Tuesday morning.

Po wystuchaniu przyktadu uczniowie parami

przygotowuja dialogi, a nastepnie prezentuja

je pozostatym uczniom.



Kolejna faza ¢wiczenia moze by¢ zmia-
na kart okreslajacych instrukcje. Na przyktad
zamiast karty Questions mozna umiesci¢ Wh-
questions, There is/are, Asking for information czy
Making Suggestions.

Kolejne plansze moga obrazowac rézne
sytuacje, instrukcje i role w zaleznosci od po-

trzeb danej lekgji.
INSTRUCTION
PAST TENSE

SITUATION

YEARLY VISIT

ROLE

| GRANDFATHER YOUNG BOY |

IF CLAUSES

ROLE

| MOTHER DAUGHTER |

Opowiadanie (Story)

Zbior prostych obrazkéw utozonych
w kolejnosci na blacie stolika, przypietych do
tablicy lub wyswietlonych na ekranie za pomoca
grafoskopu moze by¢ wykorzystany jako materiat
wizualny stymulujacy uzycie réznych struktur
na kazdym poziomie — zaréwno w ¢wiczeniach
w mowieniu, jak i w pisaniu.

Cwiczenia mozna rozpocza¢ zadawaniem
pytan do poszczegolnych obrazkéw, zachecajac
uczniow do wyrazenia swoich komentarzy, opinii
i spostrzezen na temat tego, co widza.

Look at the first picture. What is the man doing?
Do you think he is surprised?

Kolejni uczniowie moga opisywac, co
widza na poszczegolnych obrazkach, moga takze
napisa¢ opowiadanie na podstawie obrazkow.
Klasa moze zosta¢ podzielona na mate grupy,
ktorych zadaniem bedzie przygotowanie i za-
prezentowanie opowiadania, a nastepnie przed-
stawienie logicznej kontynuacji wydarzen. Kazda
grupa moze takze napisa¢ swoje opowiadanie
i wymienic¢ sie wersjami opowiadan z kolegami
z sasiedniej grupy. Zadaniem bedzie wowczas
dopasowanie kontynuacji do wersji opowiadania
kolegdw.

W zaleznosci od wydanych polecen ucznio-
wie moga ¢wiczy¢ rézne struktury gramatyczne.

3

N amw

Zrédfo: Andrew Wright (1984), 1000 Pictures for Teacher to Copy, London: Collins ELT
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Na przykfad:

» Present Simple Tense — opis poszczegdlnych
postaci w opowiadaniu, ich pracy, przyzwy-
czajen itp.

» Present Continuous Tense — opis obrazkéw
i czynnosci wykonywanych przez dane osoby

» Past Simple Tense — przedstawienie opowia-
dania w przesztosci

» Future Tense — logiczna kontynuacja wyda-
rzen w przysztosci

» Past Conditional — uzycie struktury — He
would have ...... if ... ....; She could have ......

» Passive Voice — napisanie opowiadania z uzy-
ciem strony biernej.

Uczniowie stymulowani powyzej przed-
stawionymi pomocami wizualnymi chetniej
angazuja sie w wykonywanie ¢wiczen. Ponadto
o wiele fatwiej jest im przekazac okreslong tresc,
gdy jest ona zasugerowana danym materiatem

wizualnym. Czesto brak jest im pomystu udzie-
lenia odpowiedzi czy przedstawienia opinii.
Wowczas kontekst, stworzony przez odpowied-
nio dobrang przez nauczyciela pomoc wizual-
na, pozwala podsuna¢ im sugestie pomocne
w zaprezentowaniu wypowiedzi zaréwno
ustnej, jak i pisemnej. Koncentrujac sie na
konkretnym materiale wizualnym uczniowie
nie tylko maja szanse rozwijania receptywnych
i produktywnych sprawnosci jezykowych, ale
réwniez poszerzania i utrwalania zasobu wyra-
zen leksykalnych oraz struktur gramatycznych.
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Press.
Hadfield, J. (1992), Classroom Dynamics, Oxford University
Press.
Kenworthy, J. (1991), Language in Action, Longman.
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(luty 2005)

Halina Rzeznik-Konopa?
Chojnéw

Frankofonia na lekcjach jezyka francuskiego

Lekcje jezyka obcego nie moga sie obejs¢
bez poznawania kultury kraju, w ktérym jezyk
ten jest uzywany. Dzieki temu mozna zbudowac
motywacje, ktérej czesto brakuje naszym ucz-
niom. Mozna ja tez wzmacnia¢, pobudzajacich
wyobraZnie i zainteresowanie danym krajem.

O ile nie trzeba specjalnie przekonywac
uczniéw, ze warto uczyc sie angielskiego i nie-
mieckiego, to w przypadku jezyka francuskiego
trzeba wtozy¢ wiele wysitku, by przekonad
ich, iz warto uczyc¢ sie takze tego jezyka.
Z pomoca przychodzi mi bogata kulturowo
i cywilizacyjnie Francja, a takze szereg panstw
frankofonskich. | tu zaskoczenie uczniéw jest
ogromne, poniewaz w zdecydowanej wiek-
szosci nie zdaja sobie sprawy, ze istnieje na
Swiecie tyle krajéw, wspélnot i miejsc, gdzie
moéwi sie po francusku. Uswiadomienie im
tego faktu moze by¢ prawdziwym punktem

zwrotnym w ich nastawieniu i motywacji
do nauki jezyka, a przeciez w nauce jezyka
obcego najbardziej motywuje jej przydatnos¢
w przysztosci, mozliwos¢ porozumiewania
sie poza granicami kraju (w tym nie tylko we
Francji, ale w wielu innych krajach na catym
Swiecie), a zatem przeSwiadczenie o rzeczy-
wistej — komunikacyjnej funkgji jezyka. Przez
uswiadomienie im tego faktu dochodzimy do
kolejnego czynnika wptywajacego na pozytyw-
na postawe mfodziezy wobec jezykéw obcych,
a mianowicie do wifasnych aspiracji ucznia,
tzn. mozliwosci znalezienia lepszej, dobrze
ptatnej pracy w przysztosci, jego marzeniach
0 podrézach, o poznaniu nieznanego, a ktory
z uczniéw nie marzy chocby przez chwile
0 mozliwosci nawigzania kontaktéw, poznaniu
ciekawych ludzi, nawiazaniu przyjazni poza
granicami kraju.

U Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Powiatowym Zespole Szkét w Chojnowie.



Totez lekcje o tematyce frankofonskiej
nie naleza do rzadkosci w mojej praktyce za-
wodowej. Z pomoca przychodza mi czasopisma
Mary Glasgow Magazines?, w ktorych czesto sa
zamieszczane artykuty i rézne ciekawostki na ten
temat. Oto jeden z przyktadow na taka lekcje:
Cele:

» jezykowe — wzbogacenie stownictwa — nazwy
krajow (przypomnienie znanych juz i poznanie
nowych) — sfownictwo dotyczace potozenia
krajow, ich stolic, liczby mieszkancow itd.,
komunikacyjne — wypowiedz ustna — pre-
zentowanie krajéow — umiejetnos¢ przedsta-
wienia argumentow na temat koniecznosci
uczenia sie jezykéw obcych,
cywilizacyjne — wiedza o pofozeniu licznych
krajow frankofonskich, a takze podfoza
historycznego, tfumaczacego stosowanie
jezyka francuskiego w tak licznych krajach
na catym $wiecie.
Poziom: $rednio zaawansowany (klasa Il liceum
ogoblnoksztatconcego).
Czas realizacji: dwie godziny lekcyjne.
Pomoce: mapa $wiata, kserokopie mapy swiata
z zaznaczonymi panstwami frankofofskimi,

stowniki Petit Robert i Larousse llustré, flagi
europejskich krajow frankofonskich, ksero-
kopie krzyzowki.

Przebieg lekgji: Pytam uczniow: W jakich krajach
mowi sie po francusku?, Ktére regiony Swiata
stanowig aktualnie czesci terytorium francuskie-
go?, Co wedtug was znaczy , frankofonia?

Po uzyskaniu odpowiedzi prosze uczniow

o0 znalezienie pojec francophonie i francophone

w stownikach Petit Robert i Petit Larousse Illustré

oraz zapisanie definicji tego pojecia na tablicy.

Francophonie — communauté de langue des pays
francophones; ensemble des pays francophones.
— Collectivité que forment les peuples parlant le
francais.

Francophone est cellui qui parle habituellement le
francais, au moins dans certaines circonstances de
la communication, soit comme langue maternelle,
soit comme langue seconde.

Nastepnie przyczepiam na tablicy flagi Belgii,
Francji, Luksemburga, Szwajcarii i Monako.
Zadaniem uczniéw jest dopasowanie flag do
odpowiednich krajéw. Umieszczam na tablicy
cztery plansze do uzupetnienia przez uczniow:

AFRIQUE ET PROCHE-ORIENT 20. Maroc
1. Algsrie 10. Cote d'lvolro 21. Maurics (ile)
2. Bénin 11. Djibouti 22. Mauritanie
3. Burkina Faso 12. Egypte 23. Mayotte

4, Burundi 13, Gabon 24. Niger

5. Camaroun M. Guinds 25. Rwanda

&, Cap-Yort 15. Guinéa-Bissau 26, Sonégal

7. Centrafricains 18. Guings Equatoriale 27. Tehad

{Républiqus) 17. Liban 28. Togo
8. Comares (ifes) 18. Madagascar 29. Tunisie
8. Congo 13, Mali 30. Zaire

AMERIGUE 39. Saint-Pierre- 46, Cambodge
31. Antilles (las) at-Miguelon :!7; x_ar;u;tu

. . Viet-Nam
g, Frongaises ASIE ET OCEANIE 49. Wallls et Futun
33, Quitbec 40. Laos (Ttes)
34, Nouveau- 41. Mouvella-Calédonie EUROPE

- Brunswick ot 50. i

35, Dominique 42. Polynésie 51. France
36. Guyana frangai 43, ichéry 52, Luxembourg
37. Haiti 44. Réunion (ile de 1a} 53. Monaco
38. Sainte-Lucie 45. Seychelles (iles) 54, Suisse

Zrodto: Le Nouveau Sans Frontiéres 2, cahier d’exercices

2 np. Bonjour, nr 3/1995, nr 3,4/2000, Ca va, nr 2/2003.
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Suisse:

Capitale : Berne

Nombre d’habitants : 7 millions

Langues officielles : le francais, I'allemand,
I'italien, le romanche.

Connue dans le monde grace a: le tourisme, les
banques, I'horlogerie, les chocolats etc.

| tak po kolei uczniowie uzupetniaja kolejne
plansze wedfug tego samego schematu:
Belgique :

Capitale :

Nombre d’habitants :

Langues officielles :

Connue dans le monde grace a :

Luxembourg :

Monaco :

Jesli pojawia sie kfopoty z uzupetnie-
niem, szukaja potrzebnych informacji w Petit
Larousse Ilustré, a takze w krétkich artykutach
na temat tych panstw z czasopism Mary Glasgow
Magazines, ktére im dostarczam. Nastepnie
przedstawiaja te panstwa na podstawie infor-
macji zamieszczonych na swoich planszach.

Na kolejnej lekcji rozdaje uczniom ksero-
kopie mapek $wiata z zaznaczonymi panstwami
frankofonskimi. Uczniowie czytaja nazwy tych
krajow, a pézniej jeden z uczniéw wskazuje je na
duzej mapie Swiata. Jesli ma problemy z odnale-
zieniem kt6regos z panstw, uczniowie pomagaja
mu, dajac wskazéwki w jezyku francuskim, np.:

C'est en Afrique..., c'est au nord de...

c'est a l'est de... itp.

Pytam uczniéw o powody uzywania
jezyka francuskiego w réznych czesciach
Swiata: Quelles sont les raisons historiques de
I'introduction de la langue francaises dans ces
pays ? Po wystuchaniu ich odpowiedzi, podsu-
mowauje i ewentualnie uzupetniam wypowiedzi
uczniow i zapisuje je na tablicy:

Les raisons de I'introduction de la langue

francaise :

» en raison de leur proximité géographique
["histoire de ces pays a longtemps été
liée a celle de la France (ou de région de
France)

» l'influence francaise date des croisades

3 Le Nouveau Sans Frontiéres 2 , cahier d’exercices.

4 Annie Monnerie (1996), La France aux cent visages, Paris: Didier.

» les premiers francais y sont arrivés a I'époque
des grandes explorations (XVleme siécle)

» ce pays a fait partie de I'empire colonial
francais (XIXe siecle et début du XXe siécle)?

Wyjasniam, co znacza skroty: DOM TOM
et CT i mowie, ktore kraje do nich naleza.

» DOM - Les départaments d’outre mer
— ce sont de régions monodépartementales,
c'est-a-dire dotés d'un conseil général et
d'un conseil régional, qui regroupent : La
Guadeloupe, la Martinique, la Réunion et
la Guyane francaise.

» TOM - Les territoires d'outre-mer — sont con-
stitués de la Nouvelle-Calédonie, de la Po-
lynésie francaise, de Wallis-et-Futuna et des
Terres australes et antarctiques francaises.

» CT - Les collectivités territoriales assimilées a
des départaments, sont composées de Saint-
Pierre-et Miquelon et de Mayotte®.

Nastepnie dziele klase na grupy; kazdej

z grup przydzielam jedno panstwo (La Guy-

ane, Le Sénégal, La Tunisie, La Cote d’lvoire)

i prosze o wyszukanie najwazniejszych infor-

macji w Petit Larousse lllustré lub w artykule

i przedstawienie go. Potem proponuje uczniom

zabawe - krzyzéwke. Zawieszam na tablicy

duza kartke z krzyzéwka i rozdaje kserokopie
objasnien haset.

1 HEEE
2 ||
3 [ [ ]
4l
5 ||
L]
7
8 ||
9
10
11
2l | |

1. la langue maternelle pour les Francais

2. un chanteur canadien, l'auteur des chan-
sons: ,.Seul”, ,Gitane”

3. le continent avec le Cameroun



. la capitale de la Suisse

. ... Dion, chanteuse canadienne

. fait partie du DOM

. ville qui occupe le premier rang dans un Etat

. Quatre-vingts pour les Suisses c'est...

. la capitale de Cameroun

. un pays européen qui fait partie de la
francophonie

11. le titre d’'une bande dessinée belge

12. la capitale de I"'Union Européenne

O wVwooNOUV N

Rozwiazanie krzyzéwki: 1. francais, 2. Garou, 3. Afri-
que, 4. Berne, 5. Céline, 6. Guadeloupe, 7. capitale,
8. huitante, 9. Yaoundé, 10. Canada, 11. Tintin, 12.
Bruxelles.

Jako zadanie domowe uczniowie maja
skomentowac zdanie Apprendre une langue
étrangere c’est découvrir un monde nouveau.

Lekcje mozna przeprowadzic¢ juz w star-
szej klasie szkoty podstawowej, ale doskonale
sprawdza sie ona takze w gimnazjum i w szkole
ponadgimnazjalnej. Zawsze mozna bowiem
wyeksponowac takie informacje o przedsta-
wianych krajach, ktére zainteresuja dang klase
uczniow.

Bibliografia:

Czasopisma Mary Glasgow Magazines: ALLONS-Y I; BON-
JOUR; CA VA? ; CHEZ NOUS (http://www.link2
english.com/english_index.asp).

Le Petit Robert de la langue francaise. Dictionnaire alphabétique
et analogique de la langue francaise Le Robert 2005.

Le Petit Larousse illustré 2005, Larousse Philippe Domini-
que, Jacky Girardet, Chantal Plum De Vries.

Le Nouveau Sans Frontiéres 2, Cahier d’exercices, Philippe
Dominique, Jacky Girardet, Chantal Plum De Vries,
Paris : CLE INTERNATIONAL.

(grudzien 2005)

Maria Feja"
Tyszowce

Lekcja interdyscyplinara z jezyka francuskiego i historii

Do przygotowania lekgji interdyscypli-
narnej z jezyka francuskiego i historii zainspi-
rowata nas — nauczycieli jezyka francuskiego
i historii (Lech Taranowicz) — lektura Jezykdw
Obcych w Szkole oraz chec uatrakcyjnienia pro-
cesu nauczania. Ponadto w okresie dominacji
jezyka angielskiego byta to proba zachecenia
uczniow do poznania fragmentu dziejow
Francji, jej wktadu w historie Europy, a tym
samym do nauki jezyka francuskiego. Chcieli-
$my takze pokazac uczniom, ze mozna i nalezy
taczy¢ wiadomosci i umiejetnosci z réznych
przedmiotow.

Nasza wspdlna lekcja podobata sie ucz-
niom oraz zaproszonym nauczycielom zespotu
przedmiotéw humanistycznych. Zdecydowatam
sie jg opisaé, by zacheci¢ czytelnikow Jezykéw
Obcych w Szkole do prowadzenia podobnych,
poniewaz wyzwalaja u uczniow aktywnosc,
rozwijaja zainteresowania i $wiadomos¢ pro-
cesu uczenia sie, przez co pobudzaja ucznidéw
do samoksztafcenia.

Napoléon - sa France, son
Europe

Lekcja interdyscyplinarna

z jezyka francuskiego i historii

- utrwalenie wiadomosci o epoce
napoleonskiej

Poziom: klasa Il Liceum Ogoélnoksztatcacego;
tygodniowy wymiar godzin: 3 godziny jezyka
francuskiego, 4 godziny historii.

Czas trwania lekgji: 90 minut.

Temat: Napoléon —sa France, son Europe — utrwa-
lenie wiadomosci o epoce napoleonskie;.
Techniki pracy: praca z tekstem autentycznym,
odpowiedzi na pytania do tekstu, praca
w grupach, praca indywidualna, dyskusja,

rozwiazywanie kwizu.

Pomoce dydaktyczne:

» kserokopie tekstow: Premieres transforma-
tions, Batisseur d’une nouvelle nation, Liste
de grandes réalisations de Napoléon ze stron

" Autorka jest nauczycielkg jezyka francuskiego w Zespole Szkét nr 5 w Tyszowcach.



internetowych: www.perso.wanadoo.fr/na-
poleon/; www.napoleonler.com,
kserokopie kwizu o zyciu Napoleona ze
strony internetowej: www.napoleonTer.
org/quiz/ ,

pociete kartki ze stynnymi powiedzeniami
Napoleona w wersji polskiej i francuskiej
(strony: www.napoleon.benoa.net/; www.
cytaty.servis.pl/; www.evene.fr/; www.
pageperso.ad.fr/),

tabele do selekcji osiggnie¢ Napoleona,
portrety Napoleona, cztonkdw jego rodziny
oraz ilustracje obrazéw przedstawiajacych
stynne bitwy kampanii napoleonskich,
ksiazki i podreczniki:

Jadwiga Dackiewicz (1978), Synowie Napoleona,
tédz: Wydawnictwo tddzkie; Alfred Manfred
(1986), Napoleon Bonaparte, Warszawa: PWN;
Marian B. Michalik — redakcja zbiorowa (1993),
Kronika Ludzkosci, Warszawa: Wydawnictwo
.Kronika”; Krystyna Zielifska, Tadeusz Cegiel-
ski, (1997), Dzieje nowozytne, Warszawa: WSiP;
Stownik Historii Polski — redakcja zbiorowa (1997),
Warszawa Polska Oficyna Wydawnicza.

Cele lekcji:

Jezyk francuski Historia

» uczen rozumie tekst
mowiony,

» uczen rozumie tekst
czytany,

» uczen wypowiada sie
w jezyku francuskim,

» uczen pracuje z teksta-
mi autentycznymi ze
stron internetowych,

» uczen zna wkiad Napo-
leona w ksztatt obecnej

Frangji.

uczen zna okolicznosci
dojscia Napoleona do
wiadzy,

uczen zna przebieg
wojen napoleonskich,
uczen zna historie Ksie-
stwa Warszawskiego,
uczen zna geneze hym-
nu polskiego,

uczen rozumie znacze-
nie epoki napoleon-
skiej dla Europy,
uczen potrafi dokonac
analizy i syntezy wia-
domosci dotyczacych
epoki napoleonskiej,
uczen potrafi argu-
mentowac i wniosko-
wac.

Przebieg lekcji:
1. Czynnosci organizacyjne: powitanie uczniow,

sprawdzenie obecnosci. Lekcja jest prowa-
dzona w jezyku polskim i francuskim.

2. Rozgrzewka jezykowa: La lecon commence
par la partie francaise.
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Professeur : Savez-vous quel Francais a domi-
né le XIX e siecle? Napoléon Bonaparte le
plus connu dans cette époque-la.
Nauczyciel historii nawiazuje rozmowe na
temat dojscia Napoleona do wtadzy - przed-
stawia krotki rys historyczny.

3. Wprowadzenie nowego materiatu: Les éléves
écoutent la biographie de Napoléon préparée
par un volontaire, les éleves font un quiz vé-
rifiant la compréhension de la biographie.

Biographie de Napoléon Bonaparte

Né le 15 aolt 1769 a Ajaccio, Louis Napoleone
di Buonaparte est le deuxieme fils de Carlo Maria
Buonaparte et de Maria Letizia Ramonilo. Sa fa-
mille se compose de treize enfants (huit atteignent
I'age adulte, ce sont ses quatres freres : Joseph,
Lucien, Louis et Jéréme ainsi que ses trois soeurs :
Elisa, Pauline, Caroline). Il appartient a la petite
noblesse corse. Enfant turbulent, querelleur et
orgueilleux, “corse de caractere et de nation”. En
1780, Napoléon est admis a I'école militaire de
Brienne. Excellent dans le domaine des mathé-
matiques, il décroche son diplome de fin d’étude
qui lui permet de rentrer a I'école royale militaire
de Paris (1784). Réservé, taciturne, absorbé par
ses études et ses lectures (Plutarque, César...), le
jeune homme étonne ses maitres. A 1'age de seize
ans, il est recu en qualité de lieutenant en second
dans le régiment de I'artillerie. Doué pour les
mathématiques, il lit les philosophes (particuliere-
ment Rousseau, Montesquieu et Voltaire) et les
grands penseurs politiques tels que Mirabeau et
Necker. En 1786, il est nommé officier. Bonaparte
s'enthousiasme pour la Révolution, parce que le
mouvement révolutionnaire peut servir ses ambi-
tions. A Marseille, le jeune officier gagne ses galons
de capitaine, apres avoir combattu un mouve-
ment fédéraliste. Il est nommé chef d'artillerie de
Toulon. Il est nommé, a I'age de vingt-quatre ans,
général de brigade par le Comité de salut public,
puis demande le poste de commandant d’artillerie
de I'armée d’ltalie en mars 1794 et devient le
protégé d’Augustin Robespierre. A cette méme
époque, il rencontre Joséphine de Beauharnais,
une créole veuve, mere de deux enfants, qu’il
épouse le 9 mars 1796, sans cérémonie religieuse.
Promu le 2 mars 1796 commandant en chef de
I'armée d’ltalie, il est chargé de mener une guerre
de diversion et de pillage dans le Piémont et en
Lombardie. Grace a son génie militaire, il remporte



victoire sur victoire: Lodi, Bassano, Arcole et Rivoli.
En prenant Venise, il s’ouvre les portes de Vienne et
contraint I'Autriche et ses alliés a conclure les traité
de Campoformio. Ensuite il est nommé a la téte de
I'expédition d’Egypte (1798). Bonaparte s"adjoint
un bataillon de scientifiques, une centaine de sa-
vants qui déchifreront et décriront I'Egypte. Lannée
1799 apporte de grands changements — Napoléon
fait tomber le Directoire. La Préemiére République
a fini. Napoléon promulge une nouvelle constitu-
tion qui fait de lui le Premier Consul.

En 1800 il a remporté une brillante victoire sur
['armée autrichienne a Marengo. En 1801 il
a signé le concordat avec le Vatican ot le pape
a accepté la soumission de I'Eglise au consul. En
1804 Napoléon a codifié le droit dans le Code
Napoléon. Le Code sanctionne les conquétes de
la Révolution Francaise telles que: la libérté des
citoyens, leur égalité envers le droit, le caractere
laique de I'Etat etc.

En décembre 1804 la France est proclamée
empire. Le pape est venu a Paris pour assister au
couronnement de Napoléon parce que celui-ci
amis lui-méme la couronne sur sa téte et sur celle
de sa femme Joséphine.

Les années suivantes ce sont les guerres avec les
Prusses, la Russie, I'Autriche, I'Espagne et I'ennemi
éternel de la France — I'Angleterre. Les batailles
bien connues d’Austerlitz, d’Ulm, de Wagram, de
Iéna confirment le génie militaire de Napoléon.
En conséquence de ces guerres Napoléon crée la
Principauté de Varsovie (1807). La Principauté
a recu une constitution progressiste pour ce temps-
[a. Elle a aboli le servage, a introduit la liberté
de la religion, la libérté et I'égalité de tous les
citoyens. En 1808 le Code Civil y est entré en
vigueur. Il'y avait le gouvernement et le parlement
a deux chambres. Depuis 1812 la fin de Napoléon
approchait. L'expédition de la Russie échouée,
,bataille des nations” de Leipzig ont marqué la
fin de I'époque napoléonienne.

La défaite de Waterloo en 1815 a marqué la fin
du pouvoir de Napoléon. Il est mort en 1821 sur
I'lle de Saint Hélene.

Grace a la domination de la France en Europe le
francais et la culture francaise se sont épanouis
dans plusieurs pays. Dans presque toute |'Europe
napoléonienne on imitait le modéle francais de
I'Etat centralisateur basé sur I'égalité de tous les
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citoyens envers le droit. On a aboli les droits et
les privileges du servage, la bourgeosie a recu la
possibilité de la promotion sociale.

Les habitants de la Principauté de Varsovie espé-
raient I'indépendance, I'oeuvre du partage de la
Pologne a été rayée.

Zrédto: www.perso.wanadoo.fr/napoleon/; www.napole-
onler.com

La vie de Napoléon Bonaparte - Quiz

Cochez la bonne réponse :
1. Napoléon Bonaparte est né en :
a) 1769
b) 1770
) 1771
Llestnéa:
a) Bonifaccio
b) Bastia
¢) Ajaccio
. Dans sa famille il y avait :
a) 8 enfants
b) 13 enfants
¢) 4 enfants
. [l est devenu empereur des Francais en :
a) 1804
b) 1812
¢) 1770
. Ses soldats [ui ont donné le surnom :
a) le raleur
b) le rappeur
¢) le Petit Caporal
. Qui a couronné Napoléon ?
a) Il s’est couronné [ui-méme
b) Le pape Pie VII
¢) Le chanoine Clavelot
. Qui a couronné sa femme — Joséphine ?
a) le pape Pie VIl
b) Napoléon
¢) Le chanoine Clavelot
. Quelle distinction destinée aux civils et aux
militaires Napoléon a-t-il créé ?
a) La Croix du Mérite
b) La Croix Républicaine
¢) La Légion d'Honneur
. Napoléon est exilé dans une petite ile od il
est mort. Laquelle ?
a) I'lle de Corse
b) I'ile d’Olérone
¢) I'lle de Sainte Hélene



10. Napoléon est mort en :
a) 1815
b) 1821
) 1830

Zrédto: www.napoleonTer.org/quiz/

Wyznaczeni uczniowie charakteryzuja po-
krétce koalicje antyfrancuskie i przebieg wojen
napoleonskich: Kampania wfoska, kampania
egipska, wojny 1800-1804, kampania 1805,
kampania 1806-1807, wojny 1808-1809, kam-
pania rosyjska 1812-1813, Sto Dni Napoleona
1.1 - 18.VI 1815.

Professeur : Napoléon n’'était pas seule-
ment un génie militaire mais aussi un grand
réformateur. Lisez le texte : ,Premiéres trans-
formations”.

Professeur divise les éleves en groupes de
quatre personnes pour qu'ils travaillent sur le
texte mentionné afin de pouvoir répondre aux
questions concernant ce texte.

Questions pour le texte :

» Comment Napoléon a-t-il favorisé la bour-
geoisie ?

» Quelles réformes a-t-il introduites dans le
domaine de I'économie ?

» Comment a-t-il réformé les finances de la
France ?

» Quels sont les avantages de la promulgation
du Code civil ?

» Quels actes législatifs lui ont-ils permis de

modifier le systeme juridique de la France ?
Premiéres transformations

Pour organiser la paix napoléonienne, Bonaparte
met en place de nombreuses réformes. Il rassure la
bourgeoisie en réaffirmant la liberté d’entreprise
et en renoncant au concept aristocratique de la
propriété. En créant la Banque de France, en
assurant une monnaie stable et grace aux trophées
de ses conquétes, il réorganise les finances de
I'Etat. Au niveau économique, pour redonner
confiance aux entrepreneurs, il interdit les greves
et, pour les ouvriers, réintroduit I'obligation du
livret de travail, le soumettant a la surveillance.

Loeuvre la plus importante du Consulat dans la
réconciliation nationale est la Restauration du
culte catholique. Bonaparte a compris qu’une
société ne peut vivre sans religion. Il signe avec
Pie VIl le Concordat du 15 juillet 1801.
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En créant I'ordre de la Légion d’"Honneur (18 mai
1802), il cherche a fonder une nouvelle élite fon-
dée non plus sur les priviléeges, mais sur le mérite
civil et militaire. De méme, en 1802, il développe
I'enseignement public avec la création des lycées;
ainsi il favorise la bourgeoisie dont il cherche a
obtenir le soutien. Cependant, il prolonge la con-
fiscation des libertés politiques, rétablit la censure
a I'encontre de la presse et réduit I'opposition en
développant une surveillance policiere efficace
et continue. Il réorganise la sécurité intérieure
du pays.

En échange des libertés confisquées, il en-
treprend une réorganisation de I'ensemble de
I'appareil administratif et juridique. En créant,
dans le cadre du département, la fonction de
préfet, il contribue a perpétuer la centralisation
administrative.

Dans le domaine administratif, il promulgue le
Code civil (appelé également Code Napoléon a
partir de 1807) le 21 mars 1804. Cette unification
de la législation lui permet d'assurer la libre en-
treprise, de garantir I'inviolabilité de la propriété
privée et de réaliser, une fois encore, un audacieux
compromis (par le Code des procédures civiles
en 1806, Code du commerce en 1807, Code
d’instruction criminelle en 1808 et le Code pénal
en 1810), modifiant durablement et profondé-
ment les structures juridiques de la France.

Zrédto: www.perso.wandoo.fr/napoleon; www.napoleo-
nler.com

Napoleon budowniczy nowej Europy —
prezentacja trzech aktéw prawnych Napoleona
(uczniowie): Kodeks Handlowy, Kodeks Cywilny
oraz Kodeks Postepowania Cywilnego.

Professeur : On dit que Napoléon a créé
une nouvelle nation francaise.

Les mémes groupes travaillent sur le texte :
,Batisseur d'une nouvelle nation en France” ;
apres la lecture les éléves répondent aux
questions.

Question pour le texte :

» Quelles institutions Napoléon a-t-il créés
en France ?

Quels sont ses mérites dans le domaine des
transports ?

Quelles étaient ses ambitions par rapport
a Paris ?

Quels monuments y a-t-il laissés ?



France

Tout en menant la guerre en Europe, Napoléon
s'occupe de la France. Il exige une gestion sévere et
habile de I'argent public et cherche a équilibrer les
recettes et les dépenses sans faire appel a I'emprunt.
Les contributions étrangeres enrichissent son budget
et lui permettent d’entreprendre d’'immenses tra-
vaux sur tous les points du territoire.

Napoléon dote la France d’institutions solides en
créant I'Université, le conseil de prud’hommes
(1806), la cour des comptes (1807). Sa politique
de grands travaux I'améne a créér ou agrandir de
nouveaux ports (Cherbourg, Anvers...). Il érige
d'importantes lignes de navigation intérieure
(Nantes — Brest). De nouvelles routes apparaissent
ouvrant le commerce.

Mais surtout, il veut faire de Paris la plus belle des
villes : canal Saint Martin, cimetiére du Pére-Lachai-
se, unification du palais du Louvre et des Tuileries
(achevé sous Napoléon Ill), Arc de Triomphe aux
Tuileries (Carroussel) et sur les Champs-Elysées (il
ne le verra pas achever) et la colonne Vendéme sur
laquelle est inscrite la campagne d’Austerlitz. Il veut
dédier un temple a la gloire de la Grande Armée (il
deviendra I'église de la Madeleine). La Bourse est
également commencée, le Panthéon achevé... Le
blocus renforce I'industrie francaise. Les entreprises
chimiques et textiles connaissent une prospérité
nouvelle. Néanmoins, les entreprises liées a I'ex-
portation sont contraintes a faire faillite.

Zrodto: www.perso.wandoo.fr/napoleon; www.napoleo-
nlercom

Napoleon a sprawa polska. Kampania
1806-1807. Emigracja porozbiorowa; Legiony
Dabrowskiego, Mazurek Dabrowskiego. Wy-
znaczeni uczniowie przedstawiaja: krétki rys
historyczny, powstanie i terytorium Ksiestwa
Warszawskiego; Konstytucje — wiadze wykonaw-
cza; wiadze sadownicza, inne postanowienia
Konstytucji. Upadek.

4. Utrwalenie materiatu:

Professeur : Comme nous I'avons déja
dit Napoléon a été le grand administrateur et
le grand réorganisteur de la France. Il divise les
éleves en trois groupes, leur distribue la liste de
grandes réalisations de Napoléon pour qu'ils les
regroupent selon des cathégorie suivantes:

» économie/transports :
» enseignement/religion :
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LOEUVRE DE NAPOLEON EST IMMENSE
ET LUI A SURVECU

UN PETIT EXEMPLE DE CE QU IL RESTE

LE CODE CIVIL (dit "Code NAPOLEON")

LE CODE DE LA PROCEDURE CIVILE (1806)

LE CODE DU COMMERCE (1807)

LE CODE PENAL (1810)

LE CODE D'INSTRUCTION CRIMINELLE (1808)
(actuellement code de procédure pénale — et code
pénal)

LES PREFETS

LA LEGION D'HONNEUR

LES PONTS ET CHAUSSEES

LA COUR DES COMPTES

IL RETABLIT LE CULTE DE TOUTES LES RELI-
GIONS

SORT LES JUIFS DES GHETTOS DE BERLIN
ET VENISE. IL DONNE AUX JUIFS LA FRAN-
CE POUR TERRE D'ACCUEIL (DECRET DE 1806
& 1811)

LE DECOUPAGE ADMINISTRATIF DE LA FRANCE
(Départements, etc...)

LA GENDARMERIE

CHAMBRE DE COMMERCE

TRIBUNAUX DE COMMERCE

LE SENAT

LE CONSEIL D'ETAT

LA NUMEROTATION DES IMMEUBLES ET
NOM DE RUES

CREATION DE 3 CIMETIERES (PERE LACHAISE,
MONTMARTRE, MONTPARNASSE)

LA PREMIERE COURSE HIPPIQUE

LE CONSEIL DES PRUD'HOMMES

L'IMPOT INDIRECT
LES DOUANES

INSTITUT DE FRANCE

LIMITATION DU TAUX D'INTERET

LA PROTECTION DES MARQUES DE FABRIQUE
LES LYCEES (1802)



LE BACCALAUREAT

L'UNIVERSITE DE FRANCE

LES ECOLES TECHNIQUES

ECOLES D'INGENIEURS

ECOLE SPECIALE MILITAIRE DE SAINT CYR
ECOLE NORMALE SUPERIEURE

ECOLE VETERINAIRE

ECOLE DE MEDECINE

ECOLE DE CHIRURGIE

ECOLE DE PHARMACIE

GRAMMAIRE SOLVENE

ECOLE DES OFFICIERS DE MODENE

ECOLE DE MEDECINE DE TURIN ET DE MAYENCE
ACADEMIE DES SCIENCES DE DUSSELDORF

12 ECOLES DE DROIT EN EUROPE

ACADEMIE DES LETTRES A CORFOU

LE CORPS DES SAPEURS POMPIERS

VENDEE LECLAIRAGE NOCTURNE DES VILLES
LE REBOISEMENT DES LANDES, DE CORFOU,
NAPLES

EXPOSITION AGRICOLE ANNUELLE

» LE CANAL DE L'ELBE AU RHIN

» LE CANAL DU NORD, DE ST QUENTIN, FRAN-
KENTHAL, DE SARREBRUCK, DE BOURGOGNE,
de LOURCQ, etc....

» AGRANDISSEMENT ET AMELIORATIONS DU
PORT D’ANVERS, PORT DE VENISE, CHERBOURG
etc....

2000 KM DE CANAUX

>

» LES ROUTES

» UN CODE DE LA ROUTE

» 36000 KM DE ROUTES REGIONALES

Zrédfo: www.perso.wandoo.fr/napoleon; www.napoleon
Ter.com; www.fr.wikipedia.org/
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Nauczyciel inicjuje rozmowe na temat
znaczenia okresu napoleonskiego dla Europy.

5. Zadanie domowe: Devoir. Vous recevez
quelques citations de Napoléon en version
polonaise et francaise. Il faut associer la ver-
sion polonaise a la version francaise (chaque
éléve recoit 5 paires de citations).

» Le coeur d'un homme d'Etat doit étre dans sa téte.
— Serce meza stanu powinno by¢ w jego gfowie.

» Les hommes de génie sont des météores destinés a
braler pour éclairer leur siecle. — Ludzie genialni s3

jak meteory. Ich przeznaczeniem jest, by spalajac sie,
przydali blasku epoce, w ktérej zyja.

L'art de la police est de ne pas voir ce qu'il est inutile
qu'elle voie. — Sztuka policji jest nie dostrzegac tego,
co niepotrzebne, zeby widziafa.

C'est le succés qui fait les grands hommes. — To sukces
czyni ludzi wielkimi.

L'imagination gouverne le monde ! — Wyobraznia
rzadzi Swiatem.

Impossible n'est pas francais. — Niemozliwe — to nie
jest stowo francuskie.

Du sublime au ridicule, il n'y a qu'un pas. — Od
Swietnosci do smiesznosci jest tylko jeden krok.
Cierpienie wymaga wiecej odwagi niz smier¢. — La
souffrance exige plus de courage que la mort.
(Cztowiek nie ma przyjaciot. Przyjaciét ma tylko powo-
dzenie. L’homme n’a pas d’amis, c’est son bonheur
quien a.

Cztowiek silny jest dobry, tylko staby jest zfy.
— L’homme fort est bon, seulement faible est mé-
chant.

Ludzie s3 naprawde wielcy dzieki instytucjom, ktére
po nich zostajg. — Les hommes sont grands grace aux
institutions qui leur survivent.

Opinia publiczna to dziwka. — L’opinion publique
C’est une putaine.

Sukces jest najgfosniejszym méwca Swiata. — Le grand
orateur du monde c’est le succes.

Le meilleur moyen de tenir sa parole est de ne ja-
mais la donner. — Najlepszy sposéb na dotrzymanie
danego stowa — nigdy go nie dawac.

Tylko prawda obraza. — Ce n’est que la vérité qui
insulte.

Zeby prowadzi¢ wojne potrzeba trzech rzeczy: pie-
niedzy, pieniedzy i pieniedzy — Il faut trois choses
pour mener une guerre : de I'argent, de I'argent et
de I'argent.

Dla moich Polakéw nie ma rzeczy niemozliwych. — Pour
mes Polonais il n’y a pas de choses impossibles.
L’ennemi dira toujours la vérité, I'ami jamais. — Wrég
zawsze powie prawde, przyjaciel nigdy.

Zrédto: www.napoleon.benoa.net; www.cytaty-servis.pl;
www.evene.fr/; www.pageperso.ad.fr

Praca domowa z historii: Poréwnaj stosu-

nek Napoleona Bonaparte oraz Aleksandra | do
sprawy Polski.

(sierpien 2005)

Zapraszamy na tamy numeru specjalnego 6/2006

Patrz: s. 59 w tym numerze.
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Marcin Mizak"
Lublin

Tongue twisters — Zungenbrecher - virelangues -
skorogovorki, czyli jak ¢wiczy¢ wymowe jezyka obcego
przy pomocy tamancéw jezykowych

Kiedy ¢wiczy¢ wymowe jezyka obcego?

Rozwazmy kilka mozliwosci:?

1

2.

. Nauczyciel co jakis czas poswieca cafa lekcje

na nauke pewnego aspektu wymowy.
Nauczyciel poswieca niewielka czes¢ kazdej
lekcji na nauke wymowy (nie wiecej niz
10 minut).

. Nauczyciel uczy wymowy wtedy, kiedy na

lekcji spontanicznie pojawi sie jakis problem
fonetyczny.

. Nauczyciel doraznie poswieca niewielka

czes¢ lekgji na fonetyke. A dokfadnie wte-
dy, kiedy uczen popetni btad w wymowie.
Poniewaz bfedy sa popetniane czesto, taka
procedura moze mie¢ miejsce wielokrotnie
podczas lekgji.

. Nauczyciel uczy wymowy wtedy, kiedy za-

uwazy zwiazek miedzy sprawnosciami, ktére
¢wiczy, a jakims problemem fonetycznym.
Jesli taki zwiazek nie zostanie zauwazony,
¢wiczenia wymowy zostaja zepchniete na
dalszy plan.

. Nauczyciel nie uczy wymowy jako takiej, wy-

chodzac z zatozenia, ze np. nie jest to odrebna
sprawnos¢ jezykowa: wymowa jest ¢wiczona
automatycznie razem z nauka méwienia.

. Nauczyciel reprezentuje metode eklektyczna,

integrujac niektére z powyzszych stylow
w jeden.

8. Nauczyciel kieruje sie sylabusem fonetycz-
nym. Kazda lekcja jest podporzadkowana
takiemu sylabusowi.

Ktora z tych mozliwosci najlepiej nadaje
sie do nauki wymowy przy pomocy tamancéw
jezykowych? Kazdy nauczyciel musi sam od-
powiedzie¢ na to pytanie. Ja proponuje druga
z kilku powodow:

A. W nauce wymowy wazna jest systematycz-
nos¢. Sposéb, podany w punkcie drugim
gwarantuje regularnos¢ ¢wiczen.

B. Jest rowniez bardzo elastyczny. Nauczyciel
w zaleznosci od potrzeb sam decyduje, ile
czasu poswieci na jedna gtoske czy ile taman-
cow ,przerobi” na jednej lekcji. Moze tez
wykorzysta¢ materiat fonetyczny w niemal
kazdej fazie lekgji: na poczatku, w Srodku
czy na koncu.

C. Sposéb ten nie wyklucza innych.

D. Dzieki duzej ilosci materiatu (ponad 40
tamancoéw) fatwo dopasowac go do za-
gadnien gramatycznych czy leksykalnych
na lekcji. Praca fonetyczna moze stanowic
wtedy tematycznie zwiazana rozgrzewke do
czekajacej uczniow pracy.

E. Sposéb ten moze tez stanowic¢ swoisty prze-
rywnik urozmaicajacy lekcje.

F. Nauczyciel uczy pewnego zagadnienia fone-
tycznego, majac przygotowany i przemyslany

" Autor jest lektorem jezyka angielskiego w Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Marii Curie-Skfodowskiej w Lublinie.
2 Por. Harmer, J. (2001), The Practice of English Language Teaching. Longman, s. 186-187.



materiat. Uczniowie zauwaza profesjonalizm
takiego nastawienia i docenia go.

. Gotowy materiat, jaki posiada nauczyciel
w postaci ponizszych tamancéw, nie wyma-
ga od niego ani duzej znajomosci fonetyki
angielskiej, ani przygotowania przed lekcja.
Zauwazmy, ze mozliwosci 1, 3, 4, 5, 7
i 8 wymagaja od nauczyciela dogfebniejszej
znajomosci zasad wymowy angielskiej,
a 118 wymagaja od nauczyciela znacznego
przygotowania przed lekgja.

Ponizej zamieszczam materiat praktyczny.

VOWELS - SAMOGtOSKI

/i:/: close front unrounded vowel - przy-
mknieta przednia niezaokraglona
samogfoska

Przeczytaj ponizsza historyjke uzywajac weso-

fego tonu gtosu.

A certain young chap named Bill Beebee,

Was in love with a lady named Phoebe;

‘But,” he said, ‘I must see

What the clerical fee

Be before Phoebe be Phoebe Beebee".

/1/: close-mid cetralized unrounded vowel
- lekkoprzymbknieta, scentralizowana,
niezaokraglona samogtoska

Przeczytaj ponizszy famaniec najpierw z polskim

a nastepnie z angielskim akcentem.

Six thick thistle sticks.

/e/: half-close front unrounded vowel - pot-
przymknieta, przednia, niezaokraglo-
na samogtoska

Przeczytaj ponizszy famaniec i zdecyduj, ktére

z liter <e> wymawiane sg z dzwiekiem /e/.

Excited executioner exercising his excising powers

excessively.

/®/: raised open front unrounded vowel
- otwarta, przednia, niezaokraglona
samogtoska

Podkresl litery, ktére wymawiamy jako /z/.

A big black bug bit a big black bat, but the big

black bat bit the big black bug back!

/a:/: open back unrounded vowel — otwarta,
tylna, niezaokraglona samogtoska
Przeczytaj ponizszy famaniec 6 razy. Za pierw-
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szym razem przeczytaj go baaardzo wolno.
Drugi raz powinien by¢ szybszy. Trzeci jeszcze
szybszy i tak dalej.

He who last laughs laughs last. Ha! Ha! Ha!

/a/: half-open back unrounded vowel
- péfotwarta, cofnieta, niezaokraglona
samogfoska

Sprébuj przeczytac ponizszy tamaniec w czte-

rech réznych akcentach, np. francuskim, nie-

mieckim, polskim i angielskim.

Rugby’s brother brought her mother some rubber

baby buggy bumpers.

/a/: mid-central unrounded vowel - $red-
nia, centralna, niezaokraglona samo-
gloska

Jeden z wyrazéw pisany can jest inny od pozo-

statych pod wzgledem wymowy. Podkres| ten

wyraz i wyjasnij, na czym polega réznica.

Can ya can a can as a canner can can a can? Or

can'tya?

/3:/: mid-central unrounded long vowel
- $rednia, centralna, niezaokraglona
dtuga samogfoska

Napisz ponizszy tamaniec w transkrypcji fo-

netycznej.

Birdie birdie in the sky laid a turdie in my eye.

/u/: close-mid centralised rounded vowel
- lekkoprzymknieta, scentralizowana,
zaokraglona samogtoska

Jak szybko potrafisz nauczy¢ sie ponizszego

tamanca na pamie¢?

How much wood would a woodchuck chuck

if a woodchuck could chuck wood? He would

chuck, he would, as much as he could, if a

woodchuck could chuck wood.

/u:/: close back rounded vowel — zamknieta,
tylna, zaokraglona samogtoska

lle dZzwiekdéw /u:/ znajduje sie w ponizszym

tamancu: 4, 5, 6 czy 7?

It's two to two to Toulouse too.

/o0:/: half-open back rounded vowel - pétot-

warta, tylna, zaokraglona samogfoska
Jak wymawia sie stowo Arkansas w ponizszym
tamancu? Jak myslisz, dlaczego tak sie je wy-
mawia? Jeden z czasownikow w ponizszym
tamancu otrzyma wiekszy nacisk w wymowie.
Czy wiesz, o ktory wyraz chodzi?



Of all the saws [ ever saw in Arkansas | never saw
a saw saw as this saw saws.

/o/: open back rounded vowel - otwarta,
tylna, zaokraglona samogfoska

Za chwile trzy razy ustyszysz tamaniec jezykowy.

Zapisz go w transkrypgji fonetycznej.

A cup of coffee from a copper coffee pot.

/ex/: diphthong to /1/' - dwugtoska do /1/!
Wyobraz sobie, ze ponizszy famaniec jest testem
dykeji dla przysztych aktoréw. A ty chcesz by¢
aktorem. Naucz sie go czyta¢ ptynnie, szybko
i bardzo, bardzo wyraznie.

Eight gray geese in the green grass grazing.

Gray were the geese and green was the grazing.

/a1/:diphthong to /1/?> - dwugtoska do /1/2
Wrasnymi stowami i z jak najlepsza wymowa,
jak tylko potrafisz, opowiedz, o czym jest po-
nizszy tamaniec.

No need to light a nightlight to sight a knight on
a light night like tonight, right?

/o1/: diphthong to /1/® - dwugtoska do /1/?
Popatrz na ponizszy famaniec przez pie¢ sekund.
Czy potrafisz go teraz powtdrzyc?

A noise annoys an oyster, but a noisy noise annoys
an oyster the most!

/au/: diphthong to /u/' - dwugtoska do /u/'
Popraw ponizsza transkrypcje fonetyczna.

If you don’t notice this notice, you won’t notice
that this notice is not worth noticing.

[if yu dont notis dis notis yu font notis wat dis
nois is not torf no’tisink/

/av/: diphthong to /u/? - dwugloska do /u/?
lle razy potrafisz, nie zapominajac o poprawnej
artykulacji, przeczyta¢ ten tamaniec na dwéch
wdechach? Twoi koledzy beda liczyli ‘razy’ na
glos. Osoba, ktdra przeczyta go najwiecej razy,
jest zwyciezca.

How much ground would a groundhog grind if
a groundhog could grind ground?

/es, 18, Ue/: diphthongs to /s/ - dwu-
gtoski do /a/

Ponizszy famaniec jest napisany w transkrypcji fo-

netycznej. Przepisz go w tradycyjnej ortografii.

'mista tAn 'twists 'twistid his tan

an Oen hi glead an stead

tftad an snrad
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tuad an muad
tu An'twist hiz 'twistid tan

CONSONANTS — SPOLGLOSKI

/p/: voiceless bilabial plosive — bezdZzwiecz-
na zwarta dwuwargowa

Jak szybko potrafisz przeczyta¢ ponizszy fama-
niec? Przeczytaj go kilka razy, za kazdym razem
poprawiajac swoj czas.

Peter Piper picked a peck of pickled peppers. A peck
of pickled peppers Peter Piper picked. If Peter Piper
picked a peck of pickled peppers, where’s the peck
of pickled peppers Peter Piper picked?

/b/: voiced bilabial plosive — dzwieczna
zwarta dwuwargowa

Przeczytaj ponizszy tamaniec tak szybko, jak
tylko potrafisz. Twéj kolega lub nauczyciel
zmierzy twoj czas i nastepnie poréwna z czasem
twoich kolegdw i kolezanek. Osoba z najlepszym
wynikiem jest zwyciezca.

Betty Botta bought a bit of butter. ,But,” she said,
Lthis butter’s bitter! If | put it in my batter, it will
make my batter bitter! But a bit of better butter —that
would make my batter better.” So she bought a bit
of butter better than her bitter butter, and she put it
in her batter, and her batter was not bitter. So ‘twas
better Betty Botta bought a bit of better butter.

/t/: voiceless alveolar plosive — bezdzwiecz-
na zwarta dzigstfowa

W domu napisz podobne famance, ktdre beda za-

czynac sie od Don't... lub Never... np., Never think

a thought...; Don’t meddle with muddled mud...

Don’t trouble about trouble until trouble troubles

you!

/d/: voiced alveolar plosive — dzwieczna
zwarta dziasfowa

lle razy potrafisz przeczyta¢ ten famaniec na

jednym oddechu?

How much dew does a dewdrop drop if dewdrops

do drop dew?

/k/: voiceless velar plosive — bezdzwieczna
zwarta tylno-jezykowa

Za ptynne przeczytanie ponizszego tamanca mozesz

zdoby¢ 18 punktéw. Za kazdy popetniony bfad

w artykulacji czy wymowie tracisz jeden punkt.

Osoba z najwiekszg liczba punktow wygrywa.

A critical cricket critic cried “Three crooked cripples



went through Cripplegate, and through Cripplega-
te went 3 crooked cripples.”

/g/: voiced velar plosive - dZzwieczna zwarta
tylno-jezykowa

W ponizszym tamancu zaznacz akcent wyrazowy.

Gargantuan argyle gargoyles gobbled goggle-eyed

goblins.

/t§/: voiceless palato-alveolar affricate
- bezdzwieczna zwarto-traca dziasto-
wo-podniebienna

Ut6z zdania zaczynajace sie od Which..., i kto-

re zawieraja dzwiek /t§/, np. Which watch is

a Swatch?; Which witch is a titch?

Which wristwatch is a Swiss wristwatch?

/d3/:voiced palato-alveolar affricate -
dZwieczna zwarto-traca dziastowo-
podniebienna

Ktora linijke wymowisz szybciej? Zmierz swoj

czas. Pamietaj o poprawnosci.

1. jay, jar, joy, gee, Joe, jaw, Jew

2. jar, Joe, joy, jay, Jew, jaw, gee

/f/: voiceless labiodental fricative — bez-
dzwieczna traca wargowo-zebowa

Ponizszy tamaniec zostat przepisany w tran-

skrypcji fonetycznej. Jednak samogfoski nie

zostaty uzupetnione. Uzupetnij je.

A flea and a fly in a flue

Were imprisoned, so what could they do?
w...r ..m'pr..znds... w...tk..d d... d...
Said the fly, "Let us flee!"
S dO..fl.l.t..sfl.
"Let us fly!" said the flea.
l.t..sfl.s..do..fl.
So they flew through a flaw in the flue.
S 0. fMl....

/v/: voiced labiodental fricative — dZzwiecz-
na traca wargowo-zebowa

lle razy potrafisz bezbtednie przeczyta¢ powyz-

szy famaniec?

five wives” thighs

/0/: voiceless dental fricative - bezdzwiecz-
na traca zebowa

Jest to jeden z najtrudniejszych famancow je-

zykowych (réwniez dla Anglikéw). Przeczytaj

go ptynnie, szybko i bezbtednie.

The sixth sick sheikh’s sixth sheep’s sick.

132

/8/: voiced dental fricative - dZzwieczna
traca zebowa

Przeczytaj powyzszy famaniec piec razy, szybko

wyraznie i bezbtednie.

This is a zither.

/s/: voiceless alveolar fricative — bez-
dzwieczna traca dzigstowa
Bezbtednie przeczytaj ponizszy tamaniec jak
najwiecej razy w przeciggu 30 sekund. Jesli zdo-
tasz go przeczytad 5 razy — jestes swietny, 4 razy
— jestes niezty, 3 — jestes dobry, 2 razy — jestes
zadowalajacy, 1 raz — sprobuj jeszcze raz.
Swan swam over the pond; swim, swan, swim; swan
swam back again, well swum, swan!

/z/: voiced alveolar fricative - dzwieczna
traca dzigstowa

Przeczytaj szybko ponizszy tamaniec. Nastepnie

jeszcze szybciej przeczytaj go od tytu. lle zajeto

ci to czasu? lle btedéw popetnites? Nagraj sie

i sprawdz.

tsar, zee, z00; z00, zee, tsar, zee, tsar, 0o

/§/: voiceless palato-alveolar fricative
- bezdzwieczna traca dzigstowo-pod-
niebienna

Policz, ile dzwiekéw /§/ i ile dZwiekéw /s/

znajduje sie w powyzszym tamancu.

She sells sea shells on the sea shore; the shells she

sells are sea shells I'm sure. So if she sells sea shells

on the sea shore, I'm sure that the shells are sea
shore shells.

/3/: voiced palato-alveolar fricative -dzwiecz-
na traca dzigstowo-podniebienna
Przeczytaj ponizszy famaniec, tak jakbys$ byt
Anglikiem zaczynajacym sie uczy¢ jezyka pol-
skiego. Innymi stowy przeczytaj go z akcentem

angielskim.
W Szczebrzeszynie chrzaszcz brzmi w trzcinie,
strzasa krople dzdzu.

/h/: voiceless glottal fricative — bezdzwiecz-
na traca krtaniowa

Wymoéw powyzsze stowa powoli, ale donosnym,

pewnym gfosem, tak jakbys byt krolem. Pa-

mietaj, krél nie moze sie pomyli¢, wymawiajac

wazne stowa.

He that hath ears to hear, let him hear.

/n/: voiced bilebial nasal - dzwieczna no-
sowa dwuwargowa



W ponizszym tamancu znajdziesz kilka tech-
nicznych wyrazéw. Czy potrafisz je przeczytac
ptynnie i z poprawnym akcentem?

aluminum, linoleum, aluminum, linoleum, alumi-
num, linoleum and platinum

/n/: voiced alveolar nasal - dzwieczna no-
sowa dzigstowa

Przeczytaj ponizszy tamaniec szybko, wyraznie

i z zatkanym nosem. Czy potrafisz wyjasni¢ po

angielsku, dlaczego twdj gtos sie zmienit?

No nosy nose knows like a gnome’s nosy nose

knows.

/n/: voiced velar nasal — dzwieczna nosowa
tylnojezykowa

Czy potrafisz napisac tamance podobne to tego

ponizej, w ktérych wystepuje dzwiek /n/? Przy-

ktad: She thinks she can sing tongue tanglers.

She sings sea-songs at Sing-Sing.

/1/: voiced alveolar lateral - dZwieczna
ptynna dziasfowa
Jezeli pracujecie w grupie sprébujcie nastepu-
jacej zabawy: pierwsza osoba z lewej strony
wypowiada szybko ponizszy famaniec patrzac
na druga osobe z lewej. Nastepnie druga osoba
z lewej wypowiada ten sam famaniec patrzac
na trzecig osobe i tak dalej az do ‘skonczenia’

os6b. Osoba, ktdra Zle wymoéwi famaniec wy-
pada z zabawy. Ci, ktérzy pozostali powtarzaja
ja, tym razem szybciej.

Truly rural yellow lorry.

Red lorry, yellow lorry,

red lorry, yellow lorry.

/r/: voiced post-alveolar approximant
- dzwieczna ptynna zadzigstowa
Naucz sie ponizszego famanca na pamiec
i przygotu;j sie do jego recytacji przed klasa.

Robert Rutter dreamt a dream.

He dreamt he saw a raging bear

rush from the rugged rocks,

and round and round the rugged rock
The ragged rascal ran.

/j/: voiced palatal approximant - dZzwieczna
zeslizgowa dzigstowo-podniebienna

Przeczytaj ponizszy tamaniec z akcentem ame-

rykanskim.

Jola lojalna, nielojalna Jola

/w/: voiced labio-velar approximant - dzwiecz-
na zeslizgowa wargowo-tylnojezykowa
Przeczytaj ponizszy famaniec 7 razy, za kazdym
razem akcentujac inny wyraz w zdaniu.
[ wish to wish the wish you wish to wish.
(marzec 2006)

[zabela Uscitko?
Etk

Cwiczenie czyni mistrza

Ponizsze ¢wiczenia? moga urozmaicic
lekcje, stymuluja pamiec i trenuja spostrze-
gawczos¢. Pasuja réwniez jako wypetniacze
tzw. ,dziur”, gdy zostanie kilka minut do
dzwonka.

1. Put the following expressions in the right place
on the time axis (Wstaw ponizsze wyrazy we
wlasciwe miejsca na osi czasu).

Second —.....-..... —day — ....-..... —year — .....
Second, century, minute, day, hour, month, week

2. Some water has spilled on Ania’s timetable and the
subject names are blurred. Help to read them. Then
describe Anna’s week. (Na Ani plan lekcji wylafa
sie woda i rozmyfa nazwy przedmiotow. Pomoz
rozszyfrowac je. Nastepnie opisz tydzier Ani).

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot ,,Beta” w Etku.

2 Cwiczenia zostaly opracowane na podstawie: Fydel Z. (2002) ,Dziecku trudnemu pomocna dfon”, w: Nowe w szkole, nr 6,
2001/2002; Gérnicka O. tatka M. (2004), Interaction Intermediate. Podrecznik z ¢wiczeniami do ksztafcenia w zakresie podstawowym,
Warszawa: WSiP; Kirn Elaine (2004), About the USA Washington DC: Office of English Language Programs, Bureau of Educational
and Cultural Affairs; Pawfowska B., Witak M. (2004), Interaction Beginner. Podrecznik z cwiczeniami, Warszawa: WSiP; Porter-Ladousse
G. (1987), Role-Play, Oxford: OUP; Rinvolucri M. (1984), Grammar Games, CUP oraz stron www.google.pl.



AHEREERE

3| "2 78§ | ¢

|2 B "7
Lesson 1| aths | Eng| Geo phy | ——— |istory
Lesson 2| glis | E Pysi |Chmstry|——
Lesson 3| M sic| Fre Mat Fenc Art
Lesson 4 | —— |[— rt aths P
Lesson 5| —— [——| emistry egslciatLilcs)n e

3. . Made in England” a song by Elton John. On
the basis of the song you've heard, fill in the
gaps in the text. Then write/tell what you know
about Great Britain. (Na podstawie wysfuchanej
piosenki uzupefnij tekst. A nastepnie napisz/po-
wiedz, co wiesz na temat Wielkiej Brytanii).

[ was made in England
Out of Cadillac

[ had a — me father

[ had a mother

[ had little Richard

And that piano

Oh that sweet Georgia Peach
And the from Tupelo —

Wow oh oh oh | was made in England
Wow oh oh oh | was made in England
[ was in England

Out of Cadillac muscle

Face on a playground
Crying send me a
Not a nose

For rock — 'n" = roll
that sweet Georgia Peach
And the boy Tupelo

Wow oh oh oh | was made in England
Wow oh oh oh | was made in England

[ was made in England
Like a Cortina
But a Yankee

Had away  her

You had a scent scandal
Well here’s my  finger

[ had of pain
And nothing to cling to

Wow oh oh oh | was made in England
Wow oh oh oh | was made in England
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If you're made in England

You're built to

You can still homo
everybody laughs

But the joke’s on

You never the song

They all think ~ know
they've all got it wrong —

Wow oh oh oh | was made in England
Wow oh oh oh | was made in England

Zrédto: Elton John (1995), Made in England Rocket Records,
New York.

4. Name parts of the body and then make one
sentence with each of them (Podpisz wskazane
czesci ciafa, a nastepnie uféz po jednym zdaniu
do kazdej z nich).

Zrédto: rysunek — Easy English, nr 2/1999, s. 114, Wyd.
Polskie Media Amer com.

5., Party at Wojtek’s” exercise for pair or groupwork.
Students receive a picture with a person’s contour.
Each pair/group has to decide on the gender of
this person and dress him/her for the party. The
students have to give a detailed description. It
should contain the name of clothes, colours, the
kind of clothes used, make-up (if a gir//woman),
shoes, the length of hair, skirt, jewellery. The des-
cription can be in a written or spoken form (the
teacher decides) (,Impreza u Wojtka” ¢wiczenie
przeznaczone do pracy w parach lub grupach.
Uczniowie otrzymuja kontur postaci. Zadaniem
kazdej z grup jest okreslenie pfci tej postaci
i ubranie jej na impreze. Nastepnie dokonanie
dokfadnego opisu. W opisie uczniéw powinny



znalez¢ sie nazwy ubran, kolory, rodzaj stroju, ma-
kijaz (u kobiet), dtugosc wtoséw, spddnicy, buty,
bizuteria. Opis moze by¢ wykonany w formie
pisemnej badz ustnej (decyduje nauczyciel).

. Complete the diagram below with the names
of the inhabitants of the countries. The let-
ters in the bold-lined column will spell out
a solution (Rozwiaz krzyzéwke, wpisujac nazwy
mieszkancéw danego panstwa. Odczytaj hasfo
w pogrubionej kolumnie).
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Zrédto: rysunki flag — program komputerowy The Big Box
of Art, firmy Henera (dostepny z magazynem PC Format,
styczen 2002).

7. Complete the diagram below. The let-
ters in the bold-lined column will spell out
a solution (Rozwiaz krzyzéwke. Odczytaj hasto
w pogrubionej kolumnie).

il | ]

ail
5

7
8 HREN

14 HEEER

15|

. The lowest point in the USA.

. One of the bigest cities in the USA.

. The most popular city in the USA.

. The longest river in the USA.

. American legislative government is:... .

. Native Americans.

. The French gave the... of Liberty to the USA
as a symbol of friendship.

~No v b w N —



8.
9.
10.

11.
12.
13.
14.

15.

One of 3 branches of government.

This name of state you find in your book.
Lawyers who are neutral, they provide
interest groups.

How many stars are there in American flag?
American money.

Base of Political System, have Amendents
(1787).

More conservative party, support rich pe-
ople and upperclass.

Now he is a president of the USA.

Rozwiazanie krzyzowki: 1. Death Valley, 2. Chicago,
3. New York, 4. Missouri, 5. Congress, 6. Indians, 7.
Statue, 8. legislative, 9. Colorado, 10. lobbyist, 11.
fifty, 12. dollar, 13. Constitution, 14. Republicans,
15. Bush.

Zrédto: Kim E. (2004), About the USA, Washington D.C.

8. Guess the answers. Rozwiaz rebusy.
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Rozwiazania rebuséw: home, carpet, sandwich, jacket,
mountains, mouse, sheep, finger, hand, plate.

Zrédto: Hallo, program komputerowy do nauki jezyka angiel-
skiego, dostepny z gazety Rzeczpospolita, styczen 2005.

9. A motor — game ,What time is it? — a pun”.

Students divide themselves in four groups. Each
of them gets 3 clocks showing different time.
A chosen person has to show the hour without the
use of words in front of the whole class. Students
get 3 minutes to prepare. The group which will
guess the most of the times shown and will tell
them correctly wins. The students from the same
group as the person presenting the time cannot
take part in the competition. The groups decide
themselves if they show the morning or the after-
noon hours.

Zabawa ruchowa , Ktéra godzina? — kalambury”.
Uczniowie dziela sie na 4 grupy. Kazda z grup
otrzymuje 3 zegarki, na ktérych jest ustawiona
konkretna godzina. Kazda z grup wybiera 1



osobe, ktérej zadaniem bedzie prezentacja da-
nej godziny bez uzycia stow. Na przygotowanie
grupy otrzymujg 3 minuty. wygrywa to grupa,
ktora odgadnie jak najwiecej godzin i poda po-
prawnie te godziny w jezyku angielskim. Grupy
same decyduja, czy pokazuja godziny ranne
czy popotudniowe. W zgadywaniu nie bierze
udziafu druzyna, ktorej przedstawiciel prezen-
tuje godziny. Zegary moga by¢ prawdziwe lub
takie, jak zaprezentowano ponizej.

Zrédto: rysunki - program komputerowy The Big Box of Art.

11. Find hidden names of the cities in the box
below. Znajdz ukryte miasta swiata.

C/IR/IA|C/|O|W|O|A|B

N|T|Z|/R|O|A|Z|Y|F

A|DIO|C|IH|R|V|T)|Z

LIL|S|IK/A|S|P|H|O

I |O|A|L|P|A|R|I|S

Zrodto: rysunki — program komputerowy The Big Box of Art. MINlzIYIBIWIAlCI|L

10. Which thing does not match the rest? Give the A/D/X|A|C|I|G|F|O

English names of those things. RlolM EIRIK|lulwlv
Co tu nie pasuje? Podaj angielskie nazwy tych

przedmiotéw. WIN/D|S|J|OJE|Z|E

(styczen 2005)

Katarzyna Kuczborska-Przybylska”
Piotrkéw Trybunalski

A propos de la correspondance francaise
Czesc I11?: Faisant suite a votre demande.../ correspondance
commerciale/

Wstapienie do Unii Europejskiej zainicjo- przed wyzwaniem nawigzania korespondengji
wato ogromny wysitek organizacyjny zwiazany administracyjno-handlowej z krajami fran-
zrozpoczeciem statej wspofpracy z instytucjami cuskojezycznymi. Nasze rodzime instytucje
funkcjonujacymi we wspélnocie europejskiej. zostaty zmuszone do zaakceptowania wymo-

Sekretariaty setek polskich instytucji stanety géw formalnych stawianych przez AFNOR

) Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego i doradca metodycznym w Studium Jezykdw Europejskich w Piotrkowie Trybunal-
skim.
2 Czes¢ | ukazata sie w numerze 1/2001, s. 87, cze$¢ Il w numerze 2/2004, s. 138.
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[Association Francaise de Normalisation/, or-
ganizacje bedaca odpowiednikiem Polskiego
Komitetu Normalizacyjnego, ustalajaca normy
blankietéw korespondencyjnych w krajach
francuskiego obszaru jezykowego.

Przykfadowy podziat blankietu kores-
pondencyjnego na strefy organizacyjne jest
nastepujacy:

STREFA A: NAGEOWEK / L'EN — TETE /

Elementy korespondencji do umieszczenia:

» nazwisko/nazwa/ nadawcy,

» adres nadawcy,

» w przypadku przedsiebiorstwa: forma

prawna, wskazowki dotyczace ekspedycji

towaréw/ustug: numery telefonéw, faksu,

e-mail,

numer konta bankowego, kod pocztowy
Zazwyczaj te informacje sa oznaczo-

ne na druku firmowym i nie zachodzi po-

trzeba ich wpisywania przy redagowaniu

poszczegdlnych pism.

STREFA B: INFORMACJE O ADRESACIE /
LA SUSCRIPTION /

Nazwisko i adres adresata /lub nazwa przed-
siebiorstwa/,

tytut zawodowy lub funkcja w hierarchii
przedsiebiorstwa.

ewentualnie nazwa przedsiebiorstwai do-
pisek: do wiadomosci... /tu nazwisko/.

STREFA C: ODNOSNIKI DO POPRZEDNIEJ
KORESPONDENC ]I, OZNACZENIE PROB-
LEMATYKI PISMA | DATA REDAKCJI / LES
REFERENCES, L'OBJET ET LA DATE/

4

>

» Rodzaj sprawy, ktérej dotyczy pismo
moze by¢ przedstawiony opisowo lub
za pomoca kodu przywotujacego rodzaj
sprawy poprzedniej korespondencji,
wielkie litery to inicjaty osoby redagujacej
pismo oraz osoby wysytajacej korespon-
dencje,

data i miejsce formutowania doku-
mentu, miesigc zapisany stowami mata
litera.

STREFA D: FORMUtA GRZECZNOSCIOWA
NAGLtOWKOWA, TEKST PISMA, PODPIS/
LE TITRE, LE TEXTE, LA SIGNATURE /

» Jesli pismo jest adresowane do przedsie-

biorstwa, piszemy: Panowie /Messieurs/,

rzadziej wystepuje forma liczby pojedyn-
czej — z reguty nie stosuje sie zwrotow:

Drodzy Panowie, Drogi Panie/Cher Mon-

sieur, Chers Messieurs/,

akapity tekstu sg redagowane z pojedyn-

czym odstepem miedzy informacjami lub

na wzoér amerykanski lub brytyjski z po-
jedynczym lub podwojnym odstepem
miedzy informacjami?,

podpis pod korespondencja — wyfacznie

odreczny, nalezy dodac tytut zawodowy,

nazwisko moze by¢ takze powtdrzone
drukiem (pod podpisem odrecznym).

STREFA E: ZAt ACZNIKI / LES PIECES JOIN-
TES/

Wskazane jest umieszczenie nazw dokumen-

tow dodatkowych, mozna takze dodac krétki,

raczej jednozdaniowy tekst w formie post

scriptum.

A

A

A C. C. P. Limoges 607 55
A R. C. Limoges 38 8 3261
B

B

B

B

B a
C Vos références :

C DV 8712

C Nos références :

@

SOCIETE DES CHAUSSURES SENAC S.A.
10,rue de la Gare - 87000 Limoges

Tel. 94 67 46
Fax.94 68 46

Etablissement MARTY
Bijouterie fantaisie
27,rue de la Pepiniere
17000 LA ROCHELLE
[" attention de Monsieur J. P Leblanc

Limoges, le 19 novembre 2004

Patrz: wzory pismiennicze przedstawione w czesci Il A propos de la correspondance francaise, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2/2004, s. 138

lub wedtug Jean-Claude Corbeil, Ariane Archambault (1990), Angielski i francuski stownik obrazkowy, Warszawa: Wydawnictwo ALFA.
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J.B./ R T
Objet :
N. Cde n 324

OO0

Monsieur ,

lvhviwviwiwviwvivivivhwviviwviwlvivlwiwiw)

mrm rm m

PS. Téléphonez—nous rapidement

Le 15 juillet nous vous avons passé une commande de ceintures et de sacs pailletes
dont les deux premiers tiers nous ont été envoyés a la bonne date.
Par contre, les articles faisant I'objet du dernier tiers de cette commande (100 cein-
tures, 100 sacs) qui devaient nous étre livrés le 10 octobre, puis, sur notre réclamation,
le 15 novembre, ne nous sont pas encore parvenus malgré les assurances données dans
votre lettre du 15 octobre.
En effet, il s’agit d’accessoires assortis aux chaussures du soir, presque uniquement
demandées en vue des fétes de fin d’année et invendables en dehors de cette période.
Si vous n’étes pas en mesure de nous les faire parvenir avant le 30 novembre, date
limite, veuillez noter que nous annulons le solde de notre commande précitée.
Recevez, Méssieurs, |" expression de nos sentiments distingués.

Le Président — Directeur Général

PJ. Photocopie de la commande citée

CQ/(%//MM
H. Senac

Jak sie zwréci¢ do adresata?

Sytuacja

prezentacja nowego
produktu

korespondencja kiero-
wana do osoby
pracujacej na podob-
nym stanowisku

korespondencja kiero-
wana do osoby,

z ktdra tacza nas wiezi
sympatii

korespondencja kiero-
wana do osoby,

ktérej nie znamy lub
ktéra znamy stabo

korespondencja
kierowana do stowa-
rzyszenia

Formuta
grzecznosciowa

Cher client

Cher collegue

Cher Monsieur

Monsieur

Messieurs
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korespondencja
kierowana do adwo-
kata

korespondencja kiero-
wana do kierownika
produkgji

Maitre

Monsieur le Di-
recteur technique

Jak rozpocza¢?

Sytuacja

==>

Forma wypowiedzi

Je vous serais recon-

naissant de bien vouloir
m’adresser votre tout
dernier catalogue

nawigzanie
wspofpracy

==>

Jai le plaisir de vous faire

savoir que notre magasin
restera ouvert jusqu’a 22

heures



I
I
\

==> Nous vous prions de nous En espérant avoir répondu
faire connaitre vos condi- a votre attente

tions de vente .
odpowiedz na

== Nous avons bien recu zapytanie
== Nous vous référons a... == Dans I'espoir que cette
o solution vous convient
odpowiedzZ na
pismo ==> Restons a votre disposition
==> Nous avons pris connais- ==> En vous remerciant
sance de...

== Avec nos remerciements

==> Nous vous remercions de... .
zapytanie
==> En référence a... o oferte
==> Suite a... ==> Dans I'espoir que la de-
—— Par ma lettre du 15 mars mande retient attention
je vous demandais... ==> En vous offrant nos ser-
przypomnienie vices
==> Nous vous confirmons === Nous vous prions de
notre lettre du 10 avril prosba
poprzedniej ==> Veuillez
== Je me permets de vous —=> EXCUSEZ—NOUS

rappeler ma lettre
» Cwiczenia /exercices/

korespondengji
==> Vous avez certainement été :E);grace 1 les fleches la/les f e/s/ de poll
intéressé par notre lettre ndiquez par les fléches la/les ormu e/s{ epo lfes—
se que vous pouvez employer si vous écrivez a :
Jak zakonczy¢? Nous vous
tuac P iodzi prions d'agréer,
sytuacja orma wypowiedzi 'expression
==> Dans l'attente de votre de nos sentiments
prochaine réponse dévoués.
. . votre supérieur Agréez, I'expression
oczekiwanie - : !
L hiérarchique de nos sentiments
na odpowied? N
distingués.
== Dans I'espoir de recevoir un client Cordiales salutations
une reponse positive un trés bon client  Veuillez agréer, nos
==> Nous comptons sur votre salgtatlons distin-
réponse positive guees.
) i une cliente Agréez, nos saluta-
==> Je vous prie de confirmer tions
votre accord . .
une personne avec Veuillez agréer, nos
oczekiwanie na qui on est en litige meilleures salutations.
potwierdzenie ue personne avec Je vous prie d'agréer,
== Veuillez nous informer sur qui on entretient  I'expression
la suite de... des
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de mes sentiments
respectueux.

Veuillez agréer, nos
respectueuses saluta-
tions.

Veuillez agréer, nos
salutations impres-
sées.

relations de sym-
pathie
un fournisseur

Exercice 2

Numérotez les formules suivantes de 1 a 6 dans
les cases blanches en commencant par celle qui
exprime la plus grande déférence:

[] Veuillez agréer, Monsieur, mes sincéres
salutations.

[] Je vous prie d’agreer, Monsieur,
I'assurance de ma considération la
plus distinguée.

[] Recevez, Monsieur, mes salutations.

[ Jevous prie d’ agréer, Monsieur,
I'expression de mes salutations distin-
guées

[] Recevez, Monsieur, mes sinceres salu-
tations.

[] Bien cordialement a toi.

Exercice 3

S'il sagit de la présentation d’une lettre d'affaires,
est-ce vrai ou faux ?

1. Vousinscrivezle nomet I'adresse [][]
du destinateur en haut et a gau-
che.

. Vous écrivez le titre /Monsieur-
Madame-Monsieur le Directeur/
en entier et non M. le Directeur

(1]

. Devant la date de création de la [][]
lettre vous indiquez le nom de
la ville, suivi d'une virgule

. Vous placez la référence/réf) []1[]
a gauche dans la partie supér
ieure de la lettre

5. PJ. signifie "par jour”

(1]
]

. Dans le code postal /5 chiffres / []]
place devant le nom de la ville les
deux premiers chiffres indiquent
le numéro du département dans
lequel se trouve la ville
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Il est souhaitable de mettre une
majuscule aux noms des jours et
des mois

.1l est recommandé  d’écrire
le mois en chiffres et non en
lettres

. Il faut laisser un double interli-
gne entre les paragraphes de la
lettre

10. La formule finale de politesse
est généralement courte, telle

que “ sincérement votre “

11. Dans une lettre d’affaires une

certaine familiarité est admise.

12. Si vous écrivez a quelgu’un que
VOUS ne connaissez pas, vous
commencez par “ Cher Mon-

sieur “

Exercice 4
Quelle est la meilleure formulation pour la lettre
d‘affaires ?

1. Nous vous adressons...................... un certi-
ficat de garantie.
[ ] également
[] aussi

2. Nous vous expédierons .........cccceeeeeen. les

produits voulus.
[ ] bientdt
[ ] prochainement
. Nous comptons sur votre
[ ] gentillesse
[ ] amabilité

de vous signaler
[] ai le plaisir

[ ] suis drolement content

............. vous pourrez bénéficier d'un
escompte de 3%.

[] ainsi

[] comme ca

Exercice 5

Enrichissez les phrases suivantes en remplacant

les verbes avoir, mettre, faire par des verbes

plus précis:

Cette affaire peut avoir des conséquences
graves.

Cette transaction a de grands avantages.

Cet employé a un bon salaire.



[l a mis son argent a la banque.

Puis—je vous mettre sur la liste ?

Ne mettez pas votre signature !

Avant de rédiger un rapport il faut faire quel-
ques recherches.

Ce journal a fait une place spéciale a notre
communiqué de presse.

L'architecte a fait le plan de la nouvelle
usine.

Mon chef de bureau m'a fait une gratification.

Je pense qu'un grand changement se fera dans
la direction de la compagnie.

Ce commercant a fait de nombreuses dettes.

Pour réussir il doit faire un grand effort.

Toute I'entreprise doit faire de temps en temps
des changements.

Exercice 6
Ftudiez le document présenté et répondez aux
questions suivantes :

Messieurs ,

différents modeles.

salutations.

Roger Martin - 15, route Nationale — 10000 Troyes

sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk sk ok sk sk sk sk sk sk sk sk sk ok sk sk sk sk sk sk sk skok sk sk sk sk sk ok

Nous avons remarqué votre publicité parue dans “ Hebdomagazine “ de cette semaine.
Comme nous sommes intéressés par l'achat de vos articles pour le bureau, veuillez nous
faire parvenir, sans aucun engagement de notre part, une documentation compléte de vos
Veuillez aussi nous préciser vos conditions de vente et vos délais de livraison.

Nous vous remercions d'avance et nous vous prions d'agréer, Messieurs, nos meilleures

Maison LEBRUT
5, rue Martinet
75018 PARIS

Troyes, le 15 février 2001

R. Martin

1. La fonction principale de la lettre est de:
[ ] donner un renseignement [ ] exprimer un souhait
[ ] faire une requéte [ ] décrire son activite

2. Ou habite M. Martin ? Est- ce qu’on connait sa profession ?
3. Quel paragraphe de la lettre contient I'information la plus importante ?

4. Marquez la phrase utilisée pour :
préciser comment il a pris connaissance de la Maison Lebrut...............
donner une motivation d’écrire .................
exprimer sa liberté de décision..................
remercier ......cocceeeeees
adresser ses salutations
s" adresser a la personne a laquelle on écrit

Exercice 7
Analysez la lettre présentée. Choisissez la bonne réponse :
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L. BONNARD
d e s sins
51, rue Jouffroy — 75017 PARIS

Paris, le 9 mai 2002

Dusseldorf Tapeten
Herr SCHMIDT
Postf 320240

OBJET : Présentation des dessins pour I'impression de tissu et papiers peints, nappages,
sols

Monsieur,

Je propose de vous rendre visite le 26 mai afin de présenter ma nouvelle collection
de dessins.

Dans le cas ol la date vous conviendrait, je vous serais obligé de bien vouloir me le
faire savoir au plus tét, si possible par retour du courrier, et si non, de me préciser
a quelle autre date il vous serait agréable de me recevoir.

Dans l'attente de vous lire, je vous prie d’'agrérer, Monsieur, I'expression de mes salu-
tations distinguées.

L. BONNARD
1. Cette lettre est : 4. Cette lettre exprime surtout:
[] personnelle, adressée a un corres- [T une crainte
pondant unique [1 une invitation
[] circulaire, destinée a un ensemble [1 une intention
de personnes [] un ordre
[] générale, destinée a tous ceux qui 5. Dans quel ordre sont présentées les in-
désirent la lire formations suivantes ? Numérotez les
2. Lalettre s'adresse : cases:
[] & des maisons qui produisent des [] but
tissus et des papiers peints [] salutations
[] & des magasins qui vendent des ar- [] intention
ticles pour la maison [1 requéte de réponse
[] ades dessinateurs [1 attente
3. Dapres la lettre M.Bonnard s'occupe de : [1 éventualité envisagée
[1 vendre des dessins [] restriction
[] enseigner le dessin Exercice 8
[] acheter des dessins La Société IMPEX de Santiago demande a la
[] produire du papier peint MAISON LOUIS BLANC de stipuler une police
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dassurance contre les risques de la navigation
et de vols pour les marchandises en cours
d’expedition.Voila le texte a examiner:

Messieurs,

Vers la fin du mois d'octobre vous allez pro-
céder a I'expédition des marchandises faisant
I" objet de notre commande n°® AC/33 par
voie maritime, embarquement au port de
Nantes.

Nous vous serions trés reconnaissants de bien
vouloir assurer I'expédition en question aupres
de la Compagnie LE SECOURS contre tous les
risques de la navigation et de vols.

Veuillez nous envoyer un exemplaire de la
police d’assurance dés que stipulée et et nous
débiter en facture les frais relatifs.

Nous vous remercions de votre collaboration
et nous vous prions d'agréer, Messieurs, nos
salutations les plus cordiales.

a. Présentez la lettre avec tous les éléments
que demande sa rédaction.

b. Remettez dans le bon ordre les éléments
suivants :

[1 La Compagnie LE SECOURS assurera
les marchandises et enverra la police
a la MAISON LOUIS BLANC

La MAISON LOUIS BLANC a envoyé
la confirmation de la commande a la
SOCIETE IMPEX

La MAISON LOUIS BLANC a annoncé
que l'expédition sera effectuée vers
la fin du mois d’octobre

La SOCIETE IMPEX a commandé des
marchandises a la MAISON LOUIS
BLANC

La MAISON LOUIS BLANC va écrire
a la compagnie LE SECOURS pour as-
surer les marchandises a destination
Santiago

Ces marchandises font I'objet de la
commande n° AC/33

La SOCIETE IMPEX désire avoir un
exemplaire de la police d'assurance
d’expédition.

[]
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[] Dans sa lettre de confirmation la MAI-
SON LOUIS BLANC accepte d’expédier
les marchandises par voie maritime,
embarquement au port de Nantes

La SOCIETE IMPEX demande a la
MAISON LOUIS BLANC d’assurer les
marchandises a expédier contre les
risques de la navigation et de vols
La MAISON LOUIS BLANC enverra un
exemplaire de la police d'assurance
a la SOCIETE IMPEX et en débitera
les frais a cette société

La compagnie LE SECOURS demandera
a la MAISON LOUIS BLANC de regler
le montant de la police d" assurance

Exercice 9
Examinez la situation suivante :

Le 2 décembre, en examinant son dossier
“ LIVRAISON en ATTENTE “,

M.Hubert, Chef du Service des Achats de la
Maison POIRIER vous fait remarquer — vous
étes son employé — que le fournisseur Delors
n'a pas encore livré votre commande n°® 915
du 14 novembre, livrable dans les 15 jours.
Celui-ci avait accusé réception le 17 novembre
/voir Annexe ci-jointe/

Clest la premiere fois qu'il se produit un tel
accident avec les Etablissements Delors.

Cochez les reponses exactes :
1. Par qui la commande a-t-elle été établie?
— par Delors
— par Poirier
2. Qui & etabli l'accusé de réception ?
— M.Delors
- M.Poirier
3. A quelle date la livraison aurait-elle da in-
tervenir ?
- le 14 novembre
- le 2 décembre
4. Quallez-vous faire ?
- attendre
— téléphoner
— écrire
5. Pour vous ce retard de livraison est :
sérieux
ennuyeux
négligeable
irritant



6. Jusqu'ici vous considérez M.Delors comme
un fournisseur :
— sérieux
- de mauvaise foi
- négligeant
7. Quel sera le ton de votre lettre ?
- sec
- aimable
- menacant
8. Cochez les idées qui devront figurer dans
cette lettre :
- espoir d’obtenir la satisfaction
— rapel des conditions habituelles du délai

de livraison
— menace de poursuites judiciaires
- formule de politesse
— demande de livraison immédiate dans les
48 heures
— indication du motif de la demande de
livraison immédiate
- rappel de la commande
— cessation de toutes les relations commer-
ciales avec votre fournisseur
Et maintenant a vous : rédigez cette lettre de
réclamation.
(listopad 2005)

Leszek Wrébel”
Swidnik

Detektiv Spatz na tropie: Ende eines Jagdausflugs.

Praca z tekstem

Ponizszy tekst jest ciekawy, zmusza do
koncentracji, kojarzenia i wyciagniecia wnio-
skow. Wykorzystatem go w klasie [l liceum
z rozszerzonym jezykiem niemieckim. Ucz-
niowie byli zainteresowani lekcja, a ¢wiczenia
okazaty sie przydatne.

John Miller

Ende eines Jagdausflugs?
Rupert Hoares Privatflugzeug glanzte silbern in
der Nachmittagssonne. Es stand auf einer Wiese,
die als Rollfeld diente.

Welch ein schrecklicher Auftakt zu einem
Jagdausflug”, bemerkte Hoare traurig. ,,Ich hétte mir
nie traumen lassen, dal8 Guy mich so sehr haBte...”

Sergeant Graham schaute bewundernd auf
das glanzende Flugzeug und fuhr mit seiner Hand
anerkennend Uber die wohlgeformten Propeller.
Nicht ein Kratzer war auf der blanken Oberflache
zu sehen, doch Hoare machte eine verachtliche
Miene.

,Schon, nicht?” fragte er bitter. ,Das Ende
einer guten Partnerschaft sozusagen...” Und das
traf ja auch zu.

Guy Lockhart lag auf einer Bahre am Rande
des Rollfelds. Eine haBliche Wunde klaffte an sei-

nem Kopf, wo Hoare ihn nach eigenen Angaben
mit einem Schraubenschlissel getroffen hatte.

Inspektor Carter hatte im Flugzeug auf dem
Pilotensitz Platz genommen. Er schaute durch
die Windschutzscheibe auf den Flugzeugrumpf.
.Also, Sie befanden sich genau in 3000 m Héhe,
funfzehn Minuten entfernt von diesem Feld?”

Hoare bestétigte die Frage des Inspektors:
.Ich weiB nicht mehr genau, was meine Aufmerk-
samkeit erregte, aber ich schaute halb nach hinten
iber meine Schulter, und sah ihn da plétzlich
mit dem Gewehr in der Hand stehen. Sehen Sie,
Inspektor, Sie werden es ja doch herauskriegen,
also erzahle ich es lhnen lieber gleich. Guy und
ich hatten vergangene Woche eine ziemlich hef-
tige Auseinandersetzung wegen des Geschéfts. Es
schien jedoch alles geklart zu sein, und wir wollten
nun diesen Ausflug zusammen unternehmen.”

Offensichtlich war doch nicht alles ganz so
harmonisch, wie Hoare glaubte. Graham schaute
auf die beiden Gewehre und fragte sich, mit welch
morderischer Absicht die von Lockhart vorher ge-
laden wurden. Hoare schien Grahams Gedanken
zu lesen und erklérte, daB beide Gewehre vor dem
Abflug Gberprift worden seien und daf beide leer
gewesen seien.

D Autor jest tumaczem przysiegtym i nauczycielem jezyka niemieckiego w Panstwowych Szkotach Budownictwa i Geodezji w Lublinie.

2 Prisma Wochenmagazin zur Zeitung — (1990).



Es stand jedoch auBer Frage, daB die Mu-
nition aus einem Lauf eines Gewehrs abgefeuert
worden war, wahrend die Patrone im zweiten Lauf
noch unversehrt darin steckte.

.Ich verdanke ihm vermutlich mein Le-
ben...ah, ich meine das Luftloch”, sagte Hoare.
.Das Flugzeug sackte genau da ab, als Guy auf
mich schoB. Das Schrot ging geradewegs durch
die Windschutzscheibe. Neben mir lag ein Schrau-
benschliissel. Ich packte ihn und schlug zu. Ich
erwischte ihn am Kopf, und im Fallen schien er
dann auf die Sitzlehne geschlagen zu sein.”

,Um genau festzustellen, welcher der
tddliche Schlag war, miBte man eine Obduktion
vornehmen”, meinte Graham. Aber es gab fiir ihn
keinen Grund mebhr, sich noch langer mit dem Fall
aufzuhalten. Fir ihn war es abgeschlossen.

Von Inspektor Carter horte er jedoch ver-
nichtende Kritik: ,Sergeant, ich verzweifle noch
an lhnen! Selbst wenn es sich hier um Notwehr
handelte, hat sich die Geschichte nicht so zugetra-
gen, wie Hoare sie uns schilderte. Es ereignete sich
nicht einmal in der Luft!”

Wie konnte Carter das sagen?

Glossar

r Jagdausflug — e Wanderung od. e Fahrt, hier:
r Flug zu einem interessanten Ort, um dort
zu jagen

glanzen - leuchten, strahlen

s Rollfeld —e Piste, h: die Start- und Landebahnen
auf einem Flugplatz

r Auftakt —r Beginn, e Erdffnung, der erste Teil
einer Veranstaltung

etw. bewundernd anschauen- etw. bewun-
dern, h: etw anschauen, das einem wegen
seiner Schonheit (oder seines Wertes) sehr
gut gefallt

anerkennend- bejahend

r Kratzer- Schramme, h: kleine Beschadigung an
einem Gegenstand

blank - sauber, glatt und glanzend

verachtlich - voller Verachtung, abfallig,
geringschatzig

bitter —sehr herb, (fig. &rgerlich, schmerzlich)

e Partnerschaft — eine gute Beziehung, die
man zu einem Partner hat (in Partnerschaft
mit jm.leben)

sozusagen — gewissermalen

zutreffen — h: etw. trifft zu — etw. ist richtig (zu-
treffend), etw. stimmt

e Bahre- h: eine Tragbahre, ein Traggestell fur
Kranke, Verletzte od. Tote

r Rand - e Begrenzung, r Grenzstreifen
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haBlich —unschon, ekelhaft

e Wunde - e Verletzung von Gewebe

klaffen — einen Spalt bilden, h: eine klaffende
Wunde

e Angabe - e Aussage, e Mitteilung

vorder —vorn befindlich oder befestigt

zerschlagen, h: etw. mit groBer Kraft od. Gewalt
zerbrechen oder in Stiicke schlagen

e Windschutzscheibe —die vordere Glasschei-
be des Autos (h: des Flugzeuges)

e Hohe - Erhebung iiber den Meeresspiegel, etw.
fliegt in groBer Hohe

e Aufmerksamkeit - die Konzentration, das
rege Interesse, h: Wachsamkeit

s Gewehr - SchuBwaffe, h: Handfeuerwaffe mit
langem Lauf

herauskriegen - ergriinden, etw. heraus-
bekommen, etw. in Erfahrung bringen

heftig - stark, kréftig, sehr intensiv

e Auseinandersetzung - ernstes Gesprach,
r Streit

unternehmen - irgendwohin gehen oder fah-
ren, um sich zu vergniigen, h: einen Ausflug
unternehmen

offensichtlich - offenkundig, so, dass es jeder
sehen und erkennen kann

Gedanken lesen — erraten konnen, was jd. denkt

r Abflug — der Start eines Flugzeuges

tiberpriifen — kontrollieren

auBer Frage stehen - etw. steht auBer Frage
= etw. ist ganz sicher

e Munition - Kugeln und Patronen fir Waffen

abfeuern -aus einer SchuBwaffe schieBen, einen
SchuB3 abfeuern

r Lauf - h: das Rohr, durch das die Kugel nach
auBen schieft

unversehrt - unbeschadigt

absacken —sinken, an Hohe verlieren (von Flug-
zeugen gesagt)

geradewegs —direkt

packen - ergreifen, fassen

zuschlagen —jn. schlagen, hauen, prigeln, h: jn.
plétzlich angreifen

erwischen —fangen, fassen

e Sitzlehne - Der Teil eines Stuhls oder Sessels
auf den man die Arme oder den Ricken
stiitzen kann

schlagen (s)—h:jd./etw. prallt gegen etw. Er ist
mit dem Kopf auf die Kante geschlagen.

r Schlag —schnelle und heftige Beriihrung mit der
Hand oder einem Gegenstand

Obduktion — Autopsie, Sektion, h: e Obduktion
vornehmen

sich aufhalten mit- h: sich beschéftigen mit

abgeschlossen - beendet



vernichtend - h: eine vernichtende Kritik, eine

sehr negative Kritik

verzweifeln - h: an jm. Verzweifeln, die Hoff-
nung verlieren, dass jd. besser wird, jede

Hoffnung aufgeben

sich zutragen - geschehen, stattfinden, ver-

laufen
schildern - berichten, beschreiben, erzahlen

ﬂbgng 1. Entscheiden Sie (iber die Richtigkeit der
AuBerungen in Bezug auf das Bild. Kreuzen Sie

eine von 3 Mdglichkeiten an.

e Bt RS

,,P‘\ia, siehst du? War doch eine Klei-
nigkeit, die Alarmanlage auBer Be-
trieb zu setzen . . .I*

Satz | Richtig | Falsch | Das weil man nicht

1 X
X

2
3 X
4 X

1. Im Zimmer sitzen zwei Manner.
2. Es ist warm drauf3en.

3. Ein Mann hat eine Zange in der rechten Hand.
4. Der kniende Mann hat ein gestreiftes Hemd

an.

Ubgng 2. Entscheiden Sie (ber die Richtigkeit der
AuBerungen in Bezug auf den Text. Kreuzen Sie
eine von drei Antworten an. (Den Schiilern wird

der 1. Abschnitt vorgelesen)

1. Auf der Wiese standen einige Flugzeuge
2. Guy Lock hat eine haBliche Wunde
3. Rupert Hoare war froh.
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Satz | Richtig | Falsch |Das weill man nicht
1 X
2 X
3 X

Ubung 3. Entscheiden Sie sich fiir eine der
AuBerungen und kreuzen Sie die passende
AuBerung an. (Den Schiilern wird Abschnitt 2
vorgelesen)

Was ist richtig?

1. Inspektor Carter fragte, ob sich Hare..........
a) genau in 3000 m Hohe befand.

b) etwa in 500 m Hohe befand.
¢) ganz in der Néhe befand.

2. Zuerst erzahlte Hoare, dass er Guy..............
a) plotzlich mit der Waffe in der Hand stehen

sah.
b) eine Zeitung lesen sah.
¢) hinten im Flugzeug schlafen sah.

3. Dann erklarte er, dass er mit Guy................
a) einen ziemlich heftigen Streit hatte.

b) eine kleine Auseinandersetzung hatte.
) ein Geschéft hatte.

4. Zunachst fuhr er weiter fort, dass...............
a) beide Gewehre vor dem Abflug leer wa-

ren.
b) eine Flinte geladen war.
¢) er kein Jagdgewehr mitnahm.
Losung: 1a, 2a, 3a, 4a

Ubung 4. Entscheiden Sie sich fiir eine der AuBe-
rungen und kreuzen Sie die passende AuBerung
an (Abschnitt 3).

1. Hoare sagte: ,, Als Guy auf mich schoB.........
a) sank das Flugzeug nach unten”.

b) begann das Flugzeug zu brennen”.
C) stieg das Flugzeug rasch auf”.

2. Fur Sergeant Graham gab es aber keinen
Grund mehr, sich noch langer mit dem Fall
zu beschaftigen. Er meinte, um die Todesur-
sache festzustellen, miisste man.................
a) eine Autopsie vornehmen.

b) noch einmal Hoare verhéren.
¢) andere Tatzeugen suchen.
3. Inspektor Carter Gbte an Graham Kritik,

a) es sich hier nicht um Notwehr handelte.
b) es sich hier um Selbstmord handelte.
¢) es hier um Notwehr ging.

Ldsung: 1a, 2a, 3a



Ubung 5. Die Schiiler sollen noch einmal den
1. Abschnitt genau lesen. Dann markieren die
Schiiler die Antworten.

Wenn wahrend des Fluges__a) 1 abgefeuert
worden ware, hétten auf dem__b) 1 durch
die Streuung des Schrots__c) 2 _erkennbar
sein mussen.

Aus diesem Grund musste sich der Vorfall

d) 2 __ereignet haben, als die Propeller-

blatter__e)3  standen.
a) 1. ein Schuss b) 1. Propeller
2. eine Rakete 2. Flugel
3. eine Kanone 3. Rumpf
¢) 1.Spulen d) 1. in der Luft
2. Spuren 2. auf dem Boden
3. Reste 3. in den Wolken
e) 1. diagonal
2. senkrecht
3. waagerecht

Ubung 6. Setzen Sie das fehlende Wort in die
vorgegebenen Satze ein!

a) Propeller f) Notwehr
b) Tragbahre g) Jagdgewehr
¢) Schrot h) Patrone
d) Schraubenschliissel i) Obduktion

e) Flugzeugrumpf

.Der___a ist ein Teil eines Flugzeuges,
das aus zwei langen, flachen Metallteilen
besteht, die sich so schnell drehen, dass
dadurch das Flugzeug fliegen kann.

.Aufder__ b transportiert man liegend
Kranke, Verletzte oder Tote.

.Der__d ist ein flaches Werkzeug, mit
dem man Schrauben festziehen oder I6sen
kann.

.Der__e _istein Hauptteil eines Flugzeu-
ges, in dem die Passagiere sitzen.

.Das__g ist eine relativ lange SchuBwaf-
fe, die man mit beiden Handen halt.

.Die__h ist ein rundes, langliches Stiick
Metall, das man mit einem Gewehr oder
einer Pistole abfeuert.

.Das__c¢ sind kleine Bleikugeln in einer
Patrone.

. Die__f ist die Anwendung von Gewalt,
die nicht bestraft wird, wenn damit ein An-
griff abgewehrt wird.
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. Die___i ist ein Vorgang, bei dem ein Arzt
den Kérper eines Toten aufschneidet, um zu
priifen, wann und warum dieser gestorben ist.

Aufgaben fiir Fortgeschrittene

. Nehmen Sie Stellung zum folgenden Sprichwort:
,Friede erndhrt, Unfriede verzehrt”

. Sie sind das Jagdgewehr aus der Geschichte ,,Ende
eines Jagdausflugs”. Sie haben viel gesehen und ge-
hért. Schreiben Sie eine , Jagdflinte- Erzdhlung”

. Schreiben Sie eine andere Fortsetzung dieser
Geschichte. Sie kénnen so anfangen: Nach der
Landung ihres kleinen Flugzeuges..................

. Mit Hilfe von unten genannten Wértern und Ausdrii-
cken schreiben oder erzihlen Sie eine Jagdgeschichte
2.B. mit dem Titel ,,Ein Ungliick jagte das andere”

die Jagd; auf die Jagd gehen; die Jagd geht
auf
- Jagd auf Hasen, Hirsche, Fiichse, Rebhiihner
Hochjagd (hohe Jagd) — Niederjagd (niedere
Jagd)
Hetzjagd
Treibjagd; e Treibjagd veranstalten
Barenhetze
Falkenjagd; r Jagdfalke
Einzeljagd
Splrenjagd
s Jagdverbot
jagen auf (Jagd machen auf) (auf ein Tier/
nach einem Wild jagen)
Hasen, Fiichse, Hirsche mit Hunden jagen
Wildschweine jagen
Enten jagen
r Schaferhund
r Jagdhund
e Koppel Hunde
den Hund an die Leine nehmen
r Hund heult, bellt, winselt, knurrt, klafft
r Hund wittert
s Jagdrevier (s Jagdgehege)
r Jager, r Jagermeister
s Jagdhorn, s Jagdmesser, e Jagdtasche,
r Jagdanzug, die Jagdtrophden
e Jagdbeute, r Jagdliebhaber, r Jagdzug
. Schreiben Sie eine spannende Geschichte. Sie wur-
den auf der Jagd im Walde angegriffen durch:
1) einen tollwitigen Wolf
2) einen gefahrlichen Verbrecher, der sich im
Walde versteckt halt
3) das verwundete Wild



Jagd und Wald — Woérter und Wendungen

Jagd

Wald Waldtiere und Vogel

— Schatten werfen - e Birke - e Waldtiere; s Wild
— im Schatten der Eiche sitzen - e Buche - e Eule

- die Baume verlieren das Laub — e Eiche/e Eichel (n) - r Specht

- die Baume rauschen - r Nadelbaum; r Laubbaum - s Wildschwein
— den Vogeln zuhoren - r Nadelwald; r Laubwald — r Hirsch

— in den Wald gehen — e Kiefer - rlgel

— durch den Wald gehen — e Fichte — r Kuckuck

- auf die Jagd gehen - e Tanne - r Fuchs

— erschrecken — r Wacholderstrauch - e Ameise

- (ppig wachsen (Pflanzen) - r Brombeerenstrauch - rBar

— die Natur beobachten (bewundern) - r Waldhimbeerestrauch - r Adler

— sich auf der Waldwiese erholen - e Waldwiese; Walddichtung — e Spinne

— die Vogel zwitschern, pfeifen, singen |- gefallter, morscher Baum — r Rehbock

— die Vogel nisten in den Biischen - ein dichter, herbstlicher, dunkler, |- s Eichhérnchen
- Baume fallen disterer Wald - r Wolf

— einen Rehbock schiefen - r Urwald - r Hase

— sich im Wald verirren, verlaufen - r Waldweg; r Waldsteg

- wild - s Echo

— Aushieb des Waldes. - r Hain

r Zweig; r Ast; r Baumstamm
r Baumwurzel

e Rinde
s Moos (griines Moos)

r Ameisenhaufen

e Waldfriichte

s Forsthaus; r Forster

r Farn (s Farnkraut)

s Nestloch; s Vogelnest
essbare Pilze; r Speisepilz
r Steinpilz
r Butterpilz
giftige Pilze; r Giftpilz
r Satanspilz

r Fliegenpilz

Erganzen Sie folgenden Liickentext:

Eimal gingen drei auf die Jagd und
wollten einen erlegen.

Nach ein paar................. Marsch wurden sie
miide und machten eine................. .

Der erste zog eine............... Milch heraus und
fragte seine............. . ,Mochtet ihr nicht da-
von trinken?............. fordert die Sehkraft”.

Der zweite widersprach ihm und sagte: , Steck

i weg und trinke..............!

beruhigen”.

Da der dritte schwieg, drehten sie sich zu ihm
um und sahen ihn aus einer.......... trinken.
Ohneeine............... zu verziehen, erklarte er:

allein gibt eine sichere

tauchte plotzlich

.............................

defiiiis auf.
Die drei legten sofortan und............. .
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Der erste nicht und auch der Schuss des
zweiten ging daneben. Der dritte mit
dem Gewehr, driickte ab und der.................
brach getroffen zusammen.

Der erfolgreiche wurde von seinen
Kameraden sehr bewundert. Auf ihren
Lob sagte er aber gelassen: ,Es war doch

.................. Da ist es

einzelnen Hirsch zu treffen”.

Zrédto: na podstawie H. Foldeak Teil 2 : Ausdruckserweite-
rung, Sag’s besser.

Losung:

Jager/Hirsch/Stunden/Pause/Flasche, Kammeraden/Milch/
Milch, Kaffee/Kaffee/die Nerven/Schnapsflasche/Miene/
Schnaps/Hand/Streit, Hirsch/Jager/schossen/traf/wackel-
te/Hirsch/Schutze/ein groBes Rudel/keine Kunst/

(marzec 2004)



Ewa Dobija”
Pszczyna
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Lekcja otwarta jezyka niemieckiego

Lekcje otwarte maja dla rodzicow ogromne
znaczenie. Najlepsza okazja do zorganizowania lek-
Cji otwartej jest Dzien Otwarty Szkoly. Mozna wtedy
pokaza¢ rodzicom wiasny sposob pracy. Rodzice
obserwujacy lekcje moga zobaczy¢, jak ich dzieci
uczestnicza w zajeciach, w jakim stopniu wykorzy-
stuja czas, jaka posiadaja wiedze i umiejetnosci.

Bezposrednie uczestnictwo w lekgji otwartej
umozliwia lepsze poznanie nauczyciela. Rodzice
widza, jak klasa wspétpracuje z nauczycielem,
jaka atmosfera panuje na lekgji. Mozna by tutaj
zakwestionowad, czy lekcja otwarta, do ktorej
nauczyciel przygotowuje sie w sposob specjalny,
jest autentycznym odbiciem jego pracy. Jednakze
watpliwosci rozwiewaja sie w momencie, gdy
uswiadomimy sobie, Ze pewnych zachowan na
lekcji i sposobu funkcjonowania klasy nie da sie
zaaranzowac tak z dnia na dzien i ze dobry poziom
zaje¢, podczas ktérych uczniowie prawidtowo
reaguja, przebieg i styl lekgji, to efekt systema-
tycznej wspotpracy nauczyciela i uczniéw, odbicie
codziennej pracy dydaktycznej.

Lekcja otwarta petni bardzo wazna role
W procesie nauczania i uczenia sie. Daje ona nie
tylko obraz pracy nauczyciela i jego umiejetnosci
dydaktycznych, ukazuje wiedze uczniéw, ale czesto
stanowi okazje do wiekszego zaangazowania sie
rodzicdw w pogfebianie wiedzy ucznidw. Aktywny
udziat ucznia w zajeciach jest powodem do dumy
i radosci, jaka rodzice odczuwajag podczas lekji.
Uczen odznaczajacy sie srednim zaangazowaniem
by¢ moze bedzie w domu zachecony do efektyw-
niejszej pracy nad jezykiem. Niewielki stopien

uczestnictwa w zajeciach moze sta¢ sie bodzcem
do wiekszego zainteresowania sie rodzicow danym
przedmiotem. Majac skale poréwnawcza i widzac,
w jakim stopniu inne dzieci biora udziat w lekji,
rodzice otrzymuja bodziec — nawet przy braku
znajomosci jezyka — do czestszego kontrolowania
zeszytu dziecka i systematycznego sprawdzania
jego przygotowania do zajec. Moze to by¢ tylko
pytanie, co dziecko przygotowato na dana lekcje,
0 czym mowit ostatnio omawiany tekst, czego
dotyczyto ostatnie zagadnienie gramatyczne. Juz
sam fakt, Ze rodzice interesuja sie postepami dzie-
cka, powoduje czestsze powtarzanie tresci lekgji
i wzmacnia motywacje do nauki.

Spostrzezenia, jakie poczynifam po mojej
lekcji otwartej jezyka niemieckiego s3 bardzo po-
zytywne. Rodzice zobaczyli, co ich dzieci umieja,
jak wykorzystuja czas w szkole, poznali m¢j war-
sztat pracy, bardziej zainteresowali sie wynikami
uczniow z jezyka niemieckiego. Wszystko miafo
wplyw na lepsze efekty pracy i wyniki w nauce. Po-
nadto sami uczniowie odczuwajac zainteresowanie
rodzicow potwierdzone duza frekwencja na lekgji
z wiekszym zapafem zabrali sie do pogfebiania
znajomosci jezyka. Chetnie wzieli udziat w Ogol-
nopolskiej Olimpiadzie z Jezyka Niemieckiego
organizowanej przez firme ,,Olimpus” z Warszawy
i w Miedzyszkolnym konkursie poezji i prozy nie-
mieckiej Odkrywamy europejskg literature.

Chyba wiec warto co jaki$ czas zapraszac
rodzicéw na lekgje. Jest to dodatkowym bodZzcem
motywujacym uczniéw do nauki.

(Iuty 2005)

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Pszczynie.



Elzbieta Kazimierska"
Grzybowo

Atrakcyjnos¢ projektéw w nauczaniu jezykéw obcych

Nowa rzeczywistos¢ bedaca wynikiem
przemian w kazdej kategorii zycia, w tym
oswiaty, wymaga nowej filozofii ksztafcenia,
uwzgledniajacej nieco inny — od gfoszonego
przez lata — system wartosci i celéw, filozofii
odwotujacej sie do wartosci uniwersalnych,
sprzyjajacych samorealizacji i wielostronnemu
rozwojowi cztowieka. Misja edukacji powinno
by¢ odrodzenie cztowieka pod wzgledem in-
telektualnym, emocjonalnym i kulturowym,
ksztattowanie osobowosci jako wartosci pod-
stawowej w procesie edukacji permanentnej,
trwajacej cate zycie. Misja edukacji powinno
by¢ réwniez dazenie do wypracowania form
nauczania, ktore sa najlepiej przyswajane przez
uczniéow —form, ktérych podstawa jest nie tylko
teoria, ale réwniez praktyka, a w przypadku
jezykéw obcych, uwzgledniajacych czeste kon-
wersacje uczacych sie tej samej grupy wiekowej
z panstw, ktorego jezyka dotyczy nauka.

Kolejne pokolenia naukowcéw opracowu-
ja nowe metody nauczania, aby odpowiedzie¢
na pytanie: jak nauczac, by wiedza byfa szybko
i fatwo przyswajana, a uczniowie nie byli narazani
na stres, lecz czerpali przyjemnosc z nauki. Metody
podlegaja zmianom, sg zalezne od epoki, spo-
teczenstwa i dostepnych technologii. Jezykéw
obcych uczono juz za pomoca réznych metod.
Ale czy jest jedna najlepsza? Kazdy z nas na-
uczycieli chciatby ja poznac. Nie jest to jednak
mozliwe, poniewaz nie ma i nie moze istniec jed-
na najlepsza uniwersalna metoda, nie ma i nie
moga istnie¢ najlepsze i zarazem uniwersalne
materialy nauczania. Wybdr metody i materia-
téw nauczania byt w mojej dziewietnastoletniej
pracy nauczyciela jezyka niemieckiego nietatwy.
Teraz staje sie coraz trudniejszy, poniewaz rynek
ksiegarski w naszym kraju proponuje od paru lat
bogata oferte. Nie zawsze jednak mozna stoso-
wac metode, ktdra uwaza sie za najwtasciwsza.
Spowodowane jest to zbyt mafa liczba godzin,
jaka dysponuje wyktadowca czy nauczyciel,

aby mtodziez mogta opanowac jezyk w stopniu
zadowalajacym. Nauczanie jezyka w miedzy-
klasowych grupach o zréznicowanym stopniu
zaawansowania zbliza oczekiwania uczniéw do
tego, co nauczyciel chce przekazac.

Uwazam, ze chocby dla urozmaicenia
procesu dydaktycznego warto siegna¢ do na-
uczania projektowego, ktére urozmaica uczenie
sie, sprawia, ze komunikacja w klasie na lekcji
jezyka niemieckiego jest bardziej autentyczna,
bardziej naturalna, a uczen przychodzi na lekcje
z przyjemnoscia.

W pracy trzeba stwarzac sytuacje, w ktd-
rych uczniowie maja okazje przezy¢ cos nowe-
go i wnosza w to dziefo swoj wkfad. Staram
sie to robi¢ od wielu lat i musze przyznad, ze
efekty tego pozwalaja odczuwac satysfakcje
z wykonywanej pracy. Przyktadem takich form
jest projekt. Projekt jest to specyficzna forma
pracy, ktéra ma za zadanie wykonanie konkret-
nego zadania i osiagniecia celu umozliwiajac
jednoczesnie poznanie i doswiadczenie czegos
nowego. W nauczaniu metoda projektu rola
nauczyciela sprowadza sie do roli doradcy, badz
dyskretnego pomocnika.

Projekt jest forma pracy wspélnie plano-
wanej i wykonywanej przez uczniéw i nauczy-
ciela, a uzycie jezyka nastepuje w potaczeniu
z dziafaniem. Uczy¢ metoda projektu mozna
na wiele sposobdw. Przyblize dwa przyktady,
ktére miedzy innymi zastosowatam w swojej
praktyce. Jednym z nich byto przygotowanie
w wersji dwujezycznej gazetki Niemieckie slady
w moim miescie, a drugim wystawienie przed-
stawien: Das Rotkdppchen, Der kleine Prinz oraz
Faust. W pierwszym przypadku moja rolg byfo
miedzy innymi zachecenie uczniéw do projektu,
ustalenie terminéw, koordynacja prac poszcze-
gblnych ucznidéw oraz zebranie i oméwienie
wynikow. W przypadku przedstawien, ktére
byty przedsiewzieciami znacznie trudniejszy-
mi, moja rolg byto tez zachecenie uczniéw do

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym im. Mikotaja Kopernika w Kotobrzegu.
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pomystu, analiza scenariusza, przygotowanie
uczniéw do wystepu pod wzgledem jezykowym,
wyjasnienie im wymowy i akcentu zdaniowego,
omédwienie choreografii, koordynacja przygoto-
wania choreografii, zaproszen oraz préb.

Byty to projekty znacznie rézniace sie od
siebie, ale posiadaty duzo cech wspélnych. Wias-
nie cechy wspdlne wszystkich projektow wpty-
waja na ich atrakcyjnos¢ w sposobie nauczania.
Ta atrakcyjnos¢ przejawia sie przez wyrobienie
aktywnosci wsréd ucznidw, zaszczepienie ich
zytka poszukiwaczy i checi poznania czegos no-
wego oraz umozliwienie wykazania sie. Wazny
jest przy tym aspekt wychowawczy, poniewaz
pracujac nad kazdym z projektéw moi uczniowie
ucza sie wspotpracy w grupie, samodzielnosdi,
nabieraja pewnosci siebie i wiary we wifasne
sity. Takie wydarzenia z zycia szkoty pozwalaja
rowniez stabym jezykowo uczniom zaistniec
na forum szkoty, wspieraja ich samodzielnos¢
i odpowiedzialno$¢. Przyczyniaja sie ponadto
do wzbogacania stownictwa oraz do wyrazania
odczuc w jezyku, ktérego sie ucza. Projekty, nad
ktérymi sie pracuje bezposrednio po sobie, mu-
sza by¢ odmienne tematycznie. Wzmaga to za-
interesowanie ze strony uczniéw, a prowadzone
zajecia nie sa odbierane jako nudne. Wtasciwie
tematycznie dobrane projekty oraz sposéb ich
realizacji moga przyczynic¢ sie do wzbogacenia

wiedzy nie tylko z przedmiotu, na ktérym sa
realizowane.

Mysle, ze ta forma pracy ma pozytywny
wptyw na postawy ucznidéw, wspiera podmio-
towos¢ ucznia — jego niezawistos¢ w stosunku
do danego przedmiotu (jezyka obcego) i ma
moc sprawcza w stosunku do niego, réwniez do
wifasnej osobowosci, umiejetnosci i postawy. Ta
podmiotowos¢ moze sie realizowac konkretnie
w postawach autonomicznych, przejawiajacych
sie w samodzielnym, Swiadomym i odpo-
wiedzialnym podejmowaniu, prowadzeniu
i ewaluacji autentycznych dziatan uczeniowych
i komunikacyjnych. Mtodziez uczaca sie w lice-
um ogolnoksztatcacym reprezentuje juz takie
postawy, przy otwartych formach pracy istotne
jest wspieranie ucznia oraz rozwijanie postaw
nastawionych na dziatanie, przez co uczniowie
staja sie bardziej przygotowani do praktycznego
stosowania jezyka.

Bibliografia:

Pfeifer W. (2001), Nauka jezykow obcych. Od praktyki do
praktyki, Poznan: Wagros.

Wilczynska W. (2002), Autonomizacja w dydaktyce jezykéw
obcych, Doskonalenie sie w komunikagji ustnej, Poznan:
Wydawnictwo Naukowe UAM.

Zawadzka E. (2004), Nauczyciele jezykéw obcych w dobie
przemian, Krakow: Oficyna Wydawnicza ., Impuls”.

(listopad 2005)

Ewa Szmidt-Sabat?
Bytom

Przezyjmy to razem z projektem Das Bild der Anderen

i programem Mfodziez

Wspélnie z mfodziezg Gimnazjum nr 15
w Bytomiu byfam inicjatorka i koordynatorem
miedzynarodowego projektu Przezyjmy to razem
— podréz w kraine legend i tradycji Bytomia. Partne-
rami projektu byli uczniowie z Republiki Czeskiej,
z ktérymi od dwach lat uczestniczymy w miedzy-
narodowym internetowym projekcie Das Bild der
Anderen. Celem tego projektu jest m.in.:
» uswiadomienie uczniom mozliwosci prowa-

dzenia korespondencji o zasiegu Swiatowym
w jezyku niemieckim,

» przez zintegrowana z zajeciami edukacyjnymi
korespondencje, tworzenie osobistego i kul-
turowego ,,obrazu innych”, czyli rowiesnikéw
z innych krajow,

» wykorzystywanie juz posiadanych umiejet-
nosci i wiedzy, a takze poszerzanie swojego
zasobu sfownictwa i zasad gramatycznych,

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 15 w Bytomiu.



> poszerzenie umiejetnosci komunikacji z wy-
korzystaniem technologii informacyjnej.

Projekt ten zostat powofany w ramach
ESP (The European Schools Project) przez
nauczycieli jezyka niemieckiego z Danii — Lone
Hagen i Annie Ring Knudsen oraz Holandii
— Thomas Peters. Ich zamierzeniem jest wyko-
rzystanie w nauce jezyka niemieckiego mozli-
wosci komunikacji poczta elektroniczna. Projekt
jest adresowany do mfodziezy rozpoczynajacej
nauke jezyka i Srednio zaawansowanej Od
2002 r. dziatania wspiera Goethe Institut. Tema-
tyka wymiany jest sterowana przez opracowane
i rozpowszechniane przez autoréw materiaty
pomocnicze i obejmuje m.in.:

» wzajemne przedstawienie siebie i swojej
rodziny,
moja szkota: przedmioty, nauczyciele, budy-
nek i jego otoczenie,
systemy szkolnictwa w obu krajach — plany
dalszego ksztafcenia,
opowiadanie z zycia szkoty,
podsumowanie korespondencji,

Z roku na rok wzrasta liczba zgtaszanych
i przeprowadzanych projektéw. W roku szkol-
nym 2005/2006 byto zgtoszonych 110 pro-
jektéw w 28 krajach. Polska zajmuje pierwsze
miejsce z 36 zgtoszonymi projektami. To niby
duzo, ale bioragc pod uwage liczbe szkét z na-
uczanym jezykiem niemieckim to raczej mato.
Moze wynika to z braku popularnosci tego
projektu. W naszej niewielkiej szkole realizuje
az trzy projekty, z tego dwa, z Republika Czeska
i Wegrami, sg kontynuacja, a trzeci, z Danig
—nowy. Od sierpnia 2006 r. szykuja sie nadzieje
na poprawe i liczniejszy udziat polskich grup.
Ot6z Goethe Institut w Krakowie przejmuje ko-
ordynowanie tego miedzynarodowego projektu
i jego upowszechnianie. Bardziej dostepne beda
tez materiaty pomocnicze a to zapewne zacheci
nauczycieli do wiaczenia tych dziatan w proces
nauki jezyka niemieckiego. Wiecej na temat
projektu mozna przeczyta¢ na stronach www.
bild-online.dk i www.goethe.de/krakau.

W trakcie korespondencji narodzit sie
pomyst wspélnego spotkania jego uczestnikow.
W organizowaniu tego przedsiewziecia pomogt
nam wspaniaty program Unii Europejskiej
- Mfodziez. Program jest tak bogaty, ze nie
sposéb o nim pisa¢ krétko. My korzystalismy

>
>
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ze wsparcia w ramach Akcjil. Mtodziez dla
Europy — Wymiana Mfodziezy, a jest ich w su-
mie 5 i kazda stuzy pomoca mtodym ludziom
(15-25 lat) w realizacji pomystéw o wymiarze
lokalnym i miedzynarodowym. Gtéwne cele
programu to:

» wspieranie aktywnosci i utatwianie integradji
mfodych ludzi ze spoteczehstwem,

pomoc mtodziezy w zdobywaniu réznych
umiejetnosci i kompetencji oraz w zrozu-
mieniu wartosci, jakie niesie ze soba wiedza
i doswiadczenie,

uczenie mtodziezy tolerancji i akceptac;i
dla innosci, wzbudzanie w nich poczucia
solidarnosci z obywatelami Europy,
promowanie zrozumienia dla réznic kultu-
rowych Europy,

walka z dyskryminacja, ksenofobia i rasizmem,
promowanie szeroko pojetej rownosci.

W programie Mfodziez uczestniczy 31
krajow. W Polsce za realizacje dziatan odpo-
wiada Narodowa Agencja, ktéra funkcjonuje
w ramach Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji
w Warszawie. Zachecam wszystkich nauczycieli
i pracownikéw organizacji mtodziezowych do
zapoznania sie z tym programem na stronie
www.mlodziez.org.pl lub w jednym z 18 dzia-
fajacych w kraju osrodkéw regionalnych.

Razem z partnerami z Czech opraco-
walismy projekt Przezyjmy to razem — podréz
w kraine legend i tradycji Bytomia. Legen-
dy naszym zdaniem to taka zapomniana
i niedoceniona czes¢ naszej kultury. Pamietaja
je nasze babcie i dziadkowie, a mtodzi juz
w ogole nie. Chcielismy je dla nas i dla in-
nych odkry¢ na nowo, bo mtody cztowiek
podobnie jak roslina, zeby sie w petni rozwi-
ja¢ nie moze by¢ odciety od swoich korzeni.
Projekt uzyskat akceptacje Programu Mfodziez
i dzieki otrzymanemu dofinansowaniu zostat
w pefni zrealizowany. Celem projektu byto
przede wszystkim poznanie elementéw dzie-
dzictwa kulturowego jako nosnika wielorakich
wartosci. Projekt zaktadat poznanie legend
Bytomia oraz miejsc zwigzanych z tradycjami
najblizszej okolicy a nastepnie réznorodne
opracowanie wybranych legend i prezentacje
dla srodowiska. Cele projektu byty realizowane
gtéwnie przez warsztaty sceniczne, plastycz-
ne, jezykowe, komputerowe, wystawy prac



i prezentacje dorobku, a takze wycieczki tema-

tyczne. Na dtugo przed dziataniami wymiany

rozpoczety sie przygotowania uczestnikow.

Przez caty czas realizacji jezykiem roboczym byt

jezyk niemiecki, ktérego uczy sie mtodziez obu

krajéw. Stanowifo to juz od pierwszego kontaktu
wspaniata okazje praktycznego wykorzystania

i poszerzania swoich kompetencji jezykowych.

W zwiazku z tematem i trescig projektu posta-

nowilismy:

» ksztattowa¢ w mtodych ludziach poczucie
regionalnej tozsamosci, co otworzy ich na
dziedzictwo narodowe i pozwoli docenic jego
wartos¢ w wymiarze europejskim,

» dzieki wspétpracy z réwiesnikami z zagranicy,
poznajac wiasne zakorzenienie w bliskiej sobie
kulturze, nauczy¢ ich szanowa¢ odmiennos¢
kultury innych narodéw,

» w atrakcyjnej formie ukaza¢ odbiorcom
elementy dziedzictwa kulturowego jako
nosnika wielorakich wartosci nieodzownych
dla rozwoju cztowieka,

» rozbudzi¢ zainteresowanie tematyka i wy-
tworzyc silny zwiazek z kulturowym dziedzic-
twem regionalnym, tzw. ,mata ojczyzng”,

» budowac ,mosty przyjazni, zrozumienia
i integracji” przez wymiane mtodziezy
i wspotprace we wzajemnym poznawaniu
legend i tradycji.

W zwiazku z osobistym rozwojem uczest-
nikow dazylismy do rozwiniecia umiejetnosci:

» poszukiwania, porzadkowania i wykorzysty-
wania informacji z réznych zrédet,

» efektywnego postugiwania sie technologia
informacyjna,

» planowania, organizowania i oceniania
wtasnych dziafan oraz przyjmowania za nie
odpowiedzialnosci,

» odnoszenia zdobytej wiedzy do praktyki,

» skutecznego porozumiewania sie w réznych
sytuacjach,

» wspodtdziatania w zespole i budowania wiezi
miedzyludzkich,

» prezentacji i wystapien publicznych

W trakcie 7 dni wymiany w maju ubie-
gfego roku nie byto chwili na nude. Mfodziez
stale pracowata w miedzynarodowych grupach,
uczac sie przy tym skutecznej komunikacji.
Tego nie zastapi najlepsza lekcja jezyka obcego
w klasie. Efektem naszych dziatan byto m.in.
przettumaczenie wybranych legend Bytomia,
a takze przygotowanie i przeprowadzenie kon-
kurséw znajomosci legend w jezyku niemieckim.
Cafos¢ dziatan zakonczyto wielkie, otwarte dla
cafego $rodowiska Swieto legend z udziatem
wtadz miejskich.

Projekt dostarczyt wszystkim dumy bycia
obywatelem Zjednoczonej Europy. W ewaluagji
uczniowie pisali m.in. ,,Kocham Europe”. Sukces
naszego pierwszego miedzynarodowego projek-
tu zacheca do kontynuacji dziatan.

(grudzien 2005)

Janusz Lesniak”
Poznan

Kilka refleksji o wykorzystaniu elementéw technicznego
jezyka angielskiego w Srednich szkotach technicznych

Nauczanie jezyka angielskiego w szkole
Sredniej o charakterze technicznym niczym
na pozor nie rézni sie od tego, z jakim mamy
do czynienia w liceach. Z formalnego punktu
widzenia nauczyciel nie ma obowiazku na-
wiazywania do tematyki zwiazanej z jezykiem
technicznym. Wprawdzie plany zaje¢ w liceach

i technikach sg nieco inne, jednak réznice te
bardziej wynikajg z liczby przeznaczonych na
jezyk angielski godzin niz ze specyfiki szkoty. Tak
wiec niezaleznie od tego, czy uczymy w liceum,
czy w technikum i tak trzeba nauczy¢ podstaw
gramatyki i sfownictwa a takze umozliwi¢ opa-
nowanie czterech sprawnosci, tzn. czytania,

U Dr Janusz Lesniak jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkot Budowlano-Drzewnych w Poznaniu.



stuchania, méwienia i pisania. Jezeli przyjrze¢
sie istniejgcym na rynku podrecznikom do nauki
jezyka angielskiego, trudno jest znalez¢ tytut,
odnoszacy sie do nauczania w technicznej szkole
Sredniej. Czy to wiec bedzie technikum, czy
liceum, i tak nauczyciele wykorzystuja te same
tytuty, jak na przyktad New Headway, Snapshots
czy Opportunities.

Nic nowego

Taka sytuacja nie jest niczym nowym.
Nawet przed zmianami politycznymi konca lat
80. ubiegfego wieku, kiedy to istniaty na rynku
osobne podreczniki do nauczania jezyka angiel-
skiego w technikach i liceach, i tak réznice miedzy
nimi dotyczyty zakresu realizowanego materiatu
gramatycznego a nie specyfiki wynikajacej z wy-
magan wyksztafcenia ogélnego (liceum) i tech-
nicznego (technikum). Dla przykfadu, w przypad-
ku podrecznika We use English?, dla kazdej klasy
liccum istniat jeden podrecznik. Réwniez jeden
podrecznik wykorzystywali uczniowie 6wczes-
nego technikum na caty okres nauki w szkole.
Takim przyktadem mogtaby byc¢ ksiazka How
about Learrning English? Podrecznik jezyka angiel-
skiego dla klas I-1V technikow?. Dodam jeszcze, iz
w czasach PRL-u byt jeden wyjatek w odniesieniu
do podrecznikéw wykorzystywanych w techni-
kach. Otdéz ukazywaty sie osobne podreczniki
do nauczania jezyka angielskiego w technikach
ekonomicznych, np. English in Business?.

Dlaczego mniej w technikach?

Mozna sie zapyta¢, co jest powodem
tego, ze uczniowie technikum realizujg mniej-
szy zakres materiatu? Odpowiedz jest prosta.
O ile w liceum rok nauki to dziesie¢ miesiecy,
w technikum najczesciej uczniowie przebywaja
w szkole przez dziewie¢ miesiecy, a czasem
i mniej. Wiaze sie to z praktykami zawodowy-
mi realizowanymi poza szkofa. Dla przykfadu,
w szkole, w ktdrej ucze, uczniowie przez jeden
miesiac maja zajecia w warsztatach szkolnych
i przez ten czas lekcje sa zawieszone.

2 Janina Smélska (1980), We use English, Warszawa, WSiP.

Elementy technicznego jezyka
angielskiego. Czy to ma sens?

Mozna sie teraz zastanowic, czy obliczu
tego, iz nauka w technikum jest nastawiona nie
tylko na opanowanie wiedzy ogélnej, ale row-
niez umiejetnosci technicznych, pozwalajacych
na uzyskanie tytutu technika, nie byfoby ko-
rzystnym, aby choc czes¢ lekgji przeznaczonych
na jezyk angielski wykorzysta¢ do przyswojenia
tematyki technicznej zwiazanej z profilem przy-
swajanego zawodu. Wydawac by sie mogto, ze
w obliczu zmniejszonej liczby godzin przeznaczo-
nych na realizacje przedmiotu taka propozycja
nie sensu. | tak jest juz trudno nauczycielowi
zrealizowac wszystkie tematy programu. Dofa-
czenie do tego jeszcze zaje¢, w czasie ktorych
nauczyciel wprowadzatby elementy sfownictwa
technicznego czy rozwigzywat jakies specyficzne
zadania z zakresu techniki, omawiajac temat
w jezyku angielskim, wydaje sie by¢ niemoz-
liwym do zrealizowania juz tylko z powodéw
czasowych. Trudno sobie bowiem wyobrazic,
aby nauczyciel jezyka angielskiego ilustrowat
realizowany materiat zadaniami z dziedziny na
przykfad wytrzymatosci materiatéw, mechaniki
czy technologii drewna — odnoszac sie jedynie
do technikum o profilu budownictwo ogdlne.
Nauczyciel jezyka obcego to humanista i trudno
bytoby mu przeznacza¢ czas na poznawanie
przedmiotow technicznych.

Z drugiej jednak strony w obecnej rze-
czywistosci przynaleznosci naszego kraju do
Unii Europejskiej absolwent technikum moze
zaraz po ukonczeniu szkoty mie¢ bezposredni
kontakt z jezykiem angielskim. W odréznieniu
od absolwentéw licedw, ktdrzy najczesciej po-
dejmuja nauke w szkofach wyzszych, wiekszos¢
absolwentéw technikdw rozpoczyna dziatalnos¢
zawodowa. Okazuje sie, ze obecnie wcale nie
trzeba wyjezdza¢ do pracy w Wielkiej Brytanii,
aby spotkac sie z koniecznoscia wykazania sie
umiejetnosciami jezykowymi. Réwniez i pol-
scy pracodawcy coraz czesciej jako warunek
zatrudnienia uznajg umiejetnos¢ postugiwania
sie jezykiem angielskim.

3 Barbar Pawtowska, Maria Witak (1987), How about Learrning English? Podrecznik jezyka angielskiego dla klas I-1V technikéw, War-

szawa, WSiP.

4 Stanistaw Bartnicki, Barbara Pawtowska (1984), English in Business, Warszawa, WSiP.



Nawiazmy wspoétprace
z nauczycielami przedmiotéw
technicznych

Przyznajac stusznos¢ powyzszej argu-
mentagji, warto cho¢ od czasu do czasu wprowa-
dzac¢ na lekcjach jezyka elementy jezyka technicz-
nego zwiagzanego z profilem szkoty. Najczesciej
jednak che¢ zrealizowania takiej propozycji wy-
maga konsultacji z nauczycielami przedmiotéw
technicznych. Podstawowe zagadnienia, jakie
nalezy rozwiaza¢, sa dwojakiego rodzaju:

» jakaszczegdtfowa tematyka techniczna bedzie
nas interesowac,

» w jaki sposéb bedziemy chcieli ja zintegro-
wac z tematyka programu nauczania?

Tematyka

Odpowiadajac na powyzsze pierwsze
pytanie, wydaje mi sie, iz lepiej zaczac¢ od
wprowadzania elementéw jezyka technicznego
w odniesieniu do jednego przedmiotu niz do
kilku. Takie rozwiazanie spowoduje, iz bedziemy
konsultowac sie z jednym nauczycielem szkoty
a nie z kilkoma. Przy wyborze tematyki mozna
tez dowiedziec¢ sie u nauczycieli przedmiotow
technicznych, w jakiej specjalnosci absolwenci
szkoty najczesciej znajduja zatrudnienie. Znajac te
szczegbty, mozna ustali¢ z nauczycielem uczacym
danego przedmiotu zakres tematyki szczego-
fowej. Mozemy zaja¢ sie sfownictwem lub tez
przedstawi¢ na lekgji jakie$ proste zadanie, ktore
wczesniej uczniowie rozwiazywali z nauczycielem
przedmiotu technicznego. Poprzestajac jedynie
na zagadnieniach projektowania budowlanego
moga to by¢ na przyktad zadania ze statyki belek
wyznaczalnych, technologii drewna czy projek-
towania konstrukji zelbetowych. Oczywistym
jest, iz poczatkowo te tematy beda dla anglisty
.czamna magia”, z drugiej jednak strony, jezeli
wybierzemy proste przyktady z danej dziedziny,
znajomos¢ podstaw matematyki bedzie zupetnie
wystarczajgca. Zauwazmy jednak pewien prob-
lem. Ot6z konsultujac sie z nauczycielem przed-
miotu technicznego, mozemy sie dowiedziec,
jakie stownictwo wprowadzi¢, jakie zadanie
wybrac i jak je rozwigzac. Z reguty znajomos¢
jezyka angielskiego u takiej osoby nie bedzie zbyt
zaawansowana. Mozna powiedzie¢, to nie jest
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problem, wystarczy, ze my jesteSmy anglistami.
Z drugiej jednak strony specyfika sfownictwa
technicznego jest tego rodzaju, ze nawet anglista
moze mie¢ problemy z prawidfowym doborem
danego wyrazu czy zdania. Wiadomo, ze w przy-
padku tfumaczen technicznych realizowanych
przez angliste czesto jeszcze dokonuje sie weryfi-
kacji tekstu przez specjaliste z danej dziedziny.

Jest proste rozwigzanie tego problemu,
gdy niedaleko jest politechnika. Z podrecznikami
w jezyku angielskim do wszystkich przedmiotow
technicznych mozna sie zapoznac w bibliotece tej
uczelni. S3 to najczesciej materiaty na poziomie
akademickim, czasem jednak mozna znalez¢
ksigzki omawiajace dany temat na poziomie pod-
stawowym. Z drugiej strony, nawet w przypadku
zaawansowanych podrecznikéw, nikt nie wyma-
ga, aby nauczyciel zdecydowat sie przedstawic
uczniom zadanie ze strony 150 podrecznika,
wystarczy zadanie ze strony pierwszej.

Dodam jeszcze, ze z ksigzkami do na-
uczania jezyka technicznego mozna réwniez
zapoznac sie w bibliotekach studiéw jezykow
obcych politechnik a czesto réwniez w biblio-
tekach British Council. Sporo materiatéw mozna
tez znalez¢ w Internecie.

Tematyka techniczna a program
nauczania

Zajecia, na ktérych bedziemy wprowadzac
elementy jezyka technicznego, mozna uznac za
przyktad nauczania zintegrowanego, ktérego za-
lety czesto podkreslaja specjalisci z dziedziny edu-
kacji. Prowadzac taka lekcje, mozna poprzestac na
wykonaniu ¢wiczen przyswajajacych stownictwo
techniczne czy z dziedziny prostych obliczen ma-
tematycznych w odniesieniu do danego tematu
szczegbtowego. Mozna tez zastanowic sie, jak wy-
korzysta¢ omawiany temat do ilustracji wczesniej
omawianego problemu gramatycznego, ktory jest
zapisany w programie nauczania jezyka. W tym
wzgledzie lista propozycji jest bardzo szeroka.
Ponizej kilka przyktadow.

Przyktad 1

Jednym z obszaréw zastosowania czasu Present
Simple sa instrukcje obstugi. Mozna wiec podac
uczniom w punktach instrukcje rozwigzania zada-
nia w jezyku angielskim, uzywajac tego czasu.



Przyktad 2

Majac dany wzér matematyczny, mozemy zmie-
nia¢ dane omawiajac, jak w takim razie bedzie
sie zmienia¢ wynik koncowy. Mozna wiec wpro-
wadzi¢ w tym miejscu zdania warunkowe.

Przyktad 3

Ciggle odnoszac sie do tematéw z dziedziny
budownictwa, jezeli wybierzemy temat do-
tyczacy technologii konstrukcji betonowych,
zauwazymy, iz istotne znaczenie w ich produkgji
ma czynnik czasu. Tak zwana marka betonu wzra-
sta wraz z liczba dni od jego wyprodukowania.
Mozna w tym miejscu wykorzystac czas Present
Perfect z zastosowaniem for i since.

Oczywiscie, podane przyktady jedynie
sygnalizuja réznorodno$¢ zagadnien grama-

tycznych, jakie mozna omawia¢ w odniesieniu
do tematéw z dziedziny technicznego jezyka
angielskiego.

Zakonczenie

W tak krétkim artykule nie sposéb jest
omowic cafej tematyki zagadnien zwiazanych
znauczaniem technicznego jezyka angielskiego
i jego integracje z nauczaniem zawodowym
w technicznych szkotach $rednich. Decydujac
sie na takie rozwigzanie warto zastanowic sie,
do jakiego stopnia oba tematy mozna potaczyc.
Pamietajmy jednak, ze lekcja jezyka angielskie-
go nie moze sie zmieni¢ w lekcje projektowania
konstrukji stalowych.

(grudzien 2005)

Anna Jaworowska"
Cieszyn

Jak rozwijam sprawnos$¢ méwienia w nauczycielskim kolegium

jezykowym

Jest dla wszystkich oczywiste, ze spraw-
no$¢ méwienia odgrywa istotna role w procesie
rozwoju ogolnej kompetencji jezykowej. W trzy-
letnim cyklu ksztafcenia w nauczycielskim kole-
gium jednym z przedmiotdw jest konwersacja.
O ile zorganizowanie atrakcyjnych tematycznie
i jezykowo zaje¢ z konwersacji na pierwszym
roku nie jest rzecza trudng, o tyle na trzecim
przedmiot ten wymaga od prowadzacego spo-
rego wysitku. Trudno bowiem znalez¢ zakresy
tematyczne, ktére nie byty omawiane wczesniej
i takie, ktore zainteresowatyby studentow.
Obszary tematyczno-leksykalne typu Sport,
Freizeit, Kriminalitdt moga okazac sie juz dla nich
nieatrakcyjne.

Inspiracjg w zakresie doboru tematéw do
konwersacji jest dla mnie popularnonaukowe
czasopismo Focus w wersji niemieckojezycznej,
ktére prenumeruje od kilku lat. Prenumerata
pociaga za soba spore koszty, dlatego alternaty-
wa moze byc strona internetowa www.focus.de.

Za drobng opfata i po uprzednim ,zarejestro-
waniu sie” mozna sciggac aktualne i archiwalne
artykuty (niestety, czesto bez towarzyszacych im
wykresow i zdjec).

Do pracy na zajeciach wybieram zazwy-
czaj tematy ,z oktadki”, a wiec artykuty bedace
gféwnym hastem danego numeru. Sa one czesto
dos¢ obszerne, wsparte licznymi zdjeciami, sta-
tystykami czy wtraconymi krétkimi wywiadami.
Oto przyktady niektérych z nich:

» Glaube ohne Kirche 15/1996

Macht Esoterik glticklich 14/1996

Gliick unter Vorbehalt 1/2003

Die Macht der Schonheit 26/1995
Kinder Stress fur die Liebe 19/1999

Der geheimnisvolle Code 38/2004

Die Suche nach Miss Perfect und Mr. Right
6/2005

Meine erste Liebe 50/2004

Reden, Uberzeugen, Gewinnen 44/1996
Damit der Geist blitzt 47/2003
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" Autorka jest nauczycielka w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Cieszynie.



Erfolg durch Kreativitat 39/1996

Stilkontrolle 1/2004

Die neuen Familien 1/2003

Trdum dir was... 53/2004

Wie die Seele den Kérper heilt 38/2003

Ich will mich nicht &ndern 46/2003

Das Geheimnis des Ich 11/2005

Einfach gliicklicher 32/2005

Das neue Gliick der Gehirne 44/2004

Statt verziehen besser erziehen 8/2005
Studenci sami powinni mie¢ wptyw na

dobdr tematéw. Krétka ankieta przeprowadzo-

na wsrod stuchaczy na poczatku roku pozwoli

nauczycielowi rozeznac sie, co do ich zaintere-

sowan i preferencji tematycznych. Uczacy moze

zaproponowac tez liste tematéw, da¢ mozliwos¢

wyboru i oceny ich atrakcyjnosci.

Kontakt z dfugim, autentycznym, niezdy-
daktyzownym jeszcze tekstem to dla studentéw
swego rodzaju novum, w podrecznikach spoty-
kamy bowiem raczej teksty krétsze. Samodziel-
na konfrontacja z obszernym tekstem nie jest
z pewnoscia fatwa, ale dla stuchaczy trzeciego
roku nie stanowi zwykle wiekszego problemu.

Zdarza sie, ze jeden ogolny temat jest
przedstawiony w kilku artykufach. Wedtug pier-
wotnej koncepcji studenci czytali je wszystkie.
W anonimowych ankietach napisali miedzy
innymi: ,Za duzo czytania na niektore tematy”.
Wtedy zaczetam dokonywac selekji i jedno-
czesnie kompilacji tych tekstéw, wybierajac
fragmenty najciekawsze i niosace najwiecej
tresci. W artykutach sa tez czesto podane adresy
stron internetowych, ktére poszerzaja zakres
tematyczny zagadnienia.

Praca z tekstami tego rodzaju daje mozli-
wos¢ zaréwno rozwoju kompetencji jezykowej,
jak i poszerzenia wiedzy ogélnej, ktéra okazuje sie
przydatna podczas egzaminu ustnego z praktycz-
nej znajomosci jezyka. Wiedza ta, to takze tresci
kulturoznawcze. Przytoczone przyktady zaczerp-
niete z zycia niewatpliwie przyblizaja studentom
rzeczywistos¢ kraju, ktdrego jezyk doskonala.

Plan kazdych, péttoragodzinnych zajec
zawiera dwa state elementy. Jednym z nich jest
.praséwka”, czyli przeglad aktualnego egzempla-
rza tygodnika Focus. Wykorzystuje wspomniana
juz strone internetowa www.focus.de, gdyz
ogolny przeglad danego numeru oraz niektore
artykuty sg dostepne nieodpfatnie. Wyznaczona
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osoba w ciagu okoto 15 minut prezentuje naj-
wazniejsze tematy i wydarzenia. W tym momen-
cie moze rozwinac sie krétka dyskusja, jesli ktdrys
z watkow zainteresuje studentow.

Kolejny staty punkt to prezentacja stownic-
twa. Jezyk i styl tych tekstdw nie jest szczegdlinie
trudny, ale sa one bogatym Zrodtem stownictwa
zaréwno ogblnego, jak i tematycznego. Studenci
prezentujg na plenum ich zdaniem nieznane
stownictwo, ciekawe wyrazenia i zwroty. Jedna
z form moze by¢ praca w grupach z elementami
wspotzawodnictwa. Kazda z grup przygotowuje
definicje, wyjasnienia stéw, zadaniem innej
jest podanie stowa — rozwiazania. Materiat ten
moze by¢ baza dla testu ze sfownictwa - jednej
z form kontroli postepéw w rozwoju ogélnej
kompetencji jezykowe;.

Tekst stanowi punkt wyjscia do dyskusji.
Nauczyciel wprowadza w temat, stawiajac pyta-
nia ogélne. Wykorzystuje na przyktad foliogram
z towarzyszacych tekstom licznych zdje¢ czy
diagraméw. Nastepnie studenci odpowiadaja
na pytania odnoszace sie bezposrednio do
tresci tekstu. Zdarza sie czesto, ze wigczaja oni
dodatkowe, zwiazane z tematem materiaty,
referujac je na zajeciach.

Stuchacze nie zawsze otrzymuja pefny
artykut. Mozna w ramach dydaktyzacji tekstu
wytaczy¢ pewne jego fragmenty, przygotowujac
do nich konkretne ¢wiczenia do bezposredniego
wykonania na zajeciach.

» Okreslony dfuzszy fragment tekstu mozna
podzieli¢ na kilka czesci, przydzielajac jedna
kazdemu studentowi (w przypadku bardziej
licznej grupy jedna czes¢ otrzymuja dwie lub
trzy osoby). Cwiczenie polega na streszczeniu
otrzymanego fragmentu w jednym zdaniu
a nastepnie przedyskutowaniu i ustaleniu
kolejnosci poszczegdlnych czesci w tekscie.

Inna forma moze by¢ przygotowanie krot-
kiego, odpowiednio dobranego fragmentu
tekstu jako C-Test. Wymaga on uzupetnienia
luk, dopiero wtedy tres¢ staje sie czytelna.

W artykutach pojawiaja sie czesto definicje
réznego rodzaju poje¢ fachowych, pomoc-
nych dla zrozumienia tekstu. W ramach
wprowadzenia mozna zaproponowac ¢wicze-
nie polegajace na dopasowaniu definicji do
poje¢. Cwiczeniu towarzyszy faza werbalna,
w ktérej studenci komentuja i uzasadniaja.



» W artykule Stilkontrolle 1/2004 sa podane
zasady dobrego zachowania sie w réznych
sytuacjach, np. przy stole, small talk, w roz-
mowach telefonicznych itp. Studenci zostaja
podzieleni na grupy. Kazda z nich otrzymuje
jedna dziedzine, dla ktdrej zestawia wszystkie
znane jej obowiazujace zasady zachowania
sie. Po prezentacji na plenum nauczyciel
rozdaje fragmenty tekstu, w ktérych zostaty
przedstawione te zasady. Nastepnie studenci
poréwnuja swoje przemyslenia z otrzyma-
nym tekstem, wymieniajac te reguty, ktérych
nie uwzglednili w swojej prezentagji.

Dydaktyzacja fragmentéw tekstu jest
wskazana, gdyz podnosi niewatpliwie atrakcyj-
nos¢ zajec, zapobiega monotonii, rozwija krea-
tywnos$¢ studentéw, a czes¢ tekstu przeznaczona
do samodzielnego czytania jest mniej obszerna.

Mozliwosci i formy dydaktyzacji okresla jednak

juz konkretny tekst — jego tres¢ i struktura.

Zaproponowane powyzej tematy daja
takze mozliwos¢ przeprowadzenia dodatko-
wych ¢wiczen, niezwiazanych bezposrednio

z tekstem. Ciekawe przyktady mozna znalez¢

w serii podrecznikéw em przygotowujacych

do egzaminu ZMP. W ramach tematu: Reden,

Uberzeugen, Gewinnen studenci moga przygo-

towac i wygtosi¢ krotkie przemdwienie. Oto

przyktady:

» Sie sind Vorsitzende/r der Internationalen

Steinzeitpartei (ISP). lhr oberstes Ziel ist es, die

moderne Technik véllig abzuschaffen. Halten

Sie eine Wahlkampfrede.

Sie sind Biirgermeisterf/in einer Stadt, die touri-

stisch nichts zu bieten hat. Begriien Sie eine

groBe Gruppe von Feriengésten.

Es ist erwiesen, dass Pflanzen, mit denen man

spricht, besser gedeihen, als solche, die man

nicht beachtet. Halten Sie eine aufmunternde

Rede an Ihre Zimmerpflanzen.

Im Gerichtssaal. Der Staatsanwalt hat in seinem

Pladoyer gegen Sie gerade fiinfzehn Jahre Haft

wegen Schwarzfahrens gefordert. Als Ange-

klagter haben Sie das letzte Wort.

Dyskusje na temat kreatywnosci, rea-
lizowanej na podstawie podanego wczesniej
artykutu Erfolg durch Kreativitdt, mozna zakon-
czy¢ ¢wiczeniem w grupach, polegajacym na
przedyskutowaniu zaproponowanych przez
prowadzacego probleméw wedftug metody
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.szesciu kapeluszy”, wspomnianej w wymienio-
nym artykule i wyjasnionej szczegétowo w em
Abschlusskurs, (s. 77). Kazdy z szesciu kapeluszy
symbolizuje swoim kolorem okreslony sposéb
myslenia.

Kapelusz bialy - to neutralnos¢, obiektywizm.
Wymagane sa tutaj dane i fakty — zadnych
interpretacji czy przypuszczen.

Jakie informacje mamy, jakich potrzebujemy? Na
ile wiarygodne sa te informacje?

Kapelusz czerwony - to ogien, emocje. Tutaj
istotne s3 uczucia, intuicja i ewentualne
leki czy obawy — zadnych uzasadnien czy
usprawiedliwien.

Jestes zachwycony, czy pomyst ten wydaje ci sie
watpliwy? Czy przytoczone argumenty sa dla
ciebie wiarygodne?

Kapelusz czarny — to ostroznos¢, niebezpie-
czenstwa. Tutaj chodzi o potencjalne ryzyko.
Wymagane sa krytyczne sady i opinie. Jednak
negatywne uczucia to zadanie dla czerwone-
go kapelusza.

Gdzie widzisz ewentualne sprzecznosci? W ktorym
momencie nalezy by¢ ostroznym? Dlaczego
moze to nie funkcjonowac?

Kapelusz z6ity — oznacza stonce i optymizm.
Wymagane jest wiec pozytywne myslenie,
chodzi bowiem o zalety pomystu i szanse
jego realizacji.

Jakie argumenty przemawiaja za tym projektem?
Jakie sq przewidywane korzysci?

Kapelusz zielony - to natura i wzrost. Chodzi
tu o inne alternatywy a takze mozliwosci
kontynuacji projektu/tematu.

W jaki sposéb mozemy kontynuowac pierwotny
plan/pomyst?

Kapelusz niebieski — to niebo, analiza. Nie
chodzi tutaj o sam problem, ale o propozycje
dziafania i podsumowanie wynikéw.

Czy dyskusja prowadzi do celu? Czy wszyst-
kie argumenty zostaty wiasciwie uzyte w dyskusji?

Studenci analizuja problem w szescio-
osobowych grupach. Kazdy z nich zaktada
symbolicznie jeden z kapeluszy a nastepnie caty
zespot wspolnie ustala, ktéry z nich powinien
przyja¢ okreslong role w dyskusji.

Oto propozycja zadania — dyskusji, ktéra
mozna przeprowadzi¢ na zajeciach wedfug opi-
sanej wyzej metody (em Abschlusskurs, s. 78)



Ein fiir seine innovatorischen Produkte bekanntes

multinationales Unternehmen sucht nach neuen Pro-

jektideen. Zwei Teams, die in verschiedenen Sparten

des Unternehmens arbeiten, legen Projektvorschldge

vor. Ein Projektgremium soll iber die Vorschldge

entscheiden.

Team A: mochte das erste Unterwasserhaus entwi-
ckeln.

Team B: denkt gerade (iber einen Hausaufgabenau-
tomaten nach.

A teraz podziat rél w dyskusji:

— der/die Projektmanager/in, er/sie leitet alle Pro-
jektgremien dieser Art

— der/die Leiter/in der Abteilung Forschung und
Entwicklung

— der/die Leiter/in der Abteilung Controlling, der/die
Gelder verwaltet

— der/die Teamleiter/in

— der/die Mitarbeiter, der/die die Idee hatte

— der/die Marketingchef/in, der/die das Produkt
verkaufen muss

Dzieki tej metodzie studenci rozwijaja
umiejetnos¢ analizowania okreslonego proble-
mu z réznych punktéw widzenia, reprezentowa-
nia i obrony okreslonego stanowiska w dyskusji,
a takze zrewidowania wtasnego, ustalonego
juz pogladu na okreslony temat. Metode te
mozna takze wykorzystac przy realizacji innych
tematow, w ktérych taka forma dyskusji znajdzie
swoje uzasadnienie.

Bardzo waznym aspektem w zajeciach
z konwersacji jest testowanie i ocenianie poste-
powW w rozwoju sprawnosci mowienia. Wszel-
kiego rodzaju, wspomniane wczesniej testy
ze stownictwa moga by¢ jedna z form oceny
ogolnych postepdw, nie kontroluja one jednak
tego, co powinny kontrolowac.

Czesto zdarza sie, ze studenci ze stabo
rozwinieta sprawnoscia méwienia, uzyskuja
w tej formie dobre i bardzo dobre wyniki, bo
Jwyuczyli sie” zadanych tresci. W tej sytuacji
pomocnym moze sie okaza¢ notatnik prowa-
dzacego. Kazdy student, bioracy czynny udziat
w dyskusji, jest oceniany wedfug ogdélnie
przyjetych kryteriow (Ausdruck, Grammatik, Aus-
sprache/Intonation, Kohdrenz/Fliissigkeit, Erfiillung
der Aufgabenstellung und interaktives Verhalten).
Oceniajac, uczacy moze notowac takze btedy,
prowadzac jednoczesnie ich statystyke.

Podczas zaje¢ nauczyciel petni role mo-
deratora. Z jednej strony kieruje przebiegiem
dyskusji wedtug wytyczonego przez siebie
planu, z drugiej za$ musi wykaza¢ sporo ela-
stycznosci, bo tak naprawde nie da sie do konca
przewidzie¢, w jakim kierunku ona sie rozwinie.
Czesto uczacy wycofuje sie, aby jak najszerzej
umozliwi¢ interakcje student — student, innym
razem potrzebna jest jego pomoc, aby rozstrzyg-
nac,.spor”, podsumowac kolejny etap dyskusji,
lub po prostu wroci¢ do tematu. Nauczyciel
takze niewerbalnie stymuluje atmosfere na
zajeciach. Swoja postawa zacheca studentéw do
wymiany mysli, takze do krytycznego spojrzenia
na poglady i opinie innych.

Program rocznego cyklu pracy z artykufa-
mi czasopisma Focus nie powstaje natychmiast.
Wymaga czasu, pewnych przemyslen i oczy-
wiscie odpowiedniej liczby dobrych tekstow,
ktére sprostaja tematycznym oczekiwaniom
studentéw. Odpowiedni dobér artykutéw daje
nauczycielowi jednak szerokie mozliwosci ich
kreatywnego wykorzystania oraz efektywnego
taczenia sprawnoséci mowienia i czytania.

(listopad 2005)

Marzena Wysocka"
Katowice

Zrobic¢ dobre wrazenie

Nauczyciel ma wiele obowiazkéw i nie
mniej musi mie¢ umiejetnosci. Nierzadko pet-
ni wiecej niz jedna role, a do najczestszych

i najbardziej powszechnych zadan nauczyciela,
wedftug Kebtowskiej (1999:20), naleza:
» organizacja lekcji/zajec,

) Autorka jest asystentka w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.



przekaz informadji,
aktualizacja wiadomosci w danej dziedzinie,
kontrola procesu nauczania-uczenia sie,
pomoc w rozwiazywaniu zadan klasowych,
udzielanie porad,
motywacja uczniéw do pracy,
przyjazne nastawienie do uczniow,
ocena postepow w nauce,
tworzenie dogodnych warunkéw do nauki.
W zaleznosci od przyjetego nazewnictwa
i klasyfikacji mozna by odja¢ lub doda¢ do powyz-
szej listy kilka sformutowan, okreslajacych zadania
nauczyciela. | tak na przyktad Harmer (1997)
pisze 0 zaangazowaniu nauczyciela w ¢wiczenia
lekcyjne ucznidw i podkresla role nauczyciela-
przewodnika po swiecie nauki, a Maria Wysocka
(2003:14) zwraca uwage na ,,stafe monitorowanie
wlasnych osiagniec i ciagfa prace nad doskonale-
niem reprezentowanych przez siebie umiejetnosci”.
W dalszym ciagu zadna z wymienionych funkgji
sprawowanych przez nauczyciela nie pociaga za
soba obowiazku zrobienia dobrego wrazenia na
uczniu. Przypomne metafore A. Janowskiego
(1998) i poréwnanie klasy szkolnej do sceny, na
ktdrej nauczyciel, niczym aktor na scenie teatru,
odgrywa swoja role. Tak jak w przypadku spekta-
klu teatralnego, czynnosci nauczyciela podlegaja
statej i krytycznej ocenie. Widownie skfadajaca sie
z mito$nikdw teatru w tym przypadku stanowia
uczniowie. Ci pierwsi cenig sobie gre aktorska,
podziwiaja scenografie a tak naprawde licza na
niezapomniane, niesamowite, piorunujace czy
wielkie wrazenie, jakie wywiera na nich dany
spektakl. Podobne oczekiwania maja uczniowie.
Podswiadomie licza na korzystne, sympatyczne,
pozytywne lub po prostu dobre wrazenie, jakie
zrobi(t) na nich nauczyciel.

VVVvyVVYVYyVYYVYY

Dobre wrazenie

Zrobi¢ dobre wrazenie to w jezyku potocz-
nym nic innego, jak dobrze sie zaprezentowac
(np. podczas wystepu) czy dobrze wypas¢ (np.
na zawodach). Z kolei w psychologii spotecznej
dobre wrazenie, niezaleznie od kontekstu, od-
nosi sie do pozytywnych emocdji i odczu¢, jakie
w kazdej nowej sytuacji pozostawiamy swoim
odbiorcom, ktérzy dokonujg oceny na podsta-
wie drobnych i krétkich obserwacji ulotnych
fragmentdw naszego zachowania. (Aronson i in.
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1997). To wtasnie pierwsze spotkanie, mniej lub
bardziej formalne, jak np. podczas rozmowy
0 prace, rodzinnego swieta czy pierwszej prze-
prowadzonej lekcji ma bezposredni wptyw na
kolejne. Nie trudno odgadna¢, iz nadaje ono
forme i tres¢” relacjom miedzyludzkim.

Pierwsze spotkanie

Pierwsze spotkanie w klasie szkolnej, kto-
re A. Janowski (1998:88) nazywa ,poczatkiem
gry”, jest wyjatkowe pod wieloma wzgledami.
Obejmuje ono niekoniecznie tylko i wytacznie
pierwsza lekcje, lecz moze sie rozciagna¢ w cza-
sie do kilku spotkan. lle ta faza potrwa, zalezy
w duzej mierze od czynnosci podejmowanych
przez nauczyciela, a przede wszystkim wrazenia,
jakie wywart on na grupie.

Podczas pierwszego spotkania obowiazuja
tez nietypowe reguty gry. Kazda ze stron stara
sie uzyska¢ w tym czasie jak najwiecej informacji
o stronie przeciwnej. Zwykle nauczyciel przedsta-
wia sie, omawia program nauczania a wraz z nim
podaje do wiadomosci tzw. WSO (wewnatrzszkol-
ny system oceniania), czyli wymagania stawiane
uczniom w zakresie danego przedmiotu, i tym
samym nawiazuje dialog z grupa. Pierwsze roz-
mowy moga mie¢ charakter dyskusji na forum
klasowym lub wywiadu z poszczegéInymi ucznia-
mi w celu zebrania informacji, m.in. o poziomie
wiedzy, jaki reprezentuje dana klasa w danej
dziedzinie, nastawieniu do przedmiotu czy celu,
jaki kazdy sobie obrat na kolejny rok nauki.

Natomiast uczniowie zazwyczaj stuchaja
uwaznie tego, co nauczyciel ma do powie-
dzenia, obserwuja jego zachowanie (werbalne
i niewerbalne) i staraja sie uzyska¢ informacje
na temat stylu kierowania klasa, wtadzy nad
porozumiewaniem sie i relacjami w klasie oraz
typu osobowosci, jaki dany nauczyciel repre-
zentuje. Zebrane dane pozwalaja przewidziec
role nauczyciela w klasie. | tak np. nauczyciel-
przyjaciel nie tylko dba o rozwoj dydaktyczny,
ale i uczestniczy w rozwiazywaniu problemoéw
emocjonalnych swoich podopiecznych. Rola na-
uczyciela-czynnika wspomagajacego sprowadza
sie do pomocy w trudnosciach, jakie uczniowie
napotykaja w trakcie interakcji, a nauczyciel-
kontroler sprawuje catkowitg piecze nad grupa
i autokratycznie kieruje klasa.



Kolejno, niezaleznie od obowiazkéw
i funkgji, jakie nauczyciel podejmuje w klasie,
uczniowie zaczynajg testowac czy raczej wysta-
wiajg na probe cierpliwos¢ i zaradno$¢ nauczy-
ciela. Zadaja pytania, aby poznac jego mocne
i sfabe strony, a w rezultacie dowiedziec sie, czy
i na ile moga sobie pozwolic.

W takim ukfadzie pierwsze spotkanie
mozna zdefiniowac jako takie, podczas ktérego
oczekuje sie od nauczyciela, ze zaprezentuje on
swoje umiejetnosci zarzadcy i marketingowca
w klasie. Chodzi tu o umiejetne zarzadzanie
klasa oraz jak najlepsze wykreowanie swojego
wizerunku. Innymi sfowy, uczniowie czekaja
na to, by nauczyciel zaprezentowat sie z jak
najlepszej strony.

Czy i jak zrobi¢ dobre wrazenie?

Wiasciwym powodem, dla ktérego pod-
jefam sie tego tematu, byto powszechne przeko-
nanie wsréd ucznidw (zwtaszcza licealnych), ze
rezultaty w nauce, jakie uzyskuja, zaleza w duzej
mierze od wrazenia, jakie zrobi(t) na nich nauczy-
ciel juz na pierwszej lekgji czy kilku nastepnych.
Celem badan, ktére zostaty przeprowadzone
wsrod uczniow klas licealnych 11 LO im. S. Zerom-
skiego w Bytomiu, byto zweryfikowanie prze-
konan o niezwykle istotnej roli nauczyciela jako
osoby majacej za zadanie zrobi¢ dobre wrazenie
na swoich uczniach. W tym celu respondenci (70
0s6b) zostali poproszeni o pisemna odpowied?
na powigzane ze sobg pytania, a mianowicie: Czy
nauczyciel powinien zrobic dobre wrazenie na swo-
ich uczniach? Dlaczego? Kto udzielit twierdzacej
odpowiedzi na pierwsze pytanie, odpowiadat na
nastepne: Jak zrobic¢ dobre wrazenie?

Tym razem uczniowie zostali poproszeni
o wypunktowanie w ciagu 15 minut dziesieciu
sposobdw, ktdre ich zdaniem sprawdzg sie na
pierwszej lekcji. Jak sie okazato, zebrane infor-
macje potwierdzity wczesniejsze przypuszczenia
i ukazaty znaczenie, jakie uczniowie nadaja
pierwszej lekcji. 90% ucznidw uwaza, ze liczy
sie pierwsze wrazenie, jakie nauczyciel zrobi(%)
na swoich podopiecznych. Dobre, sympatycz-
ne, pozytywne, korzystne wrazenie decyduje
0 pozytywnym nastawieniu uczacych sie nie
tylko do osoby nauczyciela, ale i do prowadzo-
nego przedmiotu. To pierwsze wrazenie z kolei,
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zdaniem badanych, motywuje, ale i moze
zniechecic¢ do pracy, a tym samym zwieksza lub
zdecydowanie potrafi obnizy¢ prawdopodo-
bienstwo pozytywnych wynikéw w nauce.
Zapytani o wskazéwki i sposoby wywiera-
nia dobrego wrazenia, uczniowie bardzo precy-
zyjnie i sugestywnie opisali mile widziane przez
siebie zachowania nauczyciela. Uzyli wtym celu
trybu rozkazujacego i licznych wykrzyknikow, tak
wiec mozna by pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze
wyszczegélnione ponizej wskazéwki daja gwa-
rancje sukcesu. Dotycza one zaréwno werbalnych
wypowiedzi, jak i niewerbalnych zachowan ze
strony nauczyciela. Od najbardziej do najmniej
istotnych, lista 10 sposobéw na pozytywne
przyjecie i udany debiut na deskach teatru zycia
szkolnego prezentuje sie nastepujaco:

1. Wygladaj atrakcyjnie! (ubierz sie schludnie

i zadbaj o modna fryzure).

Badz przyjaznie nastawiony do uczniéw!

(uSmiechaj sie, nawiaz kontakt wzrokowy

z uczniami).

. Badz pewny siebie! (méw wyraznie i gtosno,
badz przekonujacy).

. Wyt6z ,zasady gry”! (przedstaw swoje wy-
magania i oczekiwania).

. Badz dobrze przygotowany do zaje¢! (nie
czytaj z kartki).

. Badz punktualny! (zaczynaj i kohcz zajecia
punktualnie).

. Pokaz swdj entuzjazm i zaangazowanie!
(tryskaj energia i staraj sie zainteresowac
grupe).

. Zabtysnij wiedza!

. Nawiaz kontakt z klasg! (zadawaj pytania
i stuchaj odpowiedzi).

10. Miej poczucie humoru! (opowiedz dowcip).

2.

Implikacje dla nauczycieli

Jakkolwiek powierzchowne wydaja sie
na pierwszy rzut oka powyzsze opinie, nie sa
one bezuzyteczne i bezwartosciowe. Dzieki
nim uswiadamiamy sobie, jak bacznie jestesmy
obserwowani przez uczniéw. Pewne zachowania
53 lepiej widziane, a wypowiedzi jedne s3 lepiej
odbierane od drugich. Kolejnos¢, w jakiej zostaty
wypunktowane powyzsze wskazéwki dla nauczy-
cieli, stawia kompetencje i kwalifikacje nauczy-
ciela na dalekim pigtym i 6smym miejscu. Trudno



o0 optymistyczng pointe, gdy rola nauczyciela,
zgodnie z zyczeniami i oczekiwaniami wiekszosci
mtodziezy, powoli zaczyna przyjmowac charakter
przebojowego zarzadcy i marketingowca i coraz
czesciej przyjmuje posta¢ zawodowego cyrkow-
ca. | cho¢ badana mniejszos¢ (10% responden-
tow) ceni sobie nauczyciela, ktéry zajmuje sie
przekazywaniem wiedzy w dostepny i umiejetny
sposdb, a sama mtodziez méwi o sobie, ze jest
zmotywowana do pracy i odnosi sukcesy, to
argumenty wewnetrznej motywacji i samodyscy-
pliny w konfrontacji z wptywem przebojowego
nauczyciela moga byc za stabe, zeby mozna byto
powiedzie¢ o gwarantowanym sukcesie w nauce
na dtuzsza mete. Pozostaje jedynie mie¢ nadzieje,

Ze obecna sytuacja to nie pierwszy i zapewne nie
ostatni krzyk mody i ze przeminie wraz znowym
rokiem szkolnym.
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Mafgorzata Stelmach”
Nowy Sacz

Przydatne dla nauczycieli

Ponizej przedstawiam ankiete, jaka
wykorzystuje na zajeciach jezyka angielskiego.
Mysle, ze przyda sie ona réwniez nauczycielom
innych jezykoéw i pozwoli popatrze¢ na siebie
0czami uczniow.

Pierwsza czes¢ ankiety zaczerpnetam
z ksiazki nauczyciela Bingo! 52. Pozwala ona na
rozpoznanie strategii, jakie wykorzystujg ucznio-
wie w nauce jezyka obcego i jak lubig sie uczyc.
Kolejne pytania dodatam, by zorientowac sie,
czy uczniowie majg pozytywny stosunek do
nauki jezyka angielskiego i czy zmienia sie on
w ciagu roku szkolnego. Istotna tez byfa dla
mnie informacja, ilu uczniéw korzysta z dodat-
kowych zajec. Pytanie IX dodatam w ostatniej
chwili pod wptywem zarzutu kilku rodzicow,
ze uczniowie s3 oceniani niesprawiedliwie.
W drugiej czesci ankiety (B) uczniowie mogli
zaznaczy¢, jakie cechy ujawniam w czasie zaje¢
a takze napisac, jakiego typu ¢wiczenia i formy
pracy lubia lub nie.

Dzieki tej ankiecie dowiedziatam sie bar-
dzo duzo o moich uczniach i o sobie. Planuje
przeprowadzac jg co roku, by poréwnac wyniki

i obserwowac, jak zmiany wprowadzone pod
wptywem komentarzy uczniéw wptywaja na
nauke jezyka angielskiego.

A

Zastandw sie, w jaki sposob lubisz uczy¢ sie jezyka

angielskiego: stuchajac kaset, czytajac tekst, zapisu-

jac nowe sfowa? Czy podczas lekgji lubisz pracowac

sam/sama, czy w grupach? Czy podobaja ci sie

Cwiczenia, kiedy rozmawiacie w parach? Jezeli lu-

bisz podany rodzaj ¢wiczenia, napisz TAK, jesli nie,

napisz NIE. A moze tylko czasem lubisz wykonywac

to ¢wiczenie? Napisz wtedy CZASEM.

1

Lubie pracowac sam/sama.

Lubie pracowac w parach.

Lubie pracowac w grupach.

1l

Lubie przeprowadzac w klasie ankiety.

Lubie stuchac tekstow i dialogéw z kaset.

Lubie stuchac tego, co méwi nauczyciel.

11

Lubie powtarzac gtosno za nauczycielem lub za
kaseta.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Katolickiej Szkole Podstawowej w Nowym Saczu.
2 Ewa Dzierzawska, llona Kubrakiewicz (1999), Bingo! czes¢ 5, Ksiazka dla nauczyciela, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



Lubie czyta¢ gtosno.

Lubie czytac cicho.

IV

Lubie brac¢ udziat w odgrywaniu scenek.

Lubie scenki w formie pantomimy.

Lubie zapisywac nowe wyrazy w zeszycie.

\"

Lubie rysowac, co przedstawiajg nowe sfowa.

Lubie wymyslac i zapisywac dialogi.

VI

Czy lubisz uczy¢ sie angielskiego?

TAK, poniewaz

a) jest tatwy

b) lubie ten jezyk

0) lekcje byty ciekawe

d) pomaga mi zrozumie¢ piosenki, gry kom-
puterowe

e) inne

VIl

NIE, poniewaz

a) jest trudny

b) rodzice kazali mi sie uczy¢

) nie lubie tego jezyka

d) lekcje byty nudne

e) inne

VIII

Czy w tym roku szkolnym chodzites na dodat-

kowe lekcje (np. do szkoty jezykowej, lekcje

prywatne)?

IX

Czy jestes oceniany sprawiedliwie na jezyku

angielskim? TAK NIE CZASEM

B

| Zakres] na kartce te stowa, ktére najlepiej Two-
im zdaniem okreslaja mnie jako nauczyciela.
Zaznacz te cechy, ktére najczesciej ujawniam

*
*
Y

* %
EUROPEJSKIE

WARTO WIEDZIEC

podczas zajec. Informacje pozwola mi stac sie
lepszym nauczycielem?.

wesoty sprawiedliwy spokojny troskliwy
mity usSmiechniety wyrozumiaty opa-
nowany zadowolony pomocny sympa-
tyczny  réwniacha sprawny dobrze ttu-
maczacy bystry pokrzepiajacy dajacy sie
lubi¢  wzbudzajacy szacunek poswiecajacy
sie majacy ciekawe pomysty wzbudzajacy
zaufanie cierpliwy smutny niesprawied-
liwy nerwowy ponury niedobry nie
dbajacy o mnie nudny zapominalski za
surowy niesympatyczny niezadowolo-
ny agresywny za czesto krzyczacy zZle
ttumaczacy niegodny zaufania sprawiajacy
mi przykros¢

Il + Nauczycielu, nadal powinienes:

(luty 2006)

¥ Z materiatéw otrzymanych na szkoleniu w Krakowie
w 2004 r. organizowanych przez Nidzicka Fundacje Roz-
woju Nida oraz Polsko-Amerykanska Fundacje Wolnosci.

»

Mamy juz akredytacje Rady Europy Europejskiego portfolio jezykowego
dla uczniow szkét ponadgimnazjalnych i studentow.

Przygotowujemy tez poradnik dla nauczycieli.



Katarzyna Czubafa’
Chefm

Konkurs Rosja daleka i bliska

Konkursy kulturoznawcze i realioznawcze
dotyczace Rosji i Niemiec ciesza sie wsréd mfo-
dziezy szkolnej duzym zainteresowaniem.

W Szkole Podstawowej w Wolce Okop-
skiej organizowatam juz kilka konkursow
poswieconych wiedzy o Rosji, poezji rosyjskiej
oraz wiedzy o Niemczech. Wszystkie tego typu
przedsiewziecia rozbudzaty w uczniach zainte-
resowanie rosyjska i niemiecka mowa, kultura,
tradycja, polityka, historia, geografig oraz
uczyty korzystania z réznych zrédet informacji.

Niedawno postanowifam zorganizowac
nietypowy szkolny konkurs pod nazwa Rosja
daleka i bliska, ktérego rozstrzygniecie miato
nastapic po uptywie czterech tygodni. Konkurs
byt adresowany nie tylko do dzieci szczegdlnie
utalentowanych jezykowo. Mieli okazje uczest-
niczy¢ w nim réwniez uczniowie, wykazujacy sie
zdolnosciami manualnymi.

Cele konkursu byty nastepujace: pogfe-
bienie wiedzy na temat Rosji, taczenie witasnej
wiedzy o tradycji i kulturze rosyjskiej z umiejet-
nosciami manualnymi — wykorzystanie wiedzy
w praktyce, zachecenie do samodzielnego
korzystania z réznych zrédet i wyszukiwania
informacji, ksztattowanie wyobrazni i rozwdj
kreatywnosci, zachecanie do aktywnego
uczestnictwa we wszelkiego rodzaju konkursach
i imprezach szkolnych.

Kazdy z uczniéw klas IV-VI, bioracy udziat
w konkursie, prezentowat dwie prace wykonane
w ciggu miesiaca najprzerézniejszymi technika-

mi, ktore kojarzyty sie z Rosja, rosyjska kultura,
tradycja, geografia, polityka.

Do szkolnej komisji konkursowej naptyne-
fo ponad 20 fantastycznych prac, wykonanych
dowolna technika z uzyciem réznego rodzaju
materiatow: farb, bibuty, drewna, plastiku,
waty, metalu, papieru. Najwiekszym powodze-
niem cieszyty sie: zestawy matrioszek z modeli-
ny, portrety L. Totstoja, A. Puszkina, W. Putina,
kukietki przedstawiajace Dziadka Mroza oraz
Wilka i Zajaca, mapa, flaga Rosji oraz rysunki
przedstawiajace cerkiew.

Kryteria oceniania prac byty nastepujace:
» trafne skojarzenia, powiazanie wykonanych
rzeczy z Rosja (5 punktow),
pomystowos¢, oryginalnos¢ (5 punktow),
estetyka wykonania (5 punktéw),

» samodzielnos¢ wykonania (5 punktéw).

Wszyscy uczestnicy konkursu zaprezen-
towali swoje prace catej spotecznosci szkolnej,
omawiajac przy tym, co, jak i z czego wyko-
nali.

vy

Komisja konkursowa przyznata 3 miejsca:
pierwsze — Iwonie Koziej za rysunek cerkwi oraz
zestaw matrioszek z modeliny, drugie — Sylwii
Matyszczuk za flage Rosji wykonang ze stero-
pianu i bibuty oraz za matrioszke ze szmatek,
trzecie — Justynie Daniec za mape Rosji ulepiona
z plasteliny oraz za pierozki i bliny wykonane
z modeliny. Zwyciezcy konkursu otrzymali
dyplomy i nagrody, a kazdy uczestnik ocene
bardzo dobra z jezyka rosyjskiego.

" Dr Katarzyna Czubata jest nauczycielka jezyka rosyjskiego i niemieckiego w Szkole Podstawowej im. M. Kopernika w Wolce

Okopskiej (pow. chetmski).
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Wiszystkie prace zostaty umieszczone na
wystawie w jednej z sal lekcyjnych i zaprezen-
towane rodzicom podczas zebrania. Obecnie
wykorzystuje je na zajeciach jezyka rosyjskiego
jako trwate pomoce dydaktyczne.

Ten nietypowy konkurs przyczynit sie
nie tylko do rozwoju zainteresowan uczniow
Rosja, lecz réwniez nauczyt zdrowej rywalizacji
oraz pobudzit wyobraznie i fantazje. Atmosfera
konkursu byta niezwykle radosna: dzieci z wiel-

kim zaangazowaniem wykonywaty swoje prace,
korzystajac z réznego rodzaju albuméw, ency-
klopedii, ksiazek, Internetu. Zaréwno komisja
konkursowa i rodzice, jak tez cata publicznos¢
zgromadzona na korytarzu szkolnym byfa pod
wrazeniem ogromnej pomystowosci, wiedzy
i kreatywnosci, jaka wykazali sie uczestnicy. Na
prosbe i zyczenie uczniéw zorganizuje w przy-
sztosci podobny konkurs dotyczacy Niemiec.
(grudzien 2005)

Zuzanna Bednarska”
Racibérz

Niezapomniane spotkanie w Raciborzu

W dniach od 19 do 24 wrzesnia 2005 r.
w Gimnazjum Nr 5 w Raciborzu odbyto sie
spotkanie uczniéw polskich i niemieckich. 15-
osobowa grupa mtodziezy pod opieka czterech
wychowawcow przybyta z rewizyta w celu
kontynuowania realizacji wspélnych projektow,
rozpoczetych w maju 2005 r. podczas pobytu
polskiej mfodziezy i opiekunéw w Paul-Werner-
Gesamtschule w Cottbus.

Pobyt mtodziezy i opiekunéw w Raci-
borzu w szczegélnosci obejmowat prace nad
nastepujacymi projektami:

» sportowym, na co sktadat sie trening oraz
udziat w miejskich zawodach w siatkéwce,

» dydaktycznym, polegajacym na wspélnej lek-
qji historii — Narodziny demokracji w Polsce,

» teatralnym, ktérego efektem byto przedsta-
wienie poetycko-liryczne — W krainie uczuc,

» ekologicznym, zakonczonym albumem Po-
mniki przyrody w Raciborzu i w Cottbus,

Ponadto, oprécz realizacji projektow
mfodziez i opiekunowie zwiedzali Kopalnie Soli
w Wieliczce oraz odwiedzili Krakéw, doskonalili
umiejetnosci jezykowe i pogtebiali nawigzane
przyjaznie, a ponadto zetkneli sie z kulturg Pol-
ski, poznali roznice w stylu zycia i organizacje
pracy w szkole.

Pierwszy dzieh pobytu byt dla wszystkich
peten wrazen i emocji. Mtodziez niemiecka
ciekawito, jaka jest polska szkota, nauczyciele,

a co najwazniejsze, jak przyjma ich rodzice
przyjaciot z Polski.

Po oficjalnym powitaniu goscie zostali
zaproszeni na spektakl Teatr swiatfa i cienia,
a po potudniu spotkali sie z goszczacymi ich
rodzinami i udali sie do ich doméw, gdzie spe-
dzili pierwszy wieczor w Raciborzu. Niemiecka
mtodziez ujeta polska goscinnosé.

Nastepny dzien pobytu byt dniem rozgry-
wek sportowych w siatkéwce. 20-osobowa grupa
polskich i niemieckich sportowcéw wzieta udziat
w Miedzynarodowych Mistrzostwach Siatkowki,
w ktorych, oprécz zawodnikéw zagranicznych
uczestniczyli przedstawiciele raciborskich szkot
gimnazjalnych. Zawody przebiegaty w atmosfe-
rze zdrowej i sportowej rywalizacji.

Wspdlne spiewanie polskich i niemieckich piosenek

Wieczér mtodziez spedzita na kregielni.
Punktem kulminacyjnym byfo ognisko i pieczenie

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego i koordynatorem wymiany polsko-niemieckiej w Gimnazjum Nr 5 w Raciborzu.



kietbasek. Przy dzwiekach gitary $piewalismy pol-
skie, niemieckie i angielskie piosenki. Podczas tego
spotkania zauwazylismy, ze zaciesnity sie wiezy
kolezenskie i tworzyty mieszane podgrupy.

Ciekawym wydarzeniem dla obu stron byty
wycieczki do Wieliczki i Krakowa. Zwiedzilismy
wspaniafe kaplice, urokliwe podziemne jeziora,
oryginalne urzadzenia na 3,5 kilometrowym
odcinku potozonym na gfebokosci od 64 m do
135 m pod ziemia. Mtodziez zapoznata sie z ciezka
praca gérnikéw, ich zyciem, wierzeniami i sztuka,
jaka wieliccy gémicy pozostawili po sobie. Podczas
wycieczki dopisata pogoda i humory.

Czwartek byt dniem intensywnej pracy.
Rano mtodziez uczestniczyta w 2-godzinnej lekgji
historii Droga do demokracji po 1945 r. w Polsce.
Podczas tej lekcji uczniowie zapoznali sie z hi-
storig Polski po 1945 r. Pracowano w grupach
polsko-niemieckich nad zadaniami dotyczacymi

Prezentacja realizacji zadan — lekcja historii.

Nastepnie uczniowie zostali podzieleni
na dwie grupy. Grupa teatralna pracowata nad
przedstawieniem W Krainie uczu¢, grupa sporto-
wa dokonata podsumowania turnieju miedzy-
szkolnego oraz rozegrata mecz hokeja na trawie
Polska-Niemcy. Uczniowie niemieccy stwierdzili,
Ze te dyscypline sportu trzeba koniecznie wia-
czy¢ do zajec sportowych w ich szkole.

W godzinach popotfudniowych wszyscy
uczestnicy wymiany podczas spaceru szlakiem
pomnikéw przyrody Raciborza, zbierali szcze-
gbétowe informacje na powyzszy temat.

Piatkowy poranek uptynat pod hastem
Uczymy sie jezykéw obcych przez cafe zycie w ra-
mach obchodzonego w szkole Europejskiego Dnia
Jezykéw. Miodziez sprawdzata swoje umiejetnosci
jezykowe i znajomos¢ jezykéw obcych rozwigzu-
jac testy. Szczegdlnie podobat sie test, w ktérym

odgadywali znaczenia danych wyrazéw i okreslali
ich pochodzenie. Dwuosobowe druzyny polsko-
niemieckie znakomicie sie uzupetniaty.

Wspdlna realizacji zadan — lekgja historii.

Nastepnie uczniowie zajeli sie opra-
cowaniem albuméw o pomnikach przyrody
w Raciborzu i w Cottbus, wykorzystujac infor-
macje zebrane podczas czwartkowego spaceru.
Po potudniu rozpoczeta sie biesiada polsko-
niemiecka z udziatem mfodziezy, rodzicow,
dyrekgji i nauczycieli. Podczas biesiady zostaty
zaprezentowane rezultaty prac nad projektami:
historycznym, ekologicznym oraz teatralnym.
Uczestnicy biesiady obejrzeli przedstawienie
poetycko-liryczne, wspélnie $piewalismy
piosenki polskie, niemieckie i angielskie oraz
czestowalismy sie domowymi wypiekami i sa-
fatkami przygotowanymi przez rodzicow.

Na koncu spotkania nastapito podsu-
mowanie wymiany, a uczestnicy, w tym takze
nauczyciele, otrzymali dyplomy uznania za
prace nad realizacjg projektéw oraz drobny
upominek — odznake na pamiatke wymiany
mfodziezy w Gimnazjum Nr 5.

W sobote rano na podworzu szkolnym na-
stapito pozegnanie z przyjaciétmi i ich rodzinami
oraz opiekunami. Wszystkim byfo smutno z powo-
du wyjazdu i koniecznosci rozstania sie. Podczas
pozegnania spotkanie zostato pozytywnie oce-
nione przez uczniéw i opiekundéw. Stwierdzilismy,
Ze takie spotkania sa potrzebne, stuza integracji,
obalaniu stereotypdéw, poszerzaniu horyzontéw,
doskonala umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie,
uswiadamiaja mfodym ludziom przydatnos¢
uczenia sie i znajomosci jezykéw obcych.

Wymiana mtodziezy zostata dofinanso-
wana przez PNWM w Warszawie, Urzad Miasta
Racibérz i Gimnazjum Nr 5.

(grudzien 2005)



Jolanta Wilga, Anna Afanasjew, Katarzyna Krawcewicz"

Gietrzwatd

Das Wochenende mit Deutsch — Weekend z jezykiem

niemieckim

Wszyscy nauczyciele, ktorzy kiedykolwiek
organizowali jakas szkolng impreze dla ucznidw,
wiedzg, jak bardzo trzeba sie przy niej napra-
cowac. lle czasu trzeba jej poswieci¢, jak wiele
mysli w gfowie uporzadkowac, a do tego jeszcze
pokonac towarzyszace uczucie niepewnosci: czy
to — moéwiac jezykiem uczniowskim — ,wypali”,
czy naszym uczniom bedzie sie podobato, czy
caty wysitek nie péjdzie na marne?

My nad swoim projektem pracowatysmy
naprawde dfugo, gdyz pomyst spotkania zro-
dzit sie jeszcze przed wakacjami. Kazda z nas
byfa odpowiedzialna za swojg czes¢: Jolanta
Wilga — nauczycielka jezyka niemieckiego — za
przygotowanie merytoryczne, Anna Afanasjew
- pedagog szkolny — za sprawy wychowawcze
oraz gry i zabawy integracyjne, Katarzyna
Krawcewicz — polonistka — za , polskg oprawe”
imprezy i sprawy organizacyjne. Nasz wysitek
jednak sie opfacit — chéralne , dziekujemy,
dziekujemy”, ktére ustyszatysmy w sobotnie po-
potudnie 1. pazdziernika wzruszyto nas bardzo
i pokazafo jednoczesnie, ze wczesniejsze obawy,
czy zadowolimy naszych uczniéw, okazaty sie
niestuszne. Projekt zakonczyt sie sukcesem.

Nasza impreza odbyta sie w weekend
na przetomie wrzesnia i pazdziernika 2005 .
w Gimnazjum Gminnym w Gietrzwatdzie. Jej
tytut brzmiat Das Wochenende mit Deutsch
— Weekend z jezykiem niemieckim. Z zatozenia
byta propozycja skierowang gtéwnie do uczniéw
klas drugich — z zaproszenia skorzystato 19
os6b — ale w spotkaniu wzieli udziat réwniez
uczniowie klasy trzeciej (3 osoby) oraz trojka
uczniéw klasy széstej Szkoty Podstawowe;
w Gietrzwatdzie.

Do spedzenia dwdch dni w szkole wcale
nie trzeba byfo ich namawia¢. Wszyscy stawili
sie z plecakami i $piworami w piatek o godzi-
nie 15.00. Nocleg w klasach, w ktérych do

potudnia siedziato sie w tawkach lub stato przy
tablicy, dla kazdego stat sie zupetnie nowym
przezyciem i nie lada atrakcja.

Gtownym celem edukacyjnym imprezy
byto pogtebienie wiedzy i umiejetnosci zwiaza-
nych z jezykiem niemieckim, osiagniete przez
liczne gry i zabawy dydaktyczne. Nie mniej
wazne miejsce zajmowaty cele wychowawcze,
wsréd ktérych wyrdznitysmy miedzy innymi:
pogfebienie wiezi miedzy uczniami réznych klas,
rozwijanie umiejetnosci ,zdrowej” rywalizagji
oraz poczucia odpowiedzialnosci za grupe.

Spotkanie weekendowe zostato przez
nas starannie zaplanowane. Rodzice uczniéw
zostali poproszeni o podpisanie pisemnej zgody
na udziat dziecka w Weekendzie..., akceptacje
kosztow zwiazanych z impreza (25 zt — kwota
w cafosci przeznaczona na wyzywienie) oraz
o0 odebranie dziecka po spotkaniu o okreslonej
godzinie. Sami uczestnicy byli zobowiazani
do przyniesienia $piworéw, kapci, artykutow
higienicznych i przyboréw do malowania.
Zostaty zakupione artykuty zywnosciowe prze-
znaczone na trzy positki (kolacja - piatek, $nia-
danie i obiad — sobota), ustalono dodatkowy
dyzur pan kucharek w zwigzku z koniecznoscia
przygotowaniem obiadu. Impreza rozpoczeta
sie planowo, czyli w piatek o godzinie 15.15.
Rozktad zaje¢ byt nastepujacy:

Pigtek:

godzina zajecia

15.15-16.15 | Organizacja (przyniesienie materacy
z sali gimnastycznej, rozlokowanie
ich w salach lekcyjnych, przydziat
uczestnikow do poszczegolnych sal,
wspolne ustalenie regut ,weeken-
dowych” itp.)

16.15 - 16.45 | Zabawy integracyjne

16.45-17.00 |Ogtoszenie konkursu na wiersz
o Niemczech

" Jolanta Wilga jest germanistka, Anna Afanasjew pedagogiem szkolnym a Katarzyna Krawcewicz polonistka w Gimnazjum Gminnym

w Gietrzwatdzie.
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17.00 - 18.00 |Przygotowanie, zjedzenie kolacji
i posprzatanie kuchni (przygotowa-
nie — pierwsza grupa, posprzatanie
- druga grupa, pozostate grupy czas
wolny)

18.00 - 18.45 | Test gramatyczny (mozliwe przedtu-
zenie do 19.00)

19.00 - 19.30 | Zabawy integracyjne

19.30 - 20.00 | Czas wolny

19.30-22.00 | Dyskoteka

22.00 Projekgja filmu

Wspélnie usta- | Cisza nocna

lona godzina

Sobota:

godzina zajecia

8.00 - 8.30 Pobudka + toaleta

8.30-9.30 Przygotowanie, zjedzenie $niadania
i posprzatanie kuchni (dwie grupy,
ktore miaty wczesniej wolne)

9.30-10.00 |Zabawy integracyjne

10.00 - 11.00 | Podréz palcem po mapie

11.00 - 11.45 | Czas wolny

11.45-12.20 | Nauka piosenki

12.20 - 12.30 | Przedstawienie wynikéw testu gra-
matycznego

12.30-13.00 |Czas wolny

13.00 - 14.00 |Obiad

14.00 - 14.30 |Zabawy integracyjne

14.30-15.00 |Rozstrzygniecie konkursu na wiersz
o Niemczech

15.30-16.00 |Dalsza nauka piosenki

16.00 - 17.00 | Posprzatanie sal (pakowanie, wyno-
szenie materacy, sprzatanie itp.)

17.00 - 17.30 |Zabawy integracyjne + wypetnienie
ankiety podsumowujacej

17.30 Odjazd uczestnikéw

Uczniowie zostali zakwaterowani w dwéch
salach Gimnazjum: oddzielnie dziewczeta i chtop-
cy. Po zebraniu sie w holu, gdzie sami uczestnicy
ustawili stoliki i krzesta, tworzac miejsce pracy
warsztatowej, nastapito wspdlne ustalanie regut
,weekendowych”. Kazdy z uczniéw wypisat na
samoprzylepnej karteczce zasade (ewentualnie
zasady) jego zdaniem priorytetowa, jaka powin-
na obowiazywac¢ podczas pigtkowo-sobotniego
spotkania. Kartki zostaty zebrane, gfosno od-
czytane i po zaakceptowaniu przez wszystkich
uczestnikéw oraz organizatoréw naklejone na
specjalnej tablicy, spetniajacej od tego momentu
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role regulaminu imprezy. Regulamin ten podpi-
sali wszyscy uczestnicy spotkania.

Propozycje uczniow dotyczyty przede
wszystkim spraw wychowawczo-organizacyj-
nych, np. ,.gdy jeden méwi — reszta stucha”, ,nie
opuszczamy budynku szkoty”, ,nie palimy papiero-
sow” itp. Nastepnie droga losowania uczniowie
zostali podzieleni na grupy noszace nazwy zna-
nych miast niemieckiego obszaru jezykowego:
Bremen, Zurich, Salzburg, Leipzig, Stuttgart,
tworzac w ten sposéb piec¢ piecio-osobowych
zespotdw. Kazdy z uczniéw losowat identyfikator
znazwa miasta i miejscem na wpisanie swojego
imienia i nazwiska. Identyfikator byt noszony
az do zakonczenia imprezy. Cztonkowie grup
mieli ,.zbiera¢” punkty dla swoich zespotéw
podczas czterech konkurencji. Ta cze$¢ spotkania
wzbudzita wyjatkowo silne emocje wéréd uczest-
nikéw, ale ostatecznie idee integracji i zdrowego
wspdfzawodnictwa zwyciezyty, wprowadzajac
harmonie we wzajemnych stosunkach.

Kolejny punkt programu swietnie pa-
sowat do nowej sytuacji. Byty nim zabawy
integracyjne. Wszyscy uczniowie i opiekunowie
zebrali sie w sali, gdzie w jednym wielkim kregu,
czesto trzymajac sie za rece, w réznych grach
stopniowo zaciesniali wiezy grupowe. A wszyst-
ko w atmosferze radosnej, dobrej zabawy. Gry,
jakie zostaty wykorzystane w tej czesci to m.in.
Wezet gordyjski, Sie¢, Rozpoznawanie granic.

Biorac pod uwage zaangazowanie cafej
grupy i nastroj towarzyszacy zajeciom, zdecydo-
watysmy sie nieco przedtuzy¢ czas przeznaczony
na ten punkt programu. Zabawy integracyjne
zakonczyty sie przed sama kolacja. Positek zo-
stat dos¢ sprawnie przygotowany, a nastepnie
wszyscy zasiedli do wspdlnego wielkiego stotu
na ktérym krélowaty paréwki na ciepto —akcent
majacy nawiazywac do upodoban kulinarnych
naszych niemieckojezycznych sasiadéw (stynne
Bratwiirstchen zamienione z przyczyn ograniczo-
nego dostepu do grilla na Kochwiirstchen).

Po zjedzeniu kolacji i uporzadkowaniu
jadalni (kolejna grupa) nadszedt czas na ogfo-
szenie konkursu pod tytutem: Auch du kannst
ein Dichter werden! — | ty mozesz zosta¢ poetg!.
Uczniowie otrzymali opracowany przez nas
regulamin zawierajacy wskazéwki, jakimi mieli
sie wspiera¢ przyszli poeci, tworzac wiersz
0 tematyce zwiazanej z Niemcami, jezykiem



niemieckim, kultura naszych sasiadéw zza Odry.
W gre wchodzity réwniez dowcipnie ukazane
stereotypy o Niemcach i polsko-niemieckich
relacjach. Kazda grupa zostata zobowiazana do
napisania jednego wiersza okreslonej dfugosci.
Termin oddania utworéw do krytycznej analizy
juroréw (czyli nas — opiekunek) uptywat w po-
fudnie nastepnego dnia.

Regulamin konkursu na wiersz o tematyce niemie-
ckiej Auch du kannst ein Dichter werden

Konkurs ten obejmuje wszystkie tematy, ktére
w jakikolwiek sposéb tacza sie z Niemcami. Zatem
wiersz moze dotyczy¢ historii Niemiec, obyczajow
niemieckich, spofeczenstwa niemieckiego, jezyka,
lekgji jezyka niemieckiego, stereotypdw zwiazanych
z naszym postrzeganiem Niemcow, osiagnie¢ gospo-
darczych i kulturowych naszych sasiadow.

Jesli utwor nie nawiaze do wymienionej tema-
tyki — nie bedzie podlegat ocenie.

Wymogi, jakie powinien spefnia¢ wiersz:

> musi mie¢ przynajmniej trzy zwrotki 5-10p
(minimum 12 werséw),

> powinien zawiera¢ rymy, 5-10p

> musi przedstawia¢ wyrazng mys| 0-10p
przewodnia,

> powinien mie¢ trafnie dobrany tytut, 0- 5p

> bardzo pozadane sa akcenty humory-  0-10p

styczne w wierszu.

Maksymalna liczba punktéw 45.
Wiersz nalezy odda¢ organizatorom do godziny
12.30.

Nastepny punkt zaje¢ miat nieco bardziej
,szkolny” charakter. Byt nim bowiem test grama-
tyczno-leksykalny Uberpriife dich selbst! - Sprawdz
sie sam!. Do tego niefatwego zadania uczniowie
podeszli z duzym (o dziwo) zapatem. Pisanie
odbywato sie we wczesniej juz wykorzystywanej
Jwarsztatowej” czesci holu szkolnego. Test sktadat
sie z zadan gramatycznych, leksykalnych, jak row-
niez komunikacyjnych, np. napisanie odpowiedzi
w formie maila do kolezanki, ktéra szuka osoby
do korespondencji. Byto réwniez ¢wiczenie na
rozumienie tekstu czytanego.

Po bardzo intensywnym wysitku intelek-
tualnym nadszedt czas relaksu. Niestety, z ragji
pewnych przesunie¢ czasowych nie odbyfa sie
druga tura zabaw integracyjnych (zbyt pézna
pora), ale kolejny punkt programu — dyskoteka
- bardzo sie wszystkim podobat. Dwie godziny
wyginania ciafa na wszystkie mozliwe sposoby
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spowodowaty, ze z przyjemnoscia (na lezaco),
podjadajac stone paluszki, obejrzelismy film
w wersji niemieckiej Renn Lola, renn. Szczesliwie
tekst w jezyku polskim na dole ekranu pomogt
niektérym uczniom lepiej zrozumiec sens.

Po projekgji filmu i krotkiej rozmowie
z pedagogiem na temat sensu przekazu filmu
nastapity przygotowania do ciszy nocnej, usta-
lonej na godzine 24.15. Nie byto to fatwe, gdyz
uczestnikom przedstawity$my jeszcze wyniki
testu. Przewazajaca czes¢ uczniow zdobyta wy-
soka liczbe punktéw, co przyniosto duzo radosci
zaréwno piszacym, jak i nam — sprawdzajacym
prace opiekunom.

Kazdy z pieciu zespotéw mogt wpisac
do swojej tabeli wspotzawodnictwa taka licz-
be punktéw, jaka stanowita srednia punktow
zdobytych przez wszystkich cztonkéw zespotu.
W ten sposéb juz pierwszego dnia zostafa roz-
strzygnieta pierwsza konkurencja.

Nietypowe miejsce i warunki, nieco-
dzienne towarzystwo (miedzy innymi opiekunki
w spiworach na podfodze korytarza, znane dotad
gtéwnie z zajec lekcyjnych), sprawity, ze mfodziez
miafa ogromne ktopoty z zasnieciem. Nadmiar
emocji skrécit noc do minimalnych rozmiaréw,
a nastepny dzien tez byt przeciez peten wrazen.

Pobudka oraz przygotowanie i zjedzenie
$niadania przebiegaty zgodnie z planem. Okoto
godziny 10 rozpoczefa sie kolejna konkurencja,
bardzo rozbudowana i jednoczesnie gruntownie
sprawdzajaca wiedze o Niemczech, Niemcach
i jezyku niemieckim (z nawiazaniem do innych
krajow niemieckojezycznych) — Miejsce spotkania
— Berlin — Treffpunkt Berlin. Celem konkurencji
byto dotarcie na grze planszowej do ,mety”,
ktérg stanowita kawiamnia ,,Julia” w ,Berlinie”.
Byta to konkurencja wymagajaca od nas wielu
przygotowan i przemyslen. W tej czesci progra-
mu niezbedny staf sie laptop, projektor multime-
dialny i duza mapa Niemiec tworzaca tfo gry.

Regulamin gry Treffpunkt Berlin

1. Treffpunkt Berlin to gra planszowa zawierajaca 40

pol.

Gre rozpoczyna grupa, ktora wyrzucifa najwieksza

liczbe oczek, nastepnie grupa z kolejna najwyzsza

liczba itd.

. Wygrywa grupa, ktéra najszybciej dotrze do celu,
jakim jest kawiarnia Julia na przedmiesciach Berlina

(Zapraszamy na herbatke i ciastka! — Organizatorzy).

2.




4. Aby utrzymac sie na polu wyrzuconym kostka, grupa
odpowiada na pytanie, ktérego numer losuje. Za
prawidtowa odpowiedz grupa otrzymuje 3 punkty.
Za nieprawidfowa pozostaje na miejscu, z ktérego
wyrzucata kostke. W przypadku btednej odpowie-
dzi inna grupa ma szanse podania prawidfowej.
Otrzymuje wtedy 2 punkty. Mozliwe jest otrzymanie
tzw. ,,pdtpunktéw”, gdy odpowiedz byta w pofowie
poprawna. Jesli do odpowiedzi dodatkowej zgtosi sie
wiecej niz jedna grupa, odpowiada grupa, ktéra zgfosi-
fa sie jako pierwsza. W przypadku, gdy sa watpliwosci
do kolejnosci zgtoszenia, decyduje losowanie.

Jesli grupa udzielajaca odpowiedzi dodatkowe]j odpo-
wie bfednie, prowadzacy udziela poprawnej odpo-
wiedzi i nastepuje przejscie do kolejnego pytania.

. Grupy maja minute na rozpoczecie odpowiedzi od
chwili, kiedy czytajacy zada pytanie: Czy sq jakies
watpliwosci?

. Uwaga! Niektdre pytania sa podchwytliwe! Przy
niektérych wystarczy odpowiedzie¢ na np. dwa
z podanych przyktadéw. Grupa sama decyduje, ktdre
chce podac.

7. Pola z nazwa miejscowosci kryja niespodzianke!

Zawodnicy mieli minute na rozpoczecie
odpowiedzi od chwili, kiedy czytajacy zadat
pytanie. Pytania réznity sie stopniem trudnosci.
Niektére, choc proste byty bardzo podchwyt-
liwe! Dotyczyty zagadnien z kultury, historii,
polityki krajéw niemieckojezycznych. Miedzy
nimi byty réwniez pytania czysto jezykowe:
gramatyczne i leksykalne. Na mapie znajdowaty
sie takze pola z nazwa miejscowosci — te miejsca
kryty niespodzianke! Grupy, ktére natrafity na
takie pole, musiaty wykaza¢ sie sprawnoscia
fizyczna, np. zrobi¢ po 5 przysiadéw lub btysnac
formga intelektualna, np. przeliterowac nazwe
swojej grupy od konca! Gra zakonczyta sie
w umownej kawiarni, gdzie uczestnicy mogli
czestowac sie juz nie umownymi, lecz najpraw-
dziwszymi takociami (i to w duzych ilosciach).

Konkurencja okazata sie na tyle emocjo-
nujaca, ze znébw nastapito przesuniecie w pro-
gramie. Zamiast czasu wolnego (przy ogodlnej
akceptacji grupy) odbyfa sie krétka wycieczka
do GOK-u?, gdzie odbywaty sie trzydniowe
| Gminne Targi Rekodzieta — impreza barwna,
interesujaca, poszerzajaca wiedze o kulturze,
tradycji i historii najblizszych okolic. Mtodziez
miata okazje obejrze¢, jak pracuje sie na war-
sztacie tkackim, poznac lokalnych artystéw
ludowych, a nawet sprébowac warminskich

2 Gminny Osrodek Kultury w Gietrzwatdzie.
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fakoci. Aby nie umkneta gdzie$ idea imprezy
Das Wochenende mit Deutsch, organizatorka
targéw zwracafa sie do grupy wfasnie w jezyku
niemieckim. Swa wizyte w GOK-u uczniowie
zakonczyli wpisem do ksiegi pamiagtkowe;j.

Po powrocie i zjedzeniu pysznego obiadu
przygotowanego przez nasze panie kucharki
nastapifa chwila relaksu — krotki czas wolny,
po czym wszyscy przystapili do kolejnych zajec
— Singe mit — Spiewaj z nami. Kazdy z uczestnikow
otrzymat przygotowany wczesniej tekst piosenki
Der Graf zespotu Die Arzte. Jednak, aby nie
byto zbyt tatwo, tekst zostat wczesniej pociety
na waskie paski i nalezato je odpowiednio po-
uktadac stuchajac jednoczednie odtwarzanego
z magnetofonu utworu. Zabawa okazata sie
Swietna, tym bardziej, ze piosenka traktowafa
0 pewnym nietypowym wampirze cierpigcym
na nadmiar ,cztowieczefstwa”.

Ta cze$¢ spotkania nie zawierafa elemen-
tu wspoétzawodnictwa, ale potem nastapito
rozstrzygniecie konkursu literackiego. Przedsta-
wione utwory spetniaty wymogi konkursowe,
cho¢ jeden z wierszy zawierat zbyt dosadne,
graniczace z wulgarnoscia okreslenia, co stato
sie przyczyng przyznania zespotowi punktéw
ujemnych. W konkurencji tej najwiekszym
talentem obserwatorsko-poetyckim wykazata
sie grupa noszaca nazwe Zurich, ktora lekko
i dowcipnie ujeta temat naszych sasiedzkich
stosunkow z Niemcami.

Niemiec Polak dwa bratanki!
Niemiec Polak dwa bratanki,
Pija browar z jednej szklanki.
Juz w tym kuflu nie ma pianki,
Wiec idziemy do barmanki.
Juz Mercedes daje w przodzie,
Syrenka dogonic¢ go nie moze.
Po drodze Aldika mijaja,
| na zakupy ojraki wydaja.
Haribo stodycze produkuja,
Dzieci je chetnie kupuja,
Bo im bardzo smakuja,
Ale zgby szybko psuja.

Czas biegt nieubtaganie, wiec nalezato
niezwtocznie przystapi¢ do kolejnego punktu
spotkania So war’s! — Tak byto!. Pod tym hastem
kryt sie konkurs plastyczny na rysunek zwigzany
z naszym Weekendem. Warunki, jakie musiata



spefniac praca, zostaty zawarte w kolejnym
krotkim regulaminie konkursowym.

Regulamin oceny prac plastycznych So war’s:

Prace powinny by¢ tematycznie zwiazane z impreza
Das Wochenende mit Deutsch — Weekend z jezykiem
niemieckim.

Technika prac — dowolna.

Komisja bierze pod uwage:

» estetyke wykonania pracy,

» zgodnos$¢ pracy z podanym tematem,

» kompozycje pracy, jej sugestywnos¢, czyli ,czytel-
nosc¢”,

zachowanie odpowiednich proporcji w przedstawio-
nym obrazie (ogélna harmonia),

kolorystyke pracy:

wiasciwy dobor barw adekwatny do przedstawio-
nego tematu),

nowatorstwo kolorystyczne (interesujace rozwiazania
w sferze barw).

Kazdy z punktéw jest oceniany od 1 do 10. Maksymalna
liczba punktow - 50.

4
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Poszczegdlne zespoty miaty stworzyé prace
—naszarym papierze, duzego formatu — mozliwie
nosna tresciowo, czytelna, interesujaca i tema-
tycznie zwigzang z impreza. Technika mogta byc¢
dowolna. Powstaty prace o charakterze plaka-
towym, w ciekawy sposéb faczace polskie i nie-
mieckie akcenty. Poniewaz poziom byt wysoki
i wyréwnany, kazdy z zespotéw zostat nagrodzony
taka sama, maksymalna liczba punktéw.

Nastapito podsumowanie catej imprezy.
Klasyfikacja koncowa pozwolita na wyfonienie
lideréw — byli nimi cztonkowie zespotu Leipzig,
ktorzy zdobyli 185,5 pkt. Kolejne miejsce zajety:
Ziirich, Stuttgart, Bremen i Salzburg.

Tabela rankingowa

wv -~ [v-] N wv
E | 2 | 8 £ | 5
& S, 3 5 | g
) aq ] <
& oQ
Auch du
kannstein |55 01 430| 360| 450/ 30.0
Dichter
werden
Treffpunkt | 5061 375| 335| 405| 36,0
Berlin
Uberpriife
dioh b | 45| 55| 475|461 47.8
So war’s! 50,0 50,0 500/ 50.0] 50,0
zusammen | 167,1185,5 | 167,0 [181,6163,8

Dla nas organizatorek byfo niezwykle
istotne osiagniecie wszystkich zatozonych celow,
zwtaszcza wychowawczych. Podsumowujac
spotkanie, podkreslatysmy, ze na uznanie za-
stuguje postawa wszystkich uczniow, bowiem
kazdy wykazat sie wielkim zaangazowaniem,
nie zapominajac ani na chwile o dobrej zabawie
i integracji zinnymi. ,Hip, hip, hurra!”, wzajem-
ne gratulacje uczniéw dowiodty, ze panowafa
naprawde ,zdrowa” rywalizacja miedzy nimi.
Uczestnicy otrzymali pamiatkowe dyplomy wraz
z mata ,praca domowa” - rozszyfrowaniem
stéw Johanna Wolfganga von Goethe , Wer frem-
de Sprachen nicht kennt, weiB nichts von seiner
eigenen.” Na ostode dostali , kawateczek Austrii”
w postaci stodkich alpejskich upominkéw.

Chcac ,,na goraco” uzyskac od uczniéw
opinie o imprezie, o jej mocnych, ale takze
stabych stronach, poprositysmy o wypetnienie
ankiet podsumowujacych.

Ankieta

Spedzitas/Spedzites Weekend z jezykiem
niemieckim w dos$¢ niecodzienny sposéb. Sprobuj
odpowiedzie¢ na kilka pytan i podzieli¢ sie swoimi
spostrzezeniami. Sa one dla nas bardzo wazne. Jesli
chcesz, nie musisz sie podpisywac.

1. Czy spedzenie ,Weekendu z jezykiem niemieckim”
byfo Twoja decyzja, czy namowita cie do tego inna
osoba?

a) moja decyzja
b)inna osoba (KtO? v )

. Zaznacz, czy podobaty ci sie proponowane przez
nas zajecia.

(0 - nie podobaty mi sie, 6 — bardzo mi sie podobaty)

a) test , Uberpriife dich selbst"

b) gra Treffpunkt Berlin

c) konkurs literacki Und du kannst ein Dichter wer-
den!

d) piosenka Der Graf

e) konkurs plastyczny So war’s!

. Czy uwazasz, ze pytania w grze planszowe;j

Treffpunkt Berlin byty:

a) fatwe

b)trudne

¢) dostosowane do Twojej wiedzy

d)inna mozliwa odpowiedz

. Czy tempo realizacji poszczegdlnych zaje¢ byfto:
a) za wolne
b) wtasciwe
¢) za szybkie
d)inna mozliwa odpowied?

. Zaznaczod 1 do 4 — wedtug waznosci, jakie aspekty
spotkania byty dla ciebie najwazniejsze:
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a) spotkanie z innymi uczniami

b) nabycie wiedzy

¢) sprawdzenie samego siebie

d) mite spedzenie czasu

e)inna mozliwa odpowiedz ..............cc......

6. Czy uwazasz, ze takie spotkanie nalezy kontynuo-
wac w nastepnych latach. Jesli tak, z jaka czesto-
tliwoscia?

a) tak (jak czesto? ......cccovviiviviiiii )
b) nie

Dziekujemy

W ankiecie podkreslali, ze dla nich naj-
wazniejsze byto spotkanie z kolegami, spraw-
dzenie siebie i swoich wiadomosci, poznanie
czego$ nowego. Wyniki ankiety, chéralne,
spontaniczne ,.dziekujemy” powtarzane wielo-
krotnie i natychmiastowe prosby o powtérzenie
spotkania swiadcza, ze szkota nie musi by¢ tylko
straszakiem wypefnionym obowiazkowymi
lekcjami. Czasami moze spefniac role drugiego
domu. Warto o tym pomyslec.

(listopad 2005)

Mafgorzata Korczynska”
Lezajsk

Spiewaja Okudzawe!

Juz sam tytut dla niewtajemniczonych
jest dziwny, moze nawet traci¢ myszka, a moze
w czasach ekspansji kultury anglosaskiej jest po
prostu nie na czasie? A jednak!

W grudniu 2004 r. w Zespole Szkét Tech-
nicznych w Lezajsku miato miejsce wydarzenie
dla nas niezwykfe. Goscilismy Jerzego Janusza
Fafare — poete, prozaika, scenarzyste, dzienni-
karza, znawce i wielbiciela literatury rosyjskiej.
Ten wybitny laureat wielu nagréd przemierzyt
Swiat promujac tworczosc literacka. Stajac
w poetyckie szranki ze znakomitymi mistrzami
piora wielokrotnie zwyciezat, cho¢by zdobywa-
jac ostatnie Grand Prix w Sopocie na festiwalu
Polskiego Radia i Telewizji Dwa Teatry, pokonu-
jac tym samym m. in. Vaclava Havla.

Organizatoréw spotkania nurtowata mysl
o tym, jak pomyst spotkan z polskim poeta,
ktéry bedzie opowiadat o swojej wielkiej pasji
— literaturze rosyjskiej, zostanie przyjety przez
mitodziez? Pomyst chwycit. W nowiutkiej sali kon-
ferencyjnej lezajskiego technikum, wyposazonej
w nowoczesny sprzet oswietleniowy, w swoistej
grze Swiatef, potegujacej klimat imprezy, poeta
opowiadat o swoich fascynujacych zwiazkach
z Rosja. W opowiesci, jak zywe, pojawiaty sie
postacie Aleksandra Sofzenicyna — tworcy dziefa
o0 bezwzglednych radzieckich gutagach, Borysa
Pasternaka — laureata Nagrody Nobla, autora

stynnego Doktora Zywago, Anny Achmatowej
— autorki Requiem, przesyconego cierpieniem
ofiar totalitaryzmu i ich beznadziejna walka
z systemem, Wtodzimierza Wysockiego - z jego
determinacja buntownika, czy Butata Okudza-
wy — mistrza filozoféw i poetow. Opowiesc
obfitowata w dziesiatki pasjonujacych anegdot
z zycia pisarzy, ktére byty przyjmowane z coraz
wiekszym zainteresowaniem przez mfodziez.
Spotkanie byfo pefne wielu cennych rad doty-
czacych umiejetnosci przyjmowania literatury
przez odbiorcéw, ktéra jest, wedtug J. Fafary,
.nie tym co piszemy, ale tym, co dzieje sie w duszy
czytelnika dopiero po przeczytaniu dziefa”.

Jerzy J. Fafara nie przybyt na spotkanie
sam. Przyjechat razem z Wactawem Kaletg, zna-
komitym ttumaczem oraz interpretatorem poezji
Butata Okudzawy, ktéry wystapit z recitalem jego
piesni. Wiasnie tworczos¢ Okudzawy stafa sie
elementem, ktory juz w czasie przygotowywania
imprezy zainteresowat mtodych ludzi do tego
stopnia, ze zdecydowali sie wystapic z piesniami
wielkiego poety podczas kolejnych spotkan.

Uczniowie zacheceni ,nowa falg”, jaka
w ich zargonie okazafa sie tworczos¢ Okudzawy
i Wysockiego, domagali sie kolejnych spotkan z li-
teraturg rosyjska. W lutym 2005 r. zebralismy sie
ponownie: poeta z Rzeszowa, zaproszeni goscie,
nauczyciele oraz bohaterowie dnia — uczniowie,

" Autorka jest nauczycielkg jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Technicznych w Lezajsku.



ktorzy mieli szczegdlng okazje, by przeniesc sie
w krag poezji Anny Achmatowej. Mtodziez mogta
osobiscie przekonac sie, jak poteznym orezem
walki z kazdym systemem totalitarnym jest stowo,
ktére zasiewa ziarno wolnosci w ludzkim sercu
tak silnie, ze nie moze go wyrwac ani przemoc
fizyczna, ani represje moralne. Catos¢ wystepu
potaczyta ponownie tworczos¢ Okudzawy, poety,
ktory stracit ojca w czasach stalinowskiego terroru,
a jego matka cierpiafa katorge w obozie pracy.
Czekamy na nastepne spotkanie z Jerzym J.
Fafara i literaturg rosyjska. Liczymy, ze tym razem
zagosci w murach naszej szkoty wraz z Borysem Pa-
sternakiem i jego genialnym Doktorem Zywago.
Spotkania z Jerzym J. Fafara to swoisty pre-
tekst do zwrdcenia uwagi na literature rosyjska, na

jej wysoka w Swiecie range, ale przede wszystkim
na jej gtebokie wartosci humanistyczne, filozo-
ficzne i artystyczne. Poznawanie tych wartosci
wptywa szczegblnie motywujaco nie tylko na
nauczanie jezyka rosyjskiego, ale takze inspiruje
uczniéw do wiasnych poszukiwan literackich.
Jtatwiej dzisiaj zy¢, jesli sie zna tworczos¢
Okudzawy” — to motto przewija sie nie tylko
podczas kolejnych spotkan mfodziezy z literatu-
ra rosyjska, ale tez w czasie codziennych lekgji,
a prosba z Modlitwy Mistrza Bufata , Panie, dajze
kazdemu z nas, czego mu w zyciu brak” staje sie
odpowiedzig na potrzeby dzisiejszych czasow,
w ktorych borykamy sie z brakiem réznych rzeczy
a przede wszystkim ideatow i wartosci.
(grudzien 2005)

[rina Modrzycka, Iwona Frankiewicz"
Wroctaw

Turniej jezyka niemieckiego dla studentéw - aspekt

interkulturowy

W 2004 r. na Politechnice Wroctawskiej
odbyt sie po raz pierwszy Turniej jezyka niemiec-
kiego?. Organizacja Turnieju zajeli sie lektorzy
zespotu jezyka niemieckiego Studium Jezykéw
Obcych. Duza pomoc okazato tez kierownictwo
Studium i samorzad studencki.

Przed zgtoszeniem sie do Turnieju kazdy
student mogt zapoznac sie z regulaminem,
wymaganiami dotyczacymi umiejetnosci je-
zykowych, zakresem materiatu do pisemnego
etapu i tematami obowigzujacymi w ustnej
czesci Turnieju, umieszczonymi na stronie inter-
netowej Studium.

Podczas pierwszego etapu na podstawie
wynikéw testu pisemnego odbywaty sie elimi-
nacje do drugiego, ustnego etapu. Test pisemny
sprawdzat takie sprawnosci jezykowe jak rozu-
mienie ze stuchu, czytanie ze zrozumieniem oraz
znajomos¢ leksyki i gramatyki jezyka niemieckie-
go. Stopien trudnosci zadan wahat sie od pozio-
mu éredniego do zaawansowanego. Swiadomos¢

waznosci ksztatcenia kompetengji interkulturo-
wych studentéw naszej uczelni, ktérzy w ostat-
nich latach coraz czesciej wyjezdzaja w ramach
programéw miedzynarodowych na stypendia
i praktyki zawodowe za granice, najczesciej do
krajéw niemieckojezycznych [4], spowodowata,
ze do zestawu zadan wiaczylismy test wyboru
o tematyce krajoznawczej, przygotowany na
podstawie literatury o krajach niemieckojezycz-
nych, zadan z olimpiad, turniejéw, konkurséw,
egzamindw i kwizow krajoznawczych w réznych
typach szkot [1], [2], [5]. [6]. [7]. [8]. [91:

1. Aus wie vielen Bundesldndern besteht die
BRD:
a) 15, b) 16,
017, d) 26
2. Zur Vereinigung Deutschlands kam es am:
a) 1. Oktober 1990,
b) 3. Oktober 1990,
¢) 9. November 1989,
d) 1. Mai 1990

" Dr Irina Modrzycka i Iwona Frankiewicz sa wykfadowcami jezyka niemieckiego w Studium Jezykéw Obcych Politechniki Wroc-

fawskiej.

2 Turnieje z jezyka angielskiego i rosyjskiego w SJO PWr. odbywaty sie juz wczesniej.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

. Wer war Reichskanzler:

a) Biedermeier, b) Bismarck,
¢) Brandt, d) Brecht
. Die Gesetze in der BRD werden beschlossen
vom:
a) Bundestag, b) Bundesrat,
¢) Landtag, d) Bundeskanzler

. Was ist keine Landeshauptstadt:

a) Hessen,
¢) Hannover,

b) Schwerin,
d) Saarbriicken

. Deutschlands grofBte Insel heift:

a) Helgoland
¢) Riigen

b) Sylt
d) Usedom

. Alte und neue Pinakothek befinden sich in:

a) Berlin, b) Stuttgart,
¢) Minchen, d) Potsdam

. Der groBte Flughafen Deutschlands befindet
sich in:
a) Berlin, b) Frankfurt-Main,
¢) Koln, d) Hamburg

. Der hochste deutsche Berg heift:

a) Brocken, b) Zugspitze,

c) Feldberg, d) GroBer Arber
Dresden liegt an der:

a) Elster, b) Elbe,

¢) Saale, d) Spree

Mit welchem Komponisten sind die Bay-
reuther Festspiele verbunden:

a) Johann Sebastian Bach,

b) Ludwig van Beethoven,

¢) Richard Wagner,

d) Georg Friedrich Handel

Welcher See verbindet drei deutschsprachige
Lander:

a) Bodensee,

c) der Genfer See,

b) Mdritz,
d) der Ziiricher See

Nennen Sie die groBte schweizerische Stadt:
a) Bern, b) Zurich,

¢) Basel, d) Genf

Sadtirol liegt in:

a) Deutschland, b) der Schweiz,

¢) Osterreich, d) Luxemburg

Der weltberithmte St. Stephansdom ist das
Wahrzeichen von:

a) Wien, d) Genf,

) Ulm, d) Vaduz

Deutsch, Franzdsisch, Italienisch und Rétoro-
manisch spricht man in:

a) der Schweiz, b) Osterreich,

¢) Luxemburg,d) Lichtenstein

Welches deutschsprachige Land ist ein Fiir-
stentum:
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a) Luxemburg, b) die Schweiz,

¢) Liechtenstein, d) Osterreich
Reiner Werner Fassbinder, Werner Herzog,
Volker Schléndorff und Wim Wenders sind
Namen von:

a) Politikern, b) Sportlern,

) Musikern, d) Filmregisseuren
Klucz: 1-b, 2-b, 3-b, 4-a, 5-a, 6-¢, 7-c, 8-b, 9-b, 10-
b, 11-c, 12-a, 13-b, 14-c, 15-a, 16-a, 17-c, 18-d.

18.

Opracowujac test, celowo wybieralismy
pytania o réznym stopniu trudnosci z réznych
dziedzin krajoznawstwa: geografii, historii, po-
lityki, kultury, jezyka. Uznalismy, ze absolwenci
szkot srednich od wielu lat uczacy sie jezyka
niemieckiego (tacy zgtosili sie w pierwszej ko-
lejnosci do uczestnictwa w Turnieju) powinni
posiadac¢ wiedze kulturoznawczg i realioznaw-
cza, poniewaz uwzglednienie elementow
wiedzy w zakresie kultury i realiéw obszaru
obcojezycznego stanowi wymaog programowy
w polskim szkolnictwie. Tematyka krajoznawcza
jest rowniez zawarta w programie nauczania
jezyka niemieckiego na wszystkich poziomach
lektoratu Studium.

Przy uktadaniu testu przypuszczalismy,
ze studenci z Wydziatu Architektury beda lepiej
odpowiada¢ na pytania z zakresu kultury, co
nie znalazto potwierdzenia w analizie wyni-
kéw — czesto lepiej na tego rodzaju pytania
odpowiadali studenci Wydziatu Elektroniki.
Rozpowszechniony poglad, ze mezczyzni lepiej
od kobiet orientuja sie w polityce i geografii,
tez nie znalazt potwierdzenia. Studentki odpo-
wiadaty z reguty lepiej od studentéw na tego
typu pytania. Nie potwierdzito sie réwniez nasze
zatozenie, ze studenci, ktérzy przez dtuzszy
czas przebywali w Niemczech, na przykfad
na stypendium lub ktérzy maja w Niemczech
rodzine czy pochodza z niemieckojezycznych
rodzin, powinni uzyskac wiecej punktow z testu
krajoznawczego niz ich koledzy, ktérzy wiedze
o tych krajach maja tylko z lekcji jezyka niemiec-
kiego, historii, literatury i innych przedmiotéw
z programu szkolnego oraz z medidw.

Co ciekawe, prawie wszyscy uczestnicy
Turnieju mieli wiecej probleméw z pytaniami
dotyczacymi Niemiec, a nie Austrii, Szwajcarii,
Luksemburga i Lichtensteinu, co wedtug nas
byto zaskakujace ze wzgledu nawet na wiek-



szg ilo$¢ materiatu poswieconego Niemcom
w podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego.
Z pewnoscig mozna jednak powiedzie¢, ze oso-
by, ktére z catego testu pisemnego otrzymaty
wieksza od innych liczbe punktéw, réwniez
w minitescie krajoznawczym miaty wiecej
poprawnych odpowiedzi, co swiadczyto o ich
ogodlnie dobrym przygotowaniu do Turnieju.
Zadanie sprawdzajace wiedze o krajach niemie-
ckojezycznych zostato uznane przez uczestnikéw
za najtrudniejsze z catej czesci pisemnej, dlatego
analizie tego zadania poswiecilismy po zakon-
czeniu Turnieju szczegblng uwage [3].

Do ustnego etapu zakwalifikowato sie
16 studentow, ktérzy na podstawie tematow
wczesniej umieszczonych na stronie interneto-
wej Studium przygotowywali odpowiedzi na 20
pytan zwiazanych z problemami zycia codzien-
nego i 20 zagadnien z dziedziny nauki, techniki,
kultury oraz historii. Podczas odpowiedzi na
wylosowane pytania i tematy wielu studentéw
zaprezentowato bardzo wysokie umiejetnosci
komunikacyjne w jezyku niemieckim i ciekawy
sposéb przedstawienia omawianych proble-
moéw. Poziom uczestnikow ustnego etapu byt
bardzo wyréwnany, dlatego komisja miafa trud-
nosci przy wyborze laureatéw i podziale nagréd.
Po burzliwej dyskusji, uwzglednieniu wynikéw
testu pisemnego i czynnikéw ekstralingwistycz-
nych laureatami pierwszej edycji Turnieju zostali:
Aleksandra Rudek z Il roku Wydziatu Elektroniki,
Justyna Hurek z | roku i Ewa Kaleta z Il roku
Wydziatu Chemicznego. Zwyciezcy otrzymali
nagrody: kursy jezykowe, premie pieniezne,
stowniki i ksiazki. Rezultaty Turnieju potwierdzity
trafnos¢ pomystu organizacji takiej imprezy na
uczelni technicznej i stusznos¢ decyzji o mozli-
wosci uczestnictwa w Turnieju studentéw | roku,
ktorzy mieli spore osiagniecia®.

Poniewaz opinie studentow o Turnieju
byty bardzo pozytywne i wielu z nich zgfasza-
fo chec¢ udziatu w kolejnej edycji, w 2005 r.
zorganizowalismy Otwarty turniej jezyka niemie-
ckiego, do uczestnictwa w ktérym zaprosilismy
studentéw innych uczelni wroctawskich. Oprocz
studentow Politechniki Wroctawskiej w tur-
nieju uczestniczyli przedstawicieli Akademii
Medycznej. Tym razem etap kwalifikujacy do

uczestnictwa w Otwartym turnieju odbywat
sie na uczelniach macierzystych na podstawie
wsp6lnego testu przygotowanego przez komi-
sje organizacyjna. Jak w roku poprzednim test
sktadat sie z czterech czesci. Ze wzgledu nato, ze
z ubiegtorocznych zadan krajoznawczych doty-
czacych wszystkich krajéw niemieckojezycznych
najwiecej probleméw sprawity uczestnikom
pytania zwigzane z realioznawstwem Niemiec,
postanowilismy w drugiej edycji skupi¢ uwage
studentéw wytacznie na tej tematyce i podali-
Smy zrédfa informacgji, ktére moga by¢ pomocne
przy opanowaniu zagadnien z tego zakresu.

W tescie kwalifikacyjnym zaproponowa-
lismy monotematyczny minitest:

Bundeslander und Stadte Deutschlands
1. An der Ostsee liegt:
a) Stuttgart, b) Koblenz,
0) Leipzig, d) Kiel
2. Schloss Sanssouci, die ehemalige Residenz des
Konigs Friedrich 11., befindet sich in:
a) Potsdam, b) Koln,
¢) Bonn, d) Miinchen
3. Die grofte Flache von allen Bundeslandern
hat:
a) Baden - Wiirttemberg,
b) Bayern,
¢) Rheinland - Pfalz,
d) Niedersachsen
4. Die Bundesbank hat ihren Sitz in:
a) Berlin, b) Disseldorf,
¢) Frankfurt am Main, d) Dortmund
5. Was ist keine Landeshauptstadt:
a) Hessen, b) Mainz,
¢) Hannover, d) Saarbriicken
6. Wo werden Autos nicht produziert:
a) Eisenach, b) Wolfsburg,
) Baden-Baden, d) Ingolstadt
7. Welches Bundesland liegt wie Insel mitten in
einem anderen Bundesland:
a) Brandenburg,
b) Bremen,
¢) Saarland,
d) Nordrhein-Westfallen
8. Welche Stadt nennt man ,Elbflorenz”:
a) Erfurt, b) Magdeburg,
¢) Hamburg, d) Dresden
9. Der Rhein trennt zwei Landeshauptstadte
voneinander:

3 W lektoratach Studium biorg udziat tylko studenci od Il do V roku studiéw, studenci | roku nie moga w nich uczestniczy¢.



a) Mannheim und Ludwigshafen,
b) Mainz und Wiesbaden,
¢) KéIn und Dusseldorf,
d) Bremen und Hamburg

10. In welchem Bundesland, das auch ,das griine
Herz Deutschlands” genannt wird, Gbersetzte
Martin Luther 1521 die Bibel ins Deutsche:
a) Sachsen, b) Sachsenanhalt,
¢) Tharingen, d) Bayern

11. Wahrzeichen von Berlin ist:

a) Adler, b) Pferd,
) Lowe, d) Bar
12. Die alteste Universitét in Deutschland befindet
sich in:
a) Berlin, b) Heidelberg,
¢) Miinchen, d) Trier
13. Die Hauptstadt von Mecklenburg-Vorpom-
mern heif3t:
a) Rostock, b) Schwerin,
¢) Bremen, d) Hamburg

Klucz: 1-d, 2-a, 3-b, 4-c, 5-a, 6-c, 7-b, 8-d, 9-b,
10-c, 11-d, 12-b, 13-b.

Do rywalizacji o tytut zwyciezcy w finale
Otwartego turnieju zakwalifikowano 20 studen-
tow (15 z Politechniki i 5 z Akademii Medycznej.
Etapy pisemny i ustny, w ktérych brali udziat
wszyscy finalisci, odbywaty sie w Studium Poli-
techniki. Tym razem test pisemny zawierat rézne
zadania o podwyzszonym stopniu trudnosci
(m.in. zwroty potoczne, wyrazenia nominalne,
idiomy, zwiazki frazeologiczne, powiedzenia,
przystowia), rowniez teksty ze wzgledu na réznice
wiedzy fachowej uczestnikéw miaty charakter
ogolnojezykowy i popularnonaukowy. Tematyce
krajoznawczej byta poswiecona czes¢ ustna. Kaz-
dy student przygotowat 10-minutowa prezenta-
cje na jeden z zaproponowanych tematow:

1. Tourismus in Deutschland: kann man Lust auf
Deutschland bekommen?

2. Interessante Reise- und Ausflugsziele in den
deutschsprachigen Landern.

3. Deutschland: ein hochentwickelter Staat oder
die Gesellschaft ohne Zukunft?

4. Tipps und Ratschlage fiir einen polnischen
Studenten, der eine Reise per Anhalter durch
deutschsprachige Lander plant.

5. Vater Rhein wird wieder rein.

6. Architektonische Besonderheiten von Berlin,
Wien und Bern.

7. Sehenswertes in Berlin.

8. Die Weltstadt Wien.
9. Dresden - Perle des Barock.
10. Miinchen - Kunststadt mit Herz.
11. Die Mozartstadt Salzburg.
12. Ferienland Schweiz.
13. Die Bundesstadt Bern.
14. Lineburger Heide als Fiille verschiedener
Landschaften.
15. Geschichtstrachtige Region Rheintal/Rheingau.
16. Frankische Schweiz - freundliche Ferienland-
schaft zwischen Nurnberg und Bayreuth.
17. Die ,Romantische Strasse” — eine der be-
kanntesten Touristenstrassen in Deutschland.

18. Schwarzwald — weltberithmte Landschaft
gepragt von marchenhafter Romantik.

19. Bodensee — Reichtum an Naturschonheiten
und Zeugnissen aus Kultur und Geschichte.

20. Allgdu mit seinem Wintersportangebot und
seinen barocken Kulturdenkmalern ist eine
Reise wert.

21. Chiemsee, das ,Bayerische Meer” genannt als
Touristenattraktion inmitten einer reizvollen
und fruchtbaren Landschaft Bayerns.

Z duzym zainteresowaniem i ciekawos-
cia komisja wystuchata przygotowanych
przez finalistow referatow. Mimo to, ze te-
maty powtarzaty sie (np. byto kilka referatéw
0 Jeziorze Bodenskim i Szwarcwaldzie), autorzy
przedstawiali zupetnie inne aspekty tematu
i udowodnili, ze korzystajac z tych samych
zrodet kreatywnie podchodza do materiatu
i potrafig odzwierciedli¢ w jezyku obcym wiasne
zainteresowania i indywidualny styl prezento-
wania zdobytej informacji. Wszystkie referaty
byty ocenione bardzo wysoko zaréwno pod
wzgledem merytorycznym i jezykowym, jak
i atrakcyjnosci wizualnej.

Laureatami Otwartego turnieju jezyka
niemieckiego w 2005 r. zostali: Justyna Hurek
z Politechniki Wroctawskiej, Agata Berkowicz
z Akademii Medycznej oraz Ryszard Waleczek
i Agnieszka Rogalska z Politechniki Wroctaw-
skiej. Oprocz statuetek dla zwyciezcow przygo-
towanych przez samorzady studenckie, premii
pienieznych, dyploméw i literatury obcojezycz-
nej, za najbardziej atrakcyjne nagrody uwazane
sa kursy jezykowe, np. zwyciezca Turnieju z jezyka
rosyjskiego latem 2005 r. doskonalit swoje umie-
jetnosci jezykowe na 2-tygodniowym kursie na
Uniwersytecie im. tomonosowa w Moskwie.



Po doswiadczeniach z dwéch Turniejow
jestesmy przekonani, ze podobne imprezy
podnosza prestiz jezyka niemieckiego i zain-
teresowanie studentéw nie tylko nauka tego
jezyka w ramach lektoratu, ale réwniez moz-
liwoscig sprawdzenia wtasnych umiejetnosci
jezykowych poza obowiazkowymi kolokwiami,
zaliczeniami i egzaminami. Swiadczy o tym
miedzy innymi duza liczba studentéw naszej
uczelni, ktérzy przystapili do testu kwalifi-
kujacego do uczestnictwa w | Ogdélnopolskiej
Olimpiadzie Jezyka Niemieckiego dla Studentéw
Wyzszych Uczelni Technicznych w Gliwicach
w maju 2006 r., organizowanej przez Poli-
technike Slaska. W 2006 r. planujemy orga-
nizacje kolejnego Otwartego turnieju jezyka
niemieckiego i mamy nadzieje, ze wszystkie
szkoty wyzsze Wroctawia zainteresuja sie nasza
inicjatywa. W celu zwiekszenia rangi Turnieju
szukamy sponsoréw, bardzo liczymy na pomoc
Konsulatu Republiki Federalnej Niemiec we
Wroctawiu i Instytutu Goethego w Warszawie,
aby zwyciezcy naszego Turnieju w przysztym
roku réwniez mogli pojechac na kurs jezykowy
do Niemiec.
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Wanda Grzymkowska"
Mfawa

Bedac w Moskwie miatam szczescie...
W 25 rocznice $Smierci Wiodzimierza Wysockiego?

25 lipca 2005 r. minefo 25 lat od $mierci
Wrtodzimierza Wysockiego — autora i wykonawcy
znakomitych piesni, utalentowanego aktora i bo-
jownika o wolnos¢ i prawa cztowieka w Rosji.

Dla upamietnienia rocznicy moskiewski
Teatr na Tagance, z ktérym artysta byt zwiazany od
1964 roku, przygotowat spektakl Wiodzimierz Wy-
socki, amuzeum jego imienia —wystawe. W prasie
pojawito sie wiele artykutéw na jego temat.

Od wielu lat jestem wielbicielkg twor-
czosci Wysockiego i Okudzawy. Bedac w lipcu

" Autorka jest nauczycielka w Zespole Szkot nr 1 w Mfawie.

w Moskwie miatam wielkie szczescie by¢ zarow-
no na spektaklu, jak i na wystawie. Dwugodzin-
ny spektakl Wtodzimierz Wysocki wyrezyserowat
wieloletni dyrektor Teatru na Tagance — Jurij
Lubimow. Byt to montaz stowno-muzyczny opar-
ty na tworczosci poety, jego wypowiedziach,
wywiadach, rozmowach z przyjaciétmi. Pub-
licznos¢ miata mozliwos¢ ustysze¢ w wykonaniu
aktoréw jego najbardziej znane piesni: Obfawa
na wilki, Braterskie mogity czy kofczacy spektakl,
stynny utwor Konie.

2 Do napisania artykutu wykorzystatam wydawnictwa okazjonalne Teatru na Tagance i Muzeum im. Wi Wysockiego, artykuf
i fotografie z czasopisma rosyjskiego Gala. Biografia, Nr 7-8 VII/VIII 2005, i wiasne zdjecia i notatki z rozméw z pracownikami

Muzeum. Cytaty s3 moimi ttumaczeniami z jezyka rosyjskiego.



Ostatnia scena w tym przedstawieniu to
siedzacy i oparci o scene aktorzy, a posrodku
nich oparta o Sciane gitara Wysockiego, przy
ktérej potozono ogromny bukiet biatych lilii.
Publicznos¢ byta niezwykle wzruszona i wielo-
krotnie zmuszata aktoréw do wyjscia na scene.
Spektakl odbyt sie 25 lipca —réwno w 25 roczni-
ce $mierci wielkiego artysty, a poza tym konczyt
sezon teatralny Teatru na Tagance. Zabrakfo mi
na tym przedstawieniu jednej osoby — Daniela
Olbrychskiego, z ktérym taczyta Wysockiego
szczera i autentyczna wieloletnia przyjazn.

Dosfownie dwa kroki od Teatru znajduje
sie Muzeum im. Wtodzimierza Wysockiego. Sama
powierzchnia wystawowa to trzy spore sale plus
jedna projekcyjna. W dwdch pierwszych znajduje
sie stafa wystawa o zyciu prywatnym i zawodo-
wym artysty. 86-letnia staruszka (nauczycielka)
z wielka checig i uczuciem opowiadata mi
o0 Wiodzimierzu Wysockim, jego rodzinie, o rolach
w spektaklach teatralnych, po kolei objasniata
eksponaty zgromadzone na wystawie. Stad wiem,
ze od 1996 . kierujacym muzeum jest starszy syn
Wysockiego — Nikita, a przewodnikiem wycieczek
druga zona Wysockiego — Ludmita (miaf trzy zony:
Ize, Ludmite i Marine Vlady).

Pietro wyzej, w zwiazku z 25-t3 rocz-
nicg Smierci poety, zorganizowano wystawe
zatytutowang | spefnia sie wszystko, co byto
przepowiadane.

W 1973 r. Wtodzimierz Wysocki pisaf:
.Chce tylko jednego, by¢ poeta i artystg dla
narodu, ktéry kocham, dla ludzi, ktérych bél
i rados¢, jak sie wydaje, jestem w stanie wyrazi¢”.
| rzeczywiscie, swym zachrypnietym gfosem
wykrzykiwat prawde o éwczesnej rzeczywistosci
Kraju Rad. Spiewat o dysydentach, o wiezniach
gutagéw, o Wielkiej Wojnie OjczyZnianej,
o niezwykle trudnym codziennym Zzyciu. Nic
dziwnego, ze wtadzy .tacy bohaterowie” nie
byli potrzebni. Dlatego wtadza powoli i meto-
dycznie ich niszczyta.

Dzis w kazdej ksiegarni w Rosji mozna
dosta¢ poezje Wysockiego — za swojego zycia
nawet o tym nie marzyt. Ludzie nie boja sie dzis
swobodnie rozmawiac. Moga wyjezdzac za gra-
nice, co réwniez byto marzeniem Wysockiego
przez dtugie lata. W jednym z wywiadéw na
pytanie: ,Jakie jest Pana marzenie?, odpowiedziat
—,Sztoby puskali” (,Zeby puszczali”).

Temat wystawy rozwija sie na trzech
ptaszczyznach. Pierwsza — to historyczny
kontekst, gdyz historia byfa dla Wysockiego
gtéwnym tematem jego piesni i wierszy.
,Trudno byfoby ocenic¢ sife proroczego gfosu
poety i site mitosci i nienawisci do niego bez
kontekstu historycznego”. Druga — to autogra-
fy, maszynopisy, stronice gazet Swiadczace
0 zadziwiajacej poetyckiej przenikliwosci Wyso-
cklego whasciwej tylko dla prawdziwych talen-

i tow. | trzecia ptaszczyzna —to
,Odzew Narodu - wdzieczna
pamie¢, walka o prawo, by
stysze¢, czytac i oglada¢ ulu-
bionego artyste i poete”. Na
wystawie widzimy: zapro-
szenia, zdjecia autorskie,
afisze, programy wieczoréw
pamieci, catg historie po-
wstania i zakazu wystawienia
spektaklu Wtodzimierz Wyso-
ckiz 1981 r., a takze liczne
echa zagraniczne.

Obraz wystawy bytby
niepetny, gdyby nie powie-
dzie¢ o reakcji wtadzy na
popularnos¢ artysty. Widzi-
my wiec tu: oficjalng prase
tamtego okresu, dokumenty
z partyjnych archiwoéw, do-



kumenty moéwiace o sporze narodu z wtadza
0 odsfoniecie pomnikéw Wysockiego, wyda-
wanie jego ksiazek, nadawanie nazw ulicom,
statkom, przeteczom gérskim czy prowadzenie
festiwali w Rosji i za granica.

Na wystawie znajduje sie przeszto 400
eksponatéw. To ogrom informacji. Po dokfad-
nym obejrzeniu wystawy mozna jednoznacznie
stwierdzi¢, ze: , Syn swojej epoki — Wysocki znat ja,
znat jej ludzi, ich troski i radosci, bezsilnos¢ i sife.
Syn swojego kraju — znaf go i kochaf jego historie.
Syn swojej rodziny, przyjaciel swoich przyjaciot
— przez cafe zycie byt dobrym i sprawiedliwym”.
[ niepokornym.

Wtodzimierz Wysocki urodzit sie 25.
[. 1938 r. w Moskwie, gdzie réwniez zmart
25.VI.1980 r. Oficjalna diagnoza lekarska to
zawat miednia sercowego. Wszyscy wiemy, ze
artysta prowadzit bardzo wyniszczajacy tryb
zycia (alkohol, narkotyki) i to, ze dozyt 42 lat,
jak sie powszechnie uwaza, byfo cudem. Sam

zreszta coraz czesciej mowit o rychtej Smierci.
Mozliwe, ze nie chciat dtuzej zy¢ i nie chciat,
by go ratowano.

Co ciekawe, zadnych informacji o $mierci
Wysockiego nie podaty tego dnia ani radio,
ani telewizja. A mimo to, pod wieczor cata
Moskwa wiedziafa o $mierci swego ulubiefca.
28 lipca tysiace ludzi ruszyto w strone Taganki.
W teatrze zegnano Wtodzimierza Wysockiego
- poete, barda, aktora i cztowieka, ktérego
,gtéwnym przestepstwem byfo to, ze nie byt
takim, jak wszyscy”. Byt zbyt silny, zbyt wolny
i zbyt niezalezny.

Zostat pochowany na Cmentarzu Wagan-
kowskim w Moskwie. Rok temu (lub dwa) w tej
samej mogile zostata pochowana jego matka
- Nina Maksimowna.

Dzieki uprzejmosci Pani Kurator wystawy
uzyskatam wiele cennych informacji o wystawie
i mogfam wykonac zdjecia, ktére ogladaja moi
uczniowie.

(listopad 2005)

Ewa Rysiriska”
Warszawa

Kultura szkocka w Edynburgu

Dla nauczycieli jezykéw obcych cenne sa
wszelkie wyjazdy do krajow, ktorych jezyka na-
uczaja. Pobyt za granica daje mozliwos¢ spraw-
dzenia realnej znajomosci jezyka, jest okazja do
poznania nowosci — wszak jezyk jest tworem
zywym — a takze po prostu do przyjrzenia sie
codziennemu zyciu zwyktych ludzi. Najlepiej
wyjechac na specjalnie przygotowany kurs do-
skonalacy, gdzie mozemy spotka¢ nauczycieli,
przybywajacych czestokro¢ z odlegtych miejsc
na swiecie. Wedtug danych Agencji Narodowej
Programu Socrates przedstawionych w Jezykach
Obcych w Szkole w szkoleniach finansowanych
przez program indywidualnych grantéw Come-

U Autorka uczy jezyka angielskiego w Warszawie.

nius 2.2¢, uczestniczyto okoto 5% wszystkich
nauczycieli jezykow?.

Anglisci maja spory wybor kurséw. Naj-
popularniejsze osrodki szkoleniowe znajduja
sie w Wielkiej Brytanii, najczesciej w Anglii,
ale kursy moga by¢ zlokalizowane takze nieco
dalej, w Szkocji. Zalezato mi, zeby pojechac
wtasnie tam. Poza odé$wiezeniem jezyka bardzo
interesowafa mnie kultura szkocka i oczywiscie
Edynburg — miasto zamkdw, historii, literatury,
w ktorym Joanne Rowling opisywata przygody
Harry'ego Pottera. Kurs Culture and Language in
English Language Teaching zostat zorganizowany
przez renomowany Uniwersytet w Edynburgu.

2 Por. Pawet Poszytek (2003), Europejskie programy wspieraja nauczycieli jezykéw obcych w Polsce, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 6/

2003.

3

M6j wyjazd odbyt sie dzieki grantowi uzyskanemu od Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Angielskiego w Polsce (IATEF PL), ktore

to stowarzyszenie zaptacito za kurs i zakwaterowanie oraz czesciowo pokryto koszty biletu lotniczego.



Znalazt sie w ofercie uniwersyteckiej po raz
pierwszy. W roku 2005 przewidziano jego jedna
edycje — w dniach 18-29 sierpnia.

O tym, ze kultura szkocka jest atrakcyjna
dla wielu nauczycieli angielskiego, mozna
byto przekona¢ sie na miejscu. W szkoleniu
uczestniczyto 28 osob?, praca odbywafa sie
w dwoch grupach. Najliczniej byli reprezen-
towani Hiszpanie i Portugalczycy, ale przybyli
tez nauczyciele z Francji, Rumunii, Niemiec,
a nawet z Kazachstanu i Tajwanu.

Omawiane tematy obejmowaty takie
zagadnienia, jak: National Identities in the UK,
Ethnic Minorities, Accent, Region and Class, Our
Changing Language, Gender and Language,
Language of Social Conventions. Prowadzacymi
byty Cathy Benson i Sue Frasier-Osada. Obie
z dtugoletnig praktyka nauczania, takze poza
Wielka Brytania. Biore udziat w wielu szkole-
niach i musze przyznac, ze najwiecej ucze sie
od wykfadowcoéw majacych bogaty dorobek
zawodowy i dtugoletni staz pracy, ktéry pozwala
im na dzielenie sie swoimi doswiadczeniami.
Osobista praktyka jest nie do zastgpienia. Cat-
hy Benson i Sue Frasier-Osada potwierdzaja te
zaleznosci.

Zajecia przyblizajace literature szkocka,
zwiaszcza te powstata w jezyku szkockim, sta-
nowity moim zdaniem najciekawszy komponent
kursu. Miaty takze wymiar pragmatyczny. Dzieki
nim udawafo sie fatwiej rozumie¢ wspétczes-
nych Szkotow, ktdrzy moéwiac ze specyficznym
akcentem i uzywajac szkockiego stownictwa
manifestuja swoja przynaleznos¢ narodowa.
Niektore ze szkockich okreslen sa powszechnie
znane, np. kilt, Hogmanay, loch — to w Szkogji
lezy najstynniejsze jezioro $wiata — Loch Ness,
tartan — paryskie pokazy mody na wiosne — lato
2006 byty petne pochwat dla tartanu. Znaczenia
innych mozna sie domyslic... spacerujac po
Edynburgu, studiujac nazwy ulic, przydrozne
napisy, przystuchujac sie jego mieszkancom.
Podczas seminarium mozna byfo usystema-
tyzowac i uporzadkowac¢ wiedze nabywana
w sposéb nieformalny.

Kilka przyktadéw stow szkockich, ktére
tatwo i szybko zapamietuje sie:
brae — zbocze, wzgbrze (wystepuje w nazwach

geograficznych)
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dram — niewielka ilo$¢ whisky

firth — waska zatoka, fiord

glen —waska dolina w gérach (wystepuje w na-
zwach miejscowosci)

howff — to samo co pub

kirk — kosciét, najstynniejsza katedra w Edyn-
burgu, to High Kirk of St. Giles

links — nadmorskie pole golfowe (stynne Brunts-
field Links w Edynburgu)

munro — wzniesienie (ponad 915 m n.p.m.)

sassenach — tak potocznie nazywa sie Anglikow
(okreslenie stosowane przez gorali szkockich
wobec mieszkancow nizin)

wee — maty

wynd — waska droga

Rewelacyjne byty wyktady dodatkowe
przeznaczone dla stuchaczy wszystkich szkolen
organizowanych na Uniwersytecie (te inne kursy,
to m. in. Computer Assisted Language Learning,
Pronunciation for Language Teachers, Teaching
Languages for Specific Purposes). Wykfad-show
przedstawiat w niezwykle atrakcyjnej, pefnej
humoru formie historie Szkocji. Pokaz trwat
godzine, ktéra minefa jak chwila. W trakcie
wyktadu-spektaklu, nieraz myslatam o tym, ze
historie Polski tez mozna by tak przedstawic...

Jezeli chodzi o kwestie praktyczne, to or-
ganizatorzy zaoferowali wybér zakwaterowania:
akademik z wyzywieniem lub nie (wéwczas do
dyspozycji byfa w pefni wyposazona kuchnia),
albo pokoj przy rodzinie. Pochwaty nalezg sie
za przygotowanie broszury z réznymi pozy-
tecznymi informacjami na temat Edynburga,
np. gdzie (i kiedy) najlepiej robi¢ zakupy, gdzie
jes¢, zeby nie straci¢ majatku, do ktérego kina
czy pubu zajrzec.

Na marginesie, zainteresowata mnie tak
liczna obecnos¢ Hiszpandw na szkoleniu. Na-
uczyciele z tego kraju maja réznorodne mozli-
wosci uzyskiwania grantéw. Nie tylko w ramach
Programu Comenius 2.2c., ale takze od swoich
wtadz regionalnych. A te sa hojne, zalezy im na
podniesieniu kwalifikacji jak najwiekszej liczby
pedagogdw.

Podsumowujac, rekomenduje kurs na
Uniwersytecie w Edynburgu dla wszystkich
poszukujacych dobrych szkolen. Naprawde
warto jechac.

(listopad 2005)



Pawet Sobkowiak"
Poznan

Hurray! 1?

Hurray! 19 autorstwa llony i Marcina
Klebanéw oraz Marty Mrozik-Jadackiej, wydany
wiasnie przez Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, to podrecznik z zeszytem ¢wiczen do
nauki jezyka angielskiego dla uczniow klasy
pierwszej szkoty podstawowej?. Ksigzka sktada
sie z osmiu rozdziatéw podzielonych na cztery
lekcje. Kazdy rozdziat konczy sie czescig pod-
sumowujaca i powtérzeniowa. W podreczniku
znajdziemy tez specjalne lekcji na Halloween
i Dzien Matki, kilka zadan typu projektowego,
drame Three Billy Goats Project, materiaty do
kolorowania i przyklejania, glosariusz uzytego
sfownictwa wraz z polskim ttumaczeniem oraz
skrypt uzytych wierszykdw i rymowanek. Cafos¢
liczy 120 stron.

Nauczanie dzieci powinno miec¢ charakter
catosciowy (holistic) — siedmiolatki nie traktuja
jezyka jako abstrakcyjnego systemu i ucza sie
gtéwnie przez dziatanie. Potrafig swietnie inter-
pretowac znaczenie przekazu bez rozumienia
poszczegoblnych stéw, uzywaja ograniczonej zna-
jomosci jezyka w sposéb tworczy, czesto ucza sie
posrednio, jak gdyby przez przypadek. Swietnie
nasladuja styszane dzwieki, maja rozbudowang
wyobraznie, a przede wszystkim uwielbiaja
mowic. Potrafig tez cieszy¢ sie ze zdobywania
kolejnych umiejetnosci i z samego faktu uczest-

1

w Poznaniu.
2)

3

niczenia w konkretnym dziataniu. Hurray! 1
zapewni dzieciom aktywna nauke, polegajaca
na komunikowaniu sie w sposéb celowy, w at-
mosferze zabawy. Tematy i ¢wiczenia sa zgodne
z zainteresowaniami i potrzebami dzieci. Sa
wsréd nich: rodzina, dom, szkota, nazwy czesci
ciata, zywnos¢, zwierzeta, ubrania, wakacje
— wszystko z zakresu najblizszego otoczenia.
Dzieci charakteryzuje myslenie konkretne i pa-
mie¢ mechaniczna, dlatego nauka musi wiaza¢
sie z konkretnymi przedmiotami i sytuacjami,
anauczanie musi dotyczy¢ tego, co znajduje sie
w zasiegu wzroku. Stad w centrum znajduja sie
proste polecenia i zwroty, a wiec nauka stow-
nictwa, a nie formalna nauka gramatyki (uczy
sie jej jedynie implicite).

Dziecko charakteryzuje tez stafa potrzeba
zabawy i aktywnosci fizycznej — w nauce musi
dominowac wiec zabawa jezykowa i aktywnos¢,
ruch, gimnastyka i elementy metody reagowa-
nia catym ciatem (Total Physical Response). Ak-
tywnos¢ jezykowa dziecka musi by¢ wielostron-
na i wspotwystepowac z takimi dziataniami, jak
rysowanie, kolorowanie, wycinanie, klejenie,
zabawy ruchowe. Ponadto dzieci potrzebuja
roznych form ekspresji — teatralnej, plastycznej
i muzycznej. Wszystko to znajdziemy w recen-
zowanym materiale.

Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza

Kleban. I., Kleban, M., Mrozik-Jadacka, M. (2006), Hurray! 1, Warszawa: WSiP.
Kurs obejmuje CD ucznia oraz ksiazke nauczyciela, w ktérej znajdziemy rozktad materiafu i scenariusze lekcji, propozycje pracy

domowej, ¢wiczenia dodatkowe, teksty nagran, klucz do ¢wiczen, zestaw gier jezykowych, karty do nauczania stownictwa, ma-
teriaty do kopiowania, karty oceny opisowej, testy i CD nauczyciela z dodatkowymi nagraniami do wykorzystania w klasie.

3

M. (2006), Hurray! Starter, Warszawa: WSiP.

Dla uczniéw klas zerowych ten sam zesp6f autorski przygotowat podrecznik beztekstowy: Kleban. I., Kleban, M., Mrozik-Jadacka,



Autorzy starajg sie rozbudowac dzieciecg
wiedze i wizje Swiata. Na podstawie doswiad-
czen wyniesionych z domu i innych zaje¢
w szkole uczniowie przechodza od ogélnego
zrozumienia do wiasnej, osobistej interpretacji.
Widac tez wyraznie zastosowanie Sciezki miedzy-
przedmiotowej — odwotywanie sie do tematéw
lub poje¢ omawianych w ramach innych zajec,
np. matematyki, muzyki, przyrody, Srodowiska,
wychowania fizycznego, oraz promowanie
samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy, umie-
jetnosci myslenia i postaw spofecznych, a takze
wszechstronny rozwdj ucznia w wymiarze mo-
ralnym, spofecznym i zdrowotnym.

Oprécz rozwijania umiejetnosci jezyko-
wych, ktére dadza solidng podstawe do nauki
w przysztosci, dzieci rozwijaja wiele umiejet-
nosci spofecznych (np. rozwijanie $wiadomo-
Sci kultury wiasnej i innych kultur, rozwijanie
poczucia tolerancji wobec innych czy poczucia
przynaleznosci do grupy przez angazowanie sie
w prace w parach czy grupie), ucza sie myslenia
i technik uczenia sie (np. faczenia stow w grupy
tematyczne, dopasowywania sfowa do obrazka,
co utatwia zapamietywanie), a takze przyswaja-
ja sobie postawy, wartosci i przekonania, ktére
wptywaja na ich ogélny rozwoj poznawczy.

Autorzy pamietaja, ze dzieci charaktery-
zuje potrzeba sterowania wfasna aktywnoscia
i podejmowania dziatan dopiero wtedy, gdy
czuja sie do tego gotowe — stad wiele materia-
tow przeznaczonych do stuchania. Stuchanie
w wieku dzieciecym jest najlepsza nauka,
a podobnie jak w jezyku rodzimym, zdolnos¢
biernego przyswajania jezyka rozwija sie wczes-
niej niz zdolno$¢ budowania wypowiedzi. Dajac
dzieciom okazje do ostuchania sie z jezykiem
nieco powyzej poziomu, na jakim oczekujemy
od nich wypowiedzi, umozliwiamy im przyswa-
janie jezyka w sposob naturalny.

Recenzowany podrecznik zawiera wiele
¢wiczen i technik odwotujacych sie do réznych
stylow uczenia sie: wzrokowego, stuchowego
i ruchowego. Pamietano o zadaniach utrwa-
lajacych i rozszerzajacych do samodzielnego
wykonania oraz zachowano odpowiednie
proporcje miedzy wprowadzaniem, ¢wicze-
niem i utrwalaniem materiatu. Cwiczenia uzyte
w Hurray! 1 zachecaja do nauki oraz tacza w so-
bie odpowiedni poziom trudnosci jezykowej
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i poznawczej, zachowujac ramy, ktére daja
dzieciom szanse podejmowania préb, a jed-
noczesnie nie stwarzaja poczucia zagrozenia
i ufatwiaja odniesienie sukcesu.

Dzieci uczestniczac w procesie uczenia
z uzyciem Hurray! 1 zdobywaja istotna motywa-
cje do nauki jezyka angielskiego — jest to o tyle
wazne, ze dzieci nie motywowane do nauki we
wczesnym okresie poznawania jezyka obcego
rzadko kiedy ja uzyskuja w okresie pézniejszym.
Gtéwnymi bohaterami podrecznika jest angielska
rodzina przedstawiana w réznych codziennych
sytuacjach, co z jednej strony umozliwia autorom
naturalne zaprezentowanie materiatu jezyko-
wego, a z drugiej — pozwala podkresli¢ wartos¢
rodziny w zyciu czfowieka (jedno z najwazniej-
szych zagadnien na liscie tematow do realizacji
w klasach 1-3 szkoty podstawowej wymieniane
w podstawie programowej). Ponadto w kazdym
rozdziale znajduje sie historyjka obrazkowa —ich
bohaterowie, blizniacze wiewiorki Daisy i Duffer
stang sie czescia Swiata dziecka. Wazne jest tez,
ze dzieci sa Swiadome, iz wiewidrki méwig tylko
po angielsku, a wiec moga sie do nich zwracac
tylko w tym jezyku. Do podrecznika nauczyciela
dotaczono pacynke — duszka Hurray, ktéra ma
wzbudzi¢ zaufanie uczniéw oraz zmniejsza¢ dy-
stans miedzy dorostym nauczycielem a dziecmi.
Duszek petni funkcje przewodnika w ksigzce,
pomaga w prezentacji nowych zagadnien, jest
niejako ,przyjacielem” dzieci. Wszystko to roz-
budza wyobraznie, wzbudza sympatie uczniéw,
przyczynia sie do powstania emocjonalnego
stosunku dziecka do przekazywanych tresci, co
pozytywnie wptywa na intensyfikacje postrzega-
nia, a zatem i zapamietywania. Rozwija tez pozy-
tywny stosunek do nauki jezyka angielskiego.

Dzieci cechuje szybkie zapominanie,
pomimo szybkiego zapamietywania i krotkie
odcinki koncentracji uwagi. Autorzy Hurray! 1
pamietali, ze dzieci potrzebuja wielu okazji do
¢wiczenia, powtarzania i poszerzania materia-
fu jezykowego. Nauczanie odbywa sie zatem
przez wielokrotne powtorzenia, ktére musi by¢
dla dzieci atrakcyjne — przydatne s3 tu czesto
powtarzane piosenki, wiersze i rymowanki oraz
powtdrzenia w réznych formach. Poszczeg6lne
zadania i ¢wiczenia sa krétkie, obserwujemy
czeste zmiany aktywnosci. Podrecznik dostarcza
dzieciom réznych bodzcow, ktore podtrzymuja



uwage, a wiec obraz, dzwiek, ruch (piosenki, gry
ruchowe, ogladanie i kolorowanie obrazkéw).
Stale powraca sie tez do juz przerobionego
materiatu — przyjeto zasade spirali.

Stuchajac jezyka angielskiego, dzieci
oswajaja sie z systemem jego dzwiekow, rytmem
i intonacja. Rozwoj umiejetnosci stuchania ma
szczeg6lne znaczenie, gdyz daje uczniom okazje
do rozpoznawania, zrozumienia i zareagowania
na jezyk, zanim sami uzyja go w sposéb czyn-
ny. W ksiazce wystepuje duza réznorodnosc
tekstow do stuchania. Sa wsrdéd nich proste
polecenia, ¢wiczenia ruchowe i dramowe, histo-
ryjki, piosenki, wiersze, wierszyki i rymowanki
tematycznie dostosowane do zainteresowan
dzieci. Z pewnoscia pomoga one dzieciom
w utrwalaniu poznanego stownictwa i zwrotéw
w przystepnej, bo rymowanej i melodyjnej for-
mie. Poza tym wprowadzaja bierng znajomos¢
dodatkowych wyrazen, co ma duzy wptyw na
rozwéj jezyka. Stuchajac nagran dzieci czesto
napotykaja na teksty, ktére poziomem trudnosci
troche przewyzszaja ich czynna znajomosc jezy-
ka, ale za kazdym razem otrzymuja dodatkowe
wsparcie w postaci wyraznego kontekstu, ilustra-
¢ji lub efektéw dzwiekowych, ktére pomagaja
zrozumie¢ catos¢. Uczniowie sg zachecani do
przewidywania, budowania hipotez i odgady-
wania, gdzie wsparcie stanowi znajomos¢ jezyka
ojczystego, czasami jezyka poznawanego, a takze
ogdlna wiedza o $wiecie. Dzieciom uswiadamia
sie, ze nie musza zrozumie¢ kazdego sfowa, by
zrozumie¢ stuchany tekst.

Hurray! 1 wdraza tez dzieci w méwienie.
Celem ¢wiczen w mowieniu jest stworzenie
rzeczywistych sytuacji, w ktérych pojawia sie
potrzeba uzycia jezyka angielskiego, nie zas
¢wiczenie jezyka jako takiego. Taka okazje stwa-
rzaja uzyte w ksiazce gry i zabawy, odgrywanie
scenek z kukietkami, inscenizacje opowiadan,
wykonywanie i zabawa z modelami z papieru.

Ksiazka stopniowo wprowadza prace
z tekstami pisanymi — dzieci ucza sie odczyty-
wania pojedynczych wyrazéw oraz poznanych
zwrotow, a takze catych zdan. Podrecznik zawie-
ra krétkie teksty do czytania czy to w formie wy-
powiedzi bohaterow komikséw, podpiséw pod
obrazkami, czy tez tekstdw piosenek. Stuchajac
i jednoczesnie Sledzac tekst, dzieci w sposdb na-
turalny ucza sie kojarzenia wymowy i pisowni.
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Wdraza sie je tez w zakresie minimalnym do
pisania, zgodnie z tempem wprowadzania pisa-
nia w nauczaniu zintegrowanym (najpierw faza
pisania po $ladzie poszczegélnych liter, potem
catych wyrazéw, a nastepnie odwzorowywanie
i stopniowe pisanie samodzielne). Wszystkie
przyktady pisma odrecznego uzyte w Hurray! 1
sa zgodne z wymogami polskiej szkoty.

W podreczniku ktadzie sie duzy nacisk na
aktywna nauke konkretnego stownictwa, ktére-
go dzieci beda uzywac méwiac o sobie i swoim
najblizszym otoczeniu. By mogfa zaistniec praw-
dziwa komunikacja, wprowadzanie nowego
sfownictwa wiaze sie zawsze z nauka prostych
zwrotéw. Uzyto cafej gamy technik ¢wiczenia
stownictwa, na przyktad: dopasowywanie wy-
razéw do obrazka, uktadanie stéw z rozrzuco-
nych liter, dobieranie wyrazéw wedfug ryméw,
rozwigzywanie rebuséw, zagadek, diagraméw
literowych. Dzieci od samego poczatku s3 na-
ktaniane do aktywnego odgadywania nowego
stownictwa, do poréwnywania i do szukania
podobienstw z jezykiem polskim.

Materiaty do stuchania, nagrane na
CD lub tasme, utatwig dzieciom naturalne
nasladowanie dzwiekoéw i pozwalaja stworzy¢
podstawe, ktéra pomoze im styszec i rozrozniac
dzwieki angielskie, a takze wyraznie i zrozu-
miale méwic. Stuchajac rozmaitych dialogéw,
wierszykéw, rymowanek i piosenek, uczniowie
zapoznajg sie z dzwiekami, rytmem i intonacja
jezyka angielskiego oraz ucza sie je nasladowac
i produkowac w naturalny, niewymuszony spo-
sob. W Hurray! unika sie ¢wiczen zawezonych
do rozrézniana i kontrastowania pojedynczych
dzwiekéw, gdyz sa one dla dzieci mylace i moga
doprowadzi¢ do pogorszenia wymowy albo
zahamowac che¢ méwienia.

Walorem recenzowanego podrecznika
jest takze rozwijanie tzw. swiadomosci jezykowej
- w trakcie nauki jezyka dzieci uswiadamiaja
sobie, ze moga uzywac jezyka angielskiego
zupetnie podobnie jak jezyka polskiego, tj.
do nazywania réznych rzeczy, wykonywania
rozmaitych czynnosci razem z réwiesnikami,
do zabawy, $piewania, zdobywania wiedzy
o Swiecie itd. Co wiecej, wielokrotnie powtarza-
jac i rozbudowujac materiat jezykowy, by méc
wykonac rézne zadania, dzieci osiggaja wieksza
Swiadomos¢ podstawowych wzorcow i regut



wystepujacych w jezyku angielskim. W ksiazce
nie ma wyraznie mowy o gramatyce, ale dzie-
ci rozwijaja $wiadomos¢ jezykowa i strategie
uczenia sie, ktére umozliwia im korzystanie
z dostepnych im Zrodet wiedzy, tj. znajomosci
jezyka ojczystego i nauczanego, znajomosci
kontekstu, wiedzy o Swiecie itp. Wszystko to
pozwala nada¢ nowej wiedzy znaczenie i uznac
za swoja. Stwarza tez podstawy do bardziej
Swiadomej refleksji nad poznawanym jezykiem
i poréwnywania go z jezykiem rodzimym w dal-
szych fazach nauki. Niewatpliwie zaletg ksigzki
jest ksztattujaca autonomie uczniéw sekcja Con-
solidation — podsumowanie kazdego rozdziatu,
gdzie znajduje sie zdanie zachecajace uczniéw
do dokonania samooceny, oraz wspomniane
juz wezesniej prace projektowe — rozwijaja one
rdzne sprawnosci i umiejetnosci, nie tylko jezy-
kowe, ale tezmanualne (wycinanie, rysowanie,
wyklejanie), umiejetnosci logicznego myslenia,

zachowanie spoteczne (praca w grupie), a takze
autonomie ucznia, ktory czesto moze wykonac
projekt wedtug wtasnego pomystu. Oczywiscie
prace te pozwalajg poszerzyc¢ i utrwali¢ mate-
riat wprowadzany w czasie lekgji, umozliwiaja
uzycie jezyka w naturalnym kontekscie oraz sa
atrakcyjna forma pracy dla uczniow.
Podsumowujac, Hurray! 1 jest poprawny
pod wzgledem merytorycznym i dydaktycznym,
atresci sa zgodne z podstawa programowa. Po-
moce wizualne towarzyszace podrecznikowi jed-
noznacznie ilustruja rzeczywistos¢ pozajezykowa
i stwarzaja mozliwos¢ kojarzenia odpowiedniej
nazwy z wyraznie ilustrowanym pojeciem. Pod-
recznik spetnia cele jezykowe, poznawcze i spo-
feczne stawiane nauczaniu jezyka angielskiego
w klasie pierwszej. Catos¢ wydana jest bardzo
starannie. Z pewnoscig zostanie dobrze przyjety
zaréwno przez uczniéw, jak i ich nauczycieli.
(marzec 2006)

Maciej Nietrzebka"
Warszawa

Punkt? — nowy podrecznik do nauki jezyka niemieckiego
w szkole podstawowej — analiza i ocena

W dniach 16-19 marca 2006 r. odbyty
sie w Pafacu Kultury i Nauki w Warszawie 20.
Targi Ksigzki Edukacyjnej EDUKACJA XXI. W tar-
gach wziefo udziat 129 wystawcow z cafego
kraju, oferujgcych 9 tys. pozycji wydawniczych,
pomocy naukowych i publikacji multimedial-
nych, odwiedzifo je zas ponad 18 tys. gosci.
Prezentowana na Targach oferta podrecznikow
do nauki jezyka niemieckiego jest z roku na rok
coraz bogatsza. Pojawiaja sie nowe pozycje dla
wszystkich segmentéw i poziomdw nauczania.
Duza podaz sprawia z jednej strony, ze kazdy
nauczyciel moze wybra¢ podrecznik dostoso-
wany do warunkéw jego pracy (liczba godzin,
liczebnos¢ i poziom klasy), z drugiej jednak stro-
ny coraz trudniej jest mu sie rozezna¢ w ofercie,
tak by wybdr okazat sie wiasciwy. Jest to tym
bardziej skomplikowane, ze dopiero po roku lub

nawet dwoch latach pracy z nowym podreczni-
kiem mozna stwierdzi¢, na ile spetnia on nasze
oczekiwania i czy jego koncepcja sprawdza sie
w pracy z dang grupa uczniéw.

Na rynku edukacyjnym istnieje wiele
podrecznikow do szkoty podstawowej dla klas
[V-VI. W tym roku zaprezentowano kolejne czesci
najnowszych cykli Wir (LektorKlett) i Regenwurm
(Langenscheidt), oraz jedyna nowos¢ w tym
segmencie, mianowicie cykl Punkt wydany przez
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Ksiazka ucznia — Punkt Anny Potapowicz
jest przeznaczony dla uczniéw rozpoczynajacych
nauke jezyka niemieckiego w IV klasie szkoty
podstawowej w wymiarze jednej — dwdch go-
dzin w tygodniu. Podrecznik zostat dopuszczony
do uzytku szkolnego przez ministra wiasciwego

" Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego i doktorantem w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.

2 Anna Potapowicz (2006), Punkt, Warszawa: WSiP.
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do spraw oswiaty i wychowania i wpisany
do wykazu podrecznikéw przeznaczonych
do ksztafcenia ogélnego do nauczania jezyka
niemieckiego na poziomie klasy IV szkoty pod-
stawowej, na podstawie opinii rzeczoznawcow:
prof. dr hab. Kazimiery Myczko, prof. dr hab.
Jana lluka, Zofii Kotowskiej, Wactawa Wawrzy-
niaka i zarejestrowany pod numerem 24/06.
Podrecznik umozliwia realizacje celéw i zadan
sformutowanych dla drugiego etapu eduka-
cyjnego w Podstawie programowej ksztafcenia
ogolnego. Zgodnie z Europejskim systemem opisu
ksztatcenia jezykowego cykl Punkt prowadzi do
poziomu A2 i realizuje zatozenia Europejskiego
portfolio jezykowego?.

Ksigzka ucznia taczy w sobie czes¢ pod-
recznikowa i ¢wiczeniowa, jest do niej dofaczona
takze ptyta CD. Podrecznik rozpoczyna sie krét-
kim wstepem, skierowanym do uczniéw. Autorka
objasnia, w jaki sposéb pracowac z ksiazka, by
nauka byfa efektywna. Stanowi to czes¢ koncepdji
podrecznika, ktéra zakfada, ze na tym etapie
edukacji najwazniejsze jest nauczenie ucznia, jak
skutecznie uczy¢ sie jezyka obcego. Po wstepie
nastepuje spis tresci z podziatem na rozdziaty,
w ktorych beda realizowane okreslone funkcje
komunikatywne. | tak w rozdziale 1. — Wie
geht's? — uczen nauczy sie przedstawia¢, mowic,
skad jest, ile ma lat, gdzie mieszka, formutowac
pytania o imie, wiek, miejsce zamieszkania,
samopoczucie. Dowie sie, jak mozna sie po nie-
miecku przywitac i pozegnac, nauczy sie liczy¢
do 12 oraz zacznie poznawac zasady niemieckie]
wymowy i gramatyki. W rozdziale 2. — Familie
und Freunde — uczen pozna stownictwo dotycza-
ce rodziny i przyjaciét. Nauczy sie opowiadac
liczy¢ do 100 oraz pozna alfabet niemiecki.
W rozdziale 3. - Schule — uczen pozna nazwy
przedmiotéw nauczania i przyboréw szkolnych.
Nauczy sie opisywac czynnosci wykonywane na
réznych lekcjach, dowie sie, jak co$ pochwali¢
i skrytykowac, pozna nazwy koloréw oraz nauczy
sie korzystac ze stowniczka niemiecko-polskiego
znajdujacego sie na koncu ksiazki. W rozdziale
4. — Ich habe immer viel zu tun — uczen nauczy sie
opowiadac o swoich zainteresowaniach, pozna
nazwy dni tygodnia oraz stownictwo dotyczace

komputera i Internetu. Nauczy sie pisa¢ posty
internetowe, odpowiadac na listy dzieci, a takze
projektowac wiasng strone internetowag w wer-
sji niemieckiej. Dowie sie, czym interesujg sie
jego réwiesnicy z krajéw niemieckiego obszaru
jezykowego. Pozna nazwy zwierzat i nauczy sie
0 nich opowiada¢. Ostatni rozdziat, okolicznos-
ciowy, nosi tytut Frohes Fest! i zawiera materiaty
dodatkowe przeznaczone do realizacji przy okazji
najpopularniejszych swiat. Uczen znajdzie w nim
informacje o adwencie, Bozym Narodzeniu
i Wielkanocy. Pozna niemieckie zwyczaje $wia-
teczne, nauczy sie piosenki bozonarodzeniowe;j,
przygotuje kalendarz adwentowy, zrobi wieniec
i nauczy sie pisac kartki swigteczne.

Autorka podrecznika przyjmuje, ze kazdy
z rozdziatéw obejmuje 10-11 jednostek lekcyj-
nych, podkresla jednak, ze przyjety podziat jest
jedynie propozycja, a o tempie realizacji ma-
teriatu i ostatecznej liczbie godzin lekcyjnych,
niezbednych do jego opanowania, zdecyduja
na podstawie wtasnego doswiadczenia i oceny
poziomu klasy sami nauczyciele.

Na poczatku kazdego rozdziatu sformuto-
wano cele ksztafcace, z ktérych uczen dowiaduje
sie, czego nauczy sie w danym rozdziale. Ma to
niezwykte znaczenie, jesli chodzi o budowanie
motywacji do nauki. Na koAcu kazdego rozdziatu
znajduje sie sekcja Das kannst du schon!, w kt6-
rej uczen moze sprawdzi¢, jakie zrobit postepy
w zakresie czterech sprawnosci jezykowych:
stuchania, czytania, pisania i méwienia. Autorka
podrecznika proponuje traktowac te czes¢ jako
powtorzenie materiafu oraz wykonywac na lekgji
z cafg klasa. Kazdy rozdziat zamyka sie czescig
testowa Teste dich selbst! Jest ona zaopatrzona
w klucz i punktacje, dzieki czemu kazdy uczen
moze samodzielnie oceni¢ swoja wiedze i umie-
jetnosci oraz sprawdzi¢, w jakim stopniu jest
przygotowany do pracy kontrolnej. Poniewaz
test nie wymaga pracy w parach czy w grupie,
uczen moze wykonac go samodzielnie w domu.
Proponowana przez autorke podrecznika forma
podsumowania kazdego rozdziatu jest warta
uwagi, bowiem skfania ucznia do refleksji nad
wtasnymi umiejetnosciami i zmusza do stafej
oceny postepdw w nauce, co nierozerwalnie
taczy sie z budowaniem autonomii ucznia.

2 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN, Redakcja
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Ogromnym walorem podrecznika jest
dostosowanie tematyki do zainteresowan i po-
trzeb komunikacyjnych ucznidéw. Dzieci stykaja
sie wytacznie z taka leksyka, ktéra bedzie im
potrzebna przede wszystkim w kontaktach
z niemieckimi réwiesnikami, ewentualnie
z osobami dorostymi z kregu rodziny i przyjaciot
lub w sytuacjach, w jakich moga sie znalez¢
(sklep, ulica). Rowniez tagodna progresja
jezykowa uwzglednia mozliwosci percepcyjne
uczniéw w tym wieku. W potaczeniu z samo-
dzielnym formutowaniem regut rzadzacych
jezykiem gwarantuje to skuteczna nauke takze
w przypadku uczniow mniej pracowitych,
mniej zdolnych czy uczacych sie w mniejszym
wymiarze godzin. Z drugiej strony, by umozli-
wi¢ nauczycielom indywidualizacje nauczania,
autorka proponuje zadania o podwyzszonym
stopniu trudnosci (,.zadania z rakieta”), prze-
znaczone dla chetnych uczniéw, ktérzy chca
i s3 w stanie realizowa¢ materiat wykraczajacy
poza wymagania podstawowe.

Na uwage zastuguje takze konsekwentne
tworzenie dossier jezykowego. Systematyczne
zbieranie przez uczniéw — np. w segregatorze
— réznych prac pisemnych czy projektowych
(listy, pocztéwki, ,listy goncze”, wizytowki,
kolaze), dokumentujacych ich rozwoj jezykowy,
jest doskonatym pomystem, bowiem w znacz-
nym stopniu wzmacniania motywacje do nauki.
Dossier stanie sie z czasem czescia Europejskiego
portfolio jezykowego ucznia, rekomendowanego
przez Rade Europy.

W ksiazce znajduje sie duza liczbe uroz-
maiconych ¢wiczen i zadan. Skfadaja sie na nie
krzyzowki, zgadywanki, rymowanki, naklejanki
(wktadka z naklejkami), gry, zabawy i piosenki.
Znaczna cze$¢ z nich angazuje rézne zmysty (np.
zmyst dotyku) i proponuje wykorzystanie w pro-
cesie zapamietywania takze potrzeby ruchu,
ktdra u dzieci w tym wieku jest jeszcze niezwykle
silna. Warte uwagi sa rozwigzania metodyczne,
polegajace na wizualizacji zagadnien gramatycz-
nych i leksykalnych. Na przyktad przy nauce
rodzajnikéw wykorzystuje sie tradycyjnie koja-
rzace sie z nimi kolory (btekitny, rézowy i zielo-
ny). Ta zasada jest konsekwentnie realizowana
w catym podreczniku i znajduje zastosowanie
rowniez w podrecznym stowniczku na koncu
ksigzki. Jest on zresztg opracowany ze szczegdlng

187

starannoscia, podaje nie tylko znaczenie, lecz
rowniez konotacje i wymowe stow.

Tym, co odrdznia Punkt od wielu innych
podrecznikdw w tym segmencie nauczania,
jest podejscie do nauki wymowy i ortografii.
Autorka w taki sposéb opracowata ¢wiczenia
fonetyczne, ze uczniowie najpierw ucza sie
rozrozniac gloski ze stuchu (np. dtugie i krétkie
samogtoski), nastepnie zaznaczaja je w odpo-
wiedni sposéb, a dopiero na koncu nasladuja.
Z kazdym ¢wiczeniem fonetycznym wiaze sie
odpowiednie ¢wiczenie ortograficzne: ucznio-
wie utrwalaja pisownie gtosek bezposrednio po
tym, jak nauczyli sie je wymawiac.

Zasada rozwijania autonomii ucznia nie
ogranicza sie tylko do prezentowania i kontroli
materiatu, lecz obejmuje réwniez wskazéwki
jezykowe oraz polecenia. W pierwszej czesci
cyklu polecenia sa sformutowane w obu
jezykach, niemieckim i polskim. Polecenia
niemieckie sa krétkie, przez co jest je tatwo
zrozumie¢ i zapamietac. Czes¢ polska ttumaczy
polecenie niemieckie i dodatkowo objasnia
szczegbty bardziej skomplikowanych zadan.
Takie rozwiazanie daje pewnos¢, ze kazdy
uczen bedzie wiedziat, na czym polega za-
danie, a jednoczesnie umozliwia zapoznanie
go z jezykiem lekcyjnym oraz zaangazowanie
rodzicow w proces nauczania. Wszystkie pole-
cenia zastosowane w podreczniku sg zebrane na
koncu ksiazki w czesci nazwanej Anweisungen.
Pod koniec roku szkolnego uczniowie powinni
przettumaczy¢ je na jezyk polski i zapamietac,
poniewaz w nastepnych czesciach ksigzki nie
beda juz ttumaczone.

Czes¢ ¢wiczeniowa cyklu jest potaczona
w jednym tomie z podrecznikiem. Rozwigzanie
to jest coraz czesciej stosowane przez wydaw-
cow. Ma ono liczne zalety, przede wszystkim
uczen nosi tylko jedna ksiazke, poza tym nie
moze przez przypadek ,zapomnie¢” zeszytu
z ¢wiczeniami, ktére byty zadane jako praca
domowa. Wielkim atutem cyklu Punkt jest fakt,
ze czes¢ ¢wiczeniowa jest kolorowa i bogato
ilustrowana. Takiego rozwiazania nie znajdzie-
my w zadnym innym podreczniku, a szkoda,
bo jego zalety sa przeciez oczywiste. Warto
takze podkresli¢, ze w ¢wiczeniach uczen nie
napotka nieznanych stéwek, ktére sprawityby
mu problem podczas pracy w domu, poniewaz



¢wiczenia stuza jedynie utrwalaniu i systema-
tyzacji zagadnien przerobionych na lekgji, nie
zas, jak to czesto bywa w wielu podrecznikach,
rozszerzeniu leksyki.

Ptyta CD - Na dotaczonej do podrecz-
nika ptycie CD uczen znajdzie nagrania stuzace
do rozwijania i kontroli umiejetnosci rozumie-
nia ze stuchu (globalnego i szczegdtowego),
przyktady dialogéw, rymowanki, wierszyki,
piosenki, a takze ¢wiczenia fonetyczne. Uczen
moze pracowac z ptytg CD zaréwno na lekdji,
jak i w domu, co umozliwia utrwalenie umie-
jetnosci nabytych w szkole. Istotne, ze wszystkie
nagrania zostaty dokonane przez rodzimych
uzytkownikéw jezyka, imituja naturalne sytua-
cje komunikacyjne i prezentuja rozmaite wzorce
wymowy, zaréwno dorostych, jak i dzieci.
Dzieki temu od poczatku nauki uczen jest kon-
frontowany z autentycznym brzmieniem jezyka
niemieckiego, co pomoze mu w opanowaniu
poprawnej fonetyki, na ktéra autorka podrecz-
nika ktadzie szczegolny nacisk.

Ksiazka nauczyciela - Ksigzka nauczy-
ciela zawiera tradycyjne materiaty umozliwiaja-
ce prace z podrecznikiem: program nauczania,
rozktad materiatu na jednostki lekcyjne, przy-
ktadowe scenariusze lekcji, testy kontrolne wraz
z kluczem, rozwiazania zadan i ¢wiczen z ksigzki
ucznia, transkrypcje tekstéw do stuchania oraz
plan wynikowy opracowany przez Zuzanne
Hubar i Barbare Kalinowska. Wielkim atutem sg
przeznaczone do kopiowania arkusze pracy za-
wierajace ¢wiczenia dla dzieci dysfunkcyjnych.
Ich autorem jest Bartosz Brzozowski. Cwiczenia

te sg skorelowane z podrecznikiem i nie wy-
kraczaja poza prezentowany w nim materiaf.
Moga one zosta¢ wykorzystane jako zadania do
indywidualnej realizacji przez dzieci z dysleksja
lub dysortografia lub tez jako ¢wiczenia dodat-
kowe o charakterze utrwalajacym do pracy na
lekcji z cata klasa. Wielka szkoda, ze tego typu
materiatéw nie oferuja takze inne podreczniki
do nauki jezyka niemieckiego.
Konczac rozwazania na temat podrecznika
Punkt, warto podkresli¢, ze ma on wyjatkowo
przejrzysta strukture, a jego tres¢ jest dostoso-
wana do zainteresowan, potrzeb i mozliwosci
uczniéw 1V klasy szkoty podstawowej. Materiat
leksykalny i gramatyczny jest wprowadzany
stopniowo, wizualizowany, semantyzowany
i utrwalany, a sprawnosci jezykowe sg rozwijane
krok po kroku, od rozrézniania gfosek poczaw-
szy, a na moéwieniu skonczywszy. Z pewnoscia
i w tej ksiazce, jak zreszta w kazdej innej, mozna
dopatrzec sie drobnych usterek, nie wptywaja
one jednak na jakos¢ podrecznika jako takiego.
Na jego korzys¢ przemawia zastosowanie naj-
nowoczesniejszych rozwiazan metodycznych,
wielo$¢ materiaféw dodatkowych jak wkfadki
z grami i naklejkami, niezwykle atrakcyjna
i przyjazna szata graficzna. Czy przez to Punkt
stanie sie pozycja, dzieki ktérej nauka i nauczanie
jezyka niemieckiego bedzie fatwe i przyjemne,
zobaczymy. Jednak jako nauczyciel praktyk
chciatbym, aby moi uczniowie uczyli sie z takich
wiasnie ksiazek i zyczytbym sobie i wszystkim
nauczycielom oraz przysztym autorom, aby
tak wartosciowych podrecznikéw powstawato
coraz wiecej.
(marzec 2006)

Katarzyna Wadotowska-Lesner"
Gdynia

Poccus ceropHs?
Wsréd oferty pomocy naukowych do na-

uki jezyka rosyjskiego na uwage zastuguje pod-
recznik Poccus ce2o0Hs. Podrecznik ten zawiera

teksty i ¢wiczenia do nauki jezyka rosyjskiego
na poziomie srednio zaawansowanym. W pod-
reczniku znajduje sie 20 tekstow. Przed kazdym

U Autorka jest asystentem w Instytucie Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu Gdanskiego.
2 A. PoamkuHa, 3. Painn, H. JlaHacman (2003), Poccus cezo0ms, Warszawa: Rea.



z nich zostat zamieszczony dwujezyczny stowni-
czek oraz, w wiekszosci przypadkéw, pytania do
tekstu. Po przeczytaniu tekstu uczen powinien
rozwiazac serie réznorodnych ¢wiczen.

Stowniczek zawiera kluczowe wyra-
zy i zwroty wystepujace w tekscie. Sa one
utozone nie w kolejnosci alfabetycznej, ale
w kolejnosci ich wystepowania w tekscie. Moze
to utatwi¢ prace uczniom, tym bardziej, ze
wyrazenia wystepujace w sfowniczku sg wyod-
rebnione w tekscie przez pogrubienie. Dzieki
temu uczen czytajac tekst, moze bez problemu
znalez¢ niezrozumiaty zwrot w stowniczku.

Tekst poprzedzaja pytania, na ktére ucz-
niowie maja odpowiedzie¢ po jego przeczyta-
niu. Jest to istotne, poniewaz jesli uczen zdaje
sobie sprawe z tego, ze po przeczytaniu tekstu
bedzie musiat wykonac konkretne zadanie, czyta
tekst uwaznie;j.

Teksty zostaty zaczerpniete z aktualnych
rosyjskich gazet i czasopism, na przyktad: Apay-
MEeHTbI U hakTsl, M3gecTus, Mockosckue HO8OCTU,
CmeHa, Aenosoll [Netepbype i innych. Sa intere-
sujace i starannie dobrane, dotycza problemoéw
dnia codziennego. Gtéwne tematy tekstow
to: problemy mtodziezy, praca, matzenstwo,
mito$¢, rodzina, zainteresowania, na przykfad:
CemeliHble cTydeHTk!, MecTo 8cTpeyu — ynuua, Kak
HaliTu paboty? — Xganu cebs, Ho 8 mepy, [upatbi
Hawe2o 8pemeHU, [Toyemy Mo00ExCh 8bIGUpPaeT
cexTbl. Ze wzgledu na aktualng problematyke
teksty moga zainteresowa¢ mfodziez, a tym
samym zachecic ja do nauki.

Autorzy podrecznika chcieli przekazac¢
czytelnikom jak najwiecej informacji o Rosji
i Rosjanach. Swiadcza o tym takie teksty, jak:
Hosebie 602atsle 8 Poccuu, Pycckue dceHuxu eoyt
Ha 3anao, fl, Tbl, OH, OHa, BMECTe — KOMMYHasIKa,
Auckyccus o YeueHckol eoliHe. Jest to bardzo
wazny aspekt, poniewaz uczacy sie jezyka
rosyjskiego powinni posiada¢ przynajmniej
o0gbIng wiedze, dotyczaca Rosji. Powinni chociaz
w niewielkim stopniu pozna¢ zwyczaje i kulture
Rosjan oraz dowiedzie¢ sie czego$ na temat
réznic w zachowaniu spotecznym miedzy miesz-
kancami krajow.

Po kazdym z tekstow nastepuje seria
¢wiczen, ktére uczen powinien wykona¢. Na-
lezy podkresli¢ ich réznorodnos¢. Mamy tu do
czynienia z licznymi ¢wiczeniami leksykalnymi,
na przykfad: znajdz wyrazy, ktére nie naleza do
danych grup tematycznych, zamien wyréznione
wyrazy na synonimy lub antonimy, wyttumacz
po rosyjsku znaczenie zwrotdw, przettumacz
zdania na jezyk rosyjski. Autorzy zamiescili
w podreczniku wiele ¢wiczen gramatycznych.
Sa to zaréwno ¢wiczenia elementarne — uzyj
wyrazu we wtasciwej formie gramatycznej
(chodzi tu o prawidtowa odmiane rzeczownika,
przymiotnika lub czasownika) - jak i ¢wiczenia
bardziej skomplikowane, dotyczace imiestowéw
czy odmiany liczebnikow.

Najliczniejsza grupe stanowig ¢wiczenia
komunikacyjne. Uczniowie maja za zadanie
utozy¢ dialogi na podane tematy, przepro-
wadzi¢ wywiad z bohaterem tekstu, opowie-
dzie¢ tekst w imieniu wystepujacych w tek-
Scie 0soéb, ustosunkowac sie do wypowiedzi
lub czynéw bohateréw, opowiedzie¢, jak wy-
obrazaja sobie bohatera za kilka lat lub napisac
kartke pocztowa do bohatera tekstu.

Tak réznorodne ¢wiczenia z cata pew-
noscia urozmaicaja zajecia. Pozwalaja rowniez
na ¢wiczenie réznych sprawnosci jezykowych
oraz ze wzgledu na ciekawa i aktualng leksyke
wzbogacaja sfownictwo uczniéw.

Uwazam, ze z tego podrecznika powinni
korzysta¢ uczniowie, ktérych poziom jezykowy
mozemy okresli¢ jako $rednio zaawansowany
lub zaawansowany — przede wszystkim stu-
denci filologii rosyjskiej, stuchacze kurséw
jezykowych oraz uczniowie szkét Srednich,
szczegblnie interesujacy sie jezykiem rosyjskim.
Podrecznik ten moze okazac sie pomocny dla
wielu nauczycieli, nie tylko ze wzgledu na
ciekawa tematyke, ale réwniez ze wzgledu na
réznorodnos¢ ¢wiczen. Dzieki podrecznikowi
Poccusa ceeodna dowiadujemy sie, na ile in-
teresujacych sposobéw mozemy przecwiczy¢
materiat leksykalny i gramatyczny, wystepujacy
w jednym tekicie.

(luty 2006)

Przypominamy o naszym Konkursie 2006: Dzielmy si¢ wiedza i dosSwiadczeniem,
pomagajmy sobie i wzajemnie inspirujmy — o wspétpracy nauczycieli.
Patrz nr 2/2006 - IlI s. oktadki.
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Bozena Banach”
Katowice

Angielski. Trening btyskawiczny?

Angielski. Trening bfyskawiczny to seria czte-
rech ksiazek bardzo porecznego formatu, ktére
zostaty wydane po raz pierwszy w Niemczech
przez wydawnictwo Compact bH w Monachium
w 2004 r.. Teksty zostaty napisane przez réznych
speakeréw jezyka angielskiego, a nastepnie
zaadaptowane przez zespét polskiego wydawni-
ctwa. Kazda ksigzeczka jest poswiecona innemu
aspektowi jezyka. Jedna z nich pozwala zapoznac
sie i zgtebi¢ gramatyke jezyka angielskiego. Dwie
ksiazeczki przyczynia sie do wzbogacenia stow-
nictwa (podstawowe i rozszerzone), a ostatnia
zawiera konwersacje. Mysle, ze serie te mozna
poleci¢ osobom w réznym wieku — poczynajac
od ucznidw szkét podstawowych, a na dorostych
skofnczywszy — ktore juz zetknety sie z jezykiem
angielskim (tzw. false beginners oraz na poziomie
Srednio zaawansowanym.

W poszczegblnych ksiazkach znajduje sie
100 ¢wiczen, a na wykonanie kazdego z nich
autorzy przeznaczyli 5 minut. Cwiczenia sa zrézni-
cowane pod wzgledem formy. Oprécz typowych,
polegajacych na przeksztatceniu, dopasowywa-
niu, wybieraniu czy wstawianiu elementéw, sg tez
gry, krzyzéwki i kwizy. Dla polskich uzytkownikow
na pewno okaza sie cenne ¢wiczenia translacyjne
z jezyka polskiego na jezyk angielski. Do wszyst-
kich ¢wiczen zamieszczono klucz na przeciwnej
stronie, a na koncu kazdej ksiazeczki podano
wyjasnienie wystepujacych skrotow.

Ksigzka poswiecona gramatyce przed-
stawia najwazniejsze zagadnienia gramatyczne
jezyka angielskiego, a wsrod nich: czasy (8 pod-
stawowych), strona bierna, zdania warunkowe,
mowa zalezna, czasowniki modalne i phrasal
verbs. Mniej zaawansowani uczniowie moga
przypomniec¢ sobie bardziej podstawowe wia-
domosci, na przykfad tworzenie dopetniacza
saksonskiego, liczby mnogiej rzeczownikéw
czy trybu rozkazujacego. Niestety komentarz
gramatyczny jest w jezyku angielskim i dlatego
nie ufatwi on zrozumienia pewnych probleméw

gramatyki angielskiej osobom na nizszym pozio-
mie zaawansowania w jezyku.

Dzieki stownictwu przedstawionemu na
poziomie podstawowym oprécz tradycyjnych te-
matéw jak na przyktad muzyka, biuro, instrumenty
czy ruch uliczny, uczniowie jezyka angielskiego
majg okazje, aby poznac interesujace ich wspot-
czesne sfownictwo zwiazane z komputerami (. 20
i65), Internetem (s. 62), telefonami komérkowymi
(messages). Ciekawa tematyka z dziedziny leksyki
jest zaprezentowana na poziomie rozszerzonym
— kosmetyki, banki, przyprawy, bizuteria, sfowa
pochodzace z jezyka francuskiego i cockney.

Ksiazka zawierajaca konwersacje odnosi sie
do réznych czynnosci zycia codziennego na przyktad
podrézowanie, korzystanie zkomunikacji miejskiej,
telefonowanie czy rozmowy o pracy i rozrywkach.
Na uwage zastuguja ¢wiczenia, w ktorych wystepuija
wyrazenia idiomatyczne (s. 104-105) i slangowe
(s. 129-130) oraz eufemizmy (s. 100 i 102).

Seria Angielski. Trening btyskawiczny jest tad-
nie wydana — okfadki s3 lakierowane, a ¢wiczenia
s3 zamieszczone w przejrzysty sposob. Mozna je
wykonywac w dowolnej kolejnosci oraz wpisywac
odpowiedzi, gdyz jest na to specjalnie przezna-
czone miejsce.

Szczegolnie wartosciowe dla obcokrajow-
cdw, a wsrdd nich Polakéw, s objasnienia kulturo-
we, ktdre pojawiaja sie we wszystkich ksiazeczkach
—na przyktad studiowanie na angielskim uniwersy-
tecie (Konwersacje —s. 120, o gestach w kulturze
anglosaskiej -Sfownictwo rozszerzone —s. 135) czy
o krykiecie (Stownictwo podstawowe —s. 134).

Reasumujac, omawiana pozycja ze wzgledu
na urozmaicone ¢wiczenia i ciekawe komentarze
oraz format, ktéry umozliwia korzystanie nie tylko
w domu, ale w pracy i w podrdzy jest Swietnym
samouczkiem i powinna przyczynic sie do lepsze-
go i szybszego opanowania jezyka angielskiego
w sposob przyjemny, co jest niezwykle istotne
w dzisiejszych czasach dla mfodszego pokolenia.

(maj 2006)

" Dr Bozena Banach jest starszym wykfadowca w Studium Praktycznej Nauki Jezykéw Obcych Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
2 Angielski. Trening btyskawiczny (2005), Warszawa: Wydawnictwo: ,Wiedza Powszechna”.



Ewa Rysiriska”
Warszawa

Kontynuacja tradycji, czyli dlaczego lubie stownik Longmana?

Ukazata sie kolejna edycja stownika
Longmana. Wydawnictwo Longmana jest kon-
tynuatorem dziefa Samuela Johnsona. Pierwsze
wydanie Dictionary of the English Language au-
torstwa Johnsona ujrzato $wiatto dzienne ponad
250 lat temu, doktadnie 15 kwietnia 1755 roku.
Wiekszos¢ haset Johnson napisat samodzielnie.
Wczesniej w Wielkiej Brytanii wydano dwa-
dziescia stownikéw, ale zaden nie byt réwnie
dobry. To samo mozna powiedzie¢ o stownikach
pozniejszych. Dopiero w XX wieku powstanie
opracowanie tej miary co Johnsona, ktére wyda
Oxford. Znajdzie sie w nim dwa tysigce haset
Johnsona?. Od co najmniej 20-30 lat stowniki
pojawiaja sie na rynku coraz czesciej i jest ich
coraz wiecej. Obecnie wydawnictwa rywalizuja
o czytelnika, ktory staje przed ogromnym wy-
borem wszelakiego rodzaju stownikow.

Johnson byt tytanem pracy, gdy wydat
swoje dzieto, miat niecate 46 lat. Pracowat
pilnie, wyszukat 114 tysiecy cytatow z ksiazek,
siegajac do tych pochodzacych jeszcze z XVI
wieku. Tego nie robiono wczesniej. Wyniki
pracy, ktéra wykonat, mozna poréwnac do
prototypu Internetu®. W entries Johnsona widac¢
byto prostote i precyzje. Znalazty w nich od-
zwierciedlenie osobiste doswiadczenia autora,
jego szacunek dla jezyka. Johnson opublikowat
swoj stownik nie jako ,zdobywca” jezyka, ale
jako osoba, ktéra najlepiej wie, jak trudno jest
posigs¢ znajomos¢ jezyka®).

Interesujace wydato mi sie poréwnanie
haset napisanych przez Johnsona® z hastami
w obecnej edycji. Wedtug Johnsona — Oats:
a grain, which in England is generally given to
horses, but in Scotland appears to support the
people. W dzisiejszym hasle nie ma odniesienia
do Szkocji. Nastapita zmiana akcentdw z jedze-

Autorka uczy jezyka angielskiego w Warszawie.

o v s w N

www.samueljohnson.com/definitions.html .
jak wyzej.

~
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nia dla zwierzat na jedzenie dla ludzi - oats: the
grain from which flour or oatmeal is made and that
is used in cooking, or in food for animals.

Wedtug Johnsona — Pension: an allow-
ance made to any one without an equivalent. In
England it is generally understood to mean pay
given to a state hireling for treason to his country.
W pension zawarta jest ocena, jej otrzymywanie
Johnson widzi jako rzecz naganna. Panstwo
przyznato mu pension w roku 1762. Poczat-
kowo nie chciat jej pobiera¢, mimo tego, ze
miat powazne trudnosci finansowe. Zgodzit sie
dopiero wtedy, gdy przekonano go, ze dostaje
zaptate za to, co zrobit, a nie za to, co ewentu-
alnie napisze”. Dzisiejsza definicja ma za soba
doswiadczenia 250 lat historii pracy cztowieka.
Pension — an amount of money paid regularly by
the government or company to someone who does
not work any more...

Jeszcze jedno okreslenie Johsona oparte
0 jego doswiadczenie, odczucia — Dull: not
exhilarating, not delightful; as to make dictionaries
is dull work. Dzisiaj jest bardziej ogdlnie — dull:
not interesting or exciting; Life is never dull when
Elisabeth is here.

| wreszcie zwracajacy uwage opis John-
sona — kikshaw: a dish so changed by the cook-
ery that it can scarcely be known. W obecnym
wydaniu nie ma tego stowa. Przeszukatam kilka
stownikéw, znalaztam w amerykanskim Random
House Unabridged Dictionary (Random House,
New York, 1993): a tidbit of delicacy esp. one
served as an appetizer or hors d’oeuvre... (1590-
1600). Znalaztam tez w Harrap’s Unabridged
Dictionary, 2001 (English-French). Kikshaw jest
archaizmem, pochodzi z francuskiego quelque
chose — cos. Trzeba przyznad, ze definicja John-
sona trafia w sedno i jest dowcipna.

)
) Longman Dictionary of Contemporary English (2005), 1950 stron, ptyta CD-ROM.

) Henry Hitchings (2005), ., Defining the World”, New Yorker, 7.11.2005 www.newyorker.com/critics/briefly/articles

) John Carey (2005), ..Dr Johnson’s Dictionary by Henry Hitchings”, The Sunday Times, 27.03.2005, www.timesonline.co.uk
) Verlyn Klinkenborg (2005), ,.Johnson’s Dictionary”, International Herald Tribune, 19. 04. 2005.

)

)



Sprawdzitam, czy w stowniku sg nowe
stowa®. Odnalaztam: chav — an offensive word
used especially by newspapers to talk about
a young working class person who is rude and
aggressive. Choc¢ zabrakfo pochodnych chavette
—a female chav oraz chavtastic, chavish — designed
for a suitable for chavs?. Jest asbo — (anti-social
behaviour order) an official order, which tells
someone not to go to particular places or not to
see particular people.

Tradycje Samuela Johnsona sa kontynu-
owane. Obecny stownik Longmana — tak jak to
byto w jego pierwowzorze — przyciaga jedno-
czesnie prostota i precyzja jezyka, definicje sa
kroétkie i klarowne. Wyjasnione przy pomocy
2 tysiecy najbardziej popularnych stéw. Ten
sposéb ttumaczenia uwazam za bardzo cenny
dla ucznia. W wielu stfownikach trudne stowa
wyjasnia sie niestety innymi trudnymi stowami.
W najnowszym wydaniu Longmana nie brak tez
stow najbardziej wspotczesnych.

Tekst jest urozmaicony rysunkami, foto-
grafiami. Obrazy moéwia duzo wiecej niz opisy,
przyktadowo polecam bridges (s. 181): road
bridge, drawbridge, viaduct, hump-backed bridge,
suspension bridge, flyover (BrE)/overpass (AmE).

O
N’

llez jest bags! Jak ciekawie pokazano movement
(animals), kazdemu ruchowi — pounce, slither,
gallop, hover, stalk — towarzyszy rysunek zwie-
rzaka. Fotografie i rysunki sa kolorowe.

Jedna rzecz bym zmienita w stowniku
Longmana — sposéb przekazywania bfednych
wyrazen. Wydawca zapisuje stowo NOT, a pdzniej
podaje nieprawidtowa fraze. Obawiam sie nieza-
mierzonego utrwalania bfedéw, zwtaszcza przez
uczniow. Wolafabym, zeby to, co jest btedem,
przekreslic. Przekaz jest wtedy czytelniejszy.

Podsumowujac, stownik jest napisany
w sposob zarazem jasny i budzacy zaintereso-
wanie. Redaktorzy przejeli z tradycji Samuela
Johnsona to, co najcenniejsze. Hasfa sa czytelne,
jednoczesnie ciekawie opracowane. Bogate
ilustracje utatwiaja zrozumienie pojec. Stownik
jest Swietny dla uczniéw, studentdéw. Warto,
zeby byt w kazdej szkole.

(luty 2006)

&

Wspaniatym miejscem, gdzie mozna pozna¢ nowe stowa,
o ktdére wzbogaca sie jezyk angielski, jest serwis BBC: www.
bbc.co.uk, zwtaszcza dziat Keep your English up to date...

9 Definicje wedtug Collins English Dictionary (2005). W Wiel-
kim Stowniku Angielsko-Polskim, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa, 2004 — nie ma tych okreslen.

Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli
serdecznie zaprasza do

nowej Ksiegarni Nauczycielskiej

Oferujemy duzy wybor ksigzek dla nauczycieli:
poradniki metodyczne, ksigzki z psychologii, pedagogiki,
publikacje dotyczgce rozwoju zawodowego nauczycieli,
zarzadzania szkotq i jakoscig w edukacji.

Zapraszamy od poniedziatku do pigtku w godzinach 10™ — 18%.

Ksiegarnia Nauczycielska CODN, Al. Ujazdowskie 28 (przy PI. Trzech Krzyzy), 00-478 Warszawa
tel. (022) 345-37-15, 345-37-65; tel./fax: (022) 345-37-65; e-mail: wydaw@codn.edu.pl
Internet: www.nike.codn.edu.pl; www.codn.edu.pl



European Language Label 2006

Konkurs indywidualny dla nauczycieli
) ¢ jezykow obcych

—

Po raz drugi w 2006 roku przyznane zostana nagrody European Language
Label dla nauczycieli, ktérych cechuje oryginalnos¢, twérczosé i entuzjazm
w nauczaniu jezykéw obcych, za dzialania przeprowadzone w roku
szkolnym 2005/2006. Wnioski mozna sktadaé do 31 lipca 2006 r. zgodnie
zinformacjami podanymi na stronie:
http://www.socrates.org.pl/socrates2/index1.php?dzial=12

Kryteria:
e innowacyjnosc, kreatywnosc i nowatorstwo,
e entuzjazm i osobiste zaangazowanie,
e wykraczanie poza standardowe metody nauczania (specyficzne
dziatania dostosowane do grupy docelowej, rzadko nauczane

jezyki).

Priorytety na rok 2006
Zgodnie z ustaleniami grupy ekspertéw w ramach Procesu realizacji celow
edukacyjnych (Objective process) wypracowano nastepujace priorytety:

® Kksztatcenie i doskonalenie nauczycieli jezykow obcych,

® rdznorodnosc oferty jezykowej.

Wiecej informacji na stronie:

http://www.socrates.org.pl/socrates2/index1.php?dzial=12

Konkurs organizowany jest na zlecenie Komisji Europejskie;j
przez

Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji

ul. Mokotowska 43, 00-551 Warszawa

tel: 022 622 37 12 wew. 209.



Juz w sprzedazy:

Polska wersja publikacji
European Profile

for Language Teacher

Education. A Frame of
Reference.

Prezentuje zestaw 40 zagad-
nien, ktére moina wlaczy¢ do
programu ksztalcenia nau-
czycieli jezykow, by wypo-
sazy¢ ich w niezbedna wie-
dze, umiejetnosci i inne kom-
petencje zawodowe, zwiek-
szajgc tym mozliwosci ich

rozwoju zawodowego i dopro- ! EUFODGjSl(i pl"Oﬂ' i
wadzajac do wiekszej przej- ksztatcenia [
rzystosci i wzajemnej uzna-
walnosci kwalifikacji. Ir?c:lLIFCZ)/CIGH ?Z)/kf? :
sl pomocn .. 5 Cl KS ACE |
1
Przydatne dla: '
@® 0s6b majacych wplyw ‘
na decyzje dotyczace Michael Kelly, Michael Grenfell |
ksztalcenia nauczyciel, Uniwersytet w Southampton |
@ 0s06b ksztalcgcych nau-
CZY?IE]I: }(torzy chca za- R - c°>
znajomi¢ swoich studen- of Southampton

toéw z europejskimi inicja-
tywami ksztalcenia na-
uczycieli jezykow,

@ nauczycieli-opiekunéw
praktyk w szkolach i na uczelniach,

@ studentow - przyszlych nauczycieli jezykow,

@ nauczycieli jezykow. '

- w naszej ksiegarni nauczycielskiej lub wysytkowo.

Ksiegarnia Nauczycielska, Al. Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa

tel. 022-345-37-1, tel./faks 022-345-37-65

e-mail: wydaw@codn.edu.pl

www.hnike.codn.edu.pl www.codn.edu.pl
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