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O rosyjskim zargonie mfodziezowym

Na rosyjskojezycznych stronach interne-
towych, w czasopismach mfodziezowych, a tak-
ze w licznych utworach literatury pieknej nie-
rzadko pojawiaja sie ostatnimi czasy teksty za-
wierajgce stownictwo nienormatywne. Stanowi
je w gtéwnej mierze leksyka zargonowa. Wpro-
wadzanie do tekstow leksyki zargonowej (slan-
gowej) czyni je niezrozumiatymi nie tylko dla
uczacych sie jezyka rosyjskiego, lecz takze dla
rodowitych uzytkownikéw tego jezyka. Jeden
z badaczy zargonu rosyjskiego i zarazem autor
stownika rosyjskiego argot (Crosapo pyccrozo
apeo, 2000) pisze: ,A doneo u enumamensvio
usydan apeo, 6 yacmrocmu u MOﬂO()é.?ICHOe‘
Ipowno 0ea 2o00a. A omkpwieai Mon00ENCHbIE
arcypranet 2001 200a u— nonumaro mam He bonvuie
50% cneyugpuueckux cnos u evipasicenuti” (B. C.
Emucrparos, 2001:1). Wypowied? ta swiadczy
o gwaftownym wzroscie liczebnosci rosyjskich
leksykalnych jednostek zargonowych i zarazem
o tendencji aktywizacji nowego stownictwa kosz-
tem eliminagji stownictwa wczesniej uzywane-
go.

Leksyka zargonu mfodziezowego, obok
strefy peryferyjnej — permanentnie zmieniaja-
cej sie ze wzgledu na zanik ekspresywnosci
wezesniejszych jednostek i zastepowania ich no-
wymi o wiekszym stopniu nacechowania ekspre-
sywnego — posiada tez czes¢ podstawowsa (ba-
zowa, centralng) — relatywnie stabilng i statg
w aspekcie diachronicznym.

Czym jest zargon?

Nazwa ta jest uzywana w literaturze lin-
gwistycznej obok takich terminéw jak slang,
gwara, jezyk, argot. Wszystkie te terminy sa jed-
nak hiponimiczne wzgledem terminu nadrzed-
nego socjolekt, zarezerwowanego dla oznacza-
nia kazdego odrebnego ,jezyka” konkretnej gru-
py spofecznej. S. Grabias zauwaza, ze: , Réznice
miedzy socjolektami a jezykiem etnicznym spro-
wadzaja sie w zasadzie do rdznic leksykalnych.
W zwigzku z tym stosowane najczesciej w litera-
turze polskiej terminy . jezyk” i ,gwara” na ozna-
czanie socjolektdw nalezy rozumie¢ osobliwie
wbrew zwyczajowo ustalonemu zakresowi. Uzy-
wajac terminu ,jezyk” eksponuje sie w tym wy-
padku ceche komunikatywnosci: chodzi o pewien
sposéb porozumiewania sie, powstafy w okre-
slonej grupie oséb, a nie o system znakéw oraz
reguf ich uzycia” (S. Grabias, 2001:138-139).
Rosyjski lingwista W. M. Zirmunskij w odniesie-
niu do socjolektow uzywat dwéch terminéow:
argot dla ezoterycznych (tajnych) odmian jezy-
ka i zargon dla odmian ekspresywnych (W. M.
Zirmunskij, 1936:163). Inni badacze rosyjscy
w swych pracach na oznaczanie socjolektéw
wykorzystuja terminy jezyk umowny (ycrosnuiii
azuik), slang (cnene), substandard. Jezeli u jed-
nych autoréw argot i zargon funkcjonuja jako
nazwy synonimiczne, to inni badacze do zakre-

" Dr hab. Mikofaj Timoszuk, prof. Uniwersytetu Warszawskiego jest pracownikiem Wydziatu Lingwistyki Stosowanej i Filologii
Wschodniostowianskich oraz redaktorem dziatu jezyka rosyjskiego w Jezykach Obcych w Szkole.



su terminu argot wiaczaja zargony, miejskie stow-
nictwo potoczne i leksyke tzw. marginesu spo-
tecznego lub stawiaja znak réwnosci pomiedzy
argot i jezykiem umownym (M. A. I'paués,
1997:10). Rdznorodnos¢ termindw na oznacza-
nie socjolektéw Swiadczy o wielorakim pojmo-
waniu ,jezyka” poszczegélnych grup spotecz-
nych i stosowaniu odmiennych zbioréw cech
dystynktywnych do rozrézniania ich srodka ko-
munikacji. Jeden z badaczy rosyjskich — autor
Rosyjskiego argot (Pycckoe apeo, 1997), zapro-
ponowat triadyczng klasyfikacje socjolektow.
Wsrdd nich wyrdznia on:
» zargony,
» jezyki umowne wedrujacych rzemieslnikéw
i handlarzy,
» argot elementéw marginesu spofecznego
(0exnaccuposannvlix snemenmos).

Kazda z tych trzech grup jest okreslana ze
wzgledu na status i funkcje spoteczng uzytkow-
nikéw danego socjolektu. Wsréd zargonéw au-
tor wspomnianej monografii wyréznia:

» klasowo-warstwowe (xraccoso-npocioeu-
Hoie),

» zawodowo-produkcyjne (npoussodcmeen-
Hoie),

» hobbystyczne (ceszannvie ¢ yeneuenusmu
u unmepecamu),

» miodziezowe (M. A. Tpaués, 1997:12).

Wedtug L. I. Skworcowa, zargon nalezy
traktowac jako spofeczng odmiane jezyka, kto-
ra — w odréznieniu od jezyka ogélnonarodo-
wego — wykorzystuje specyficzng leksyke i fra-
zeologie oraz okreslone srodki stowotwarcze.
Zargonowi, uzywanemu przez grupy nieherme-
tyczne, L. . Skworcow przeciwstawia argot —
tajny jezyk zamknietej grupy spotecznej (JI. .
Ckopuos, 1997:129). W tym tez rozumieniu
zargon bedzie traktowany w dalszych rozwa-
zaniach?. Jednym z podstawowych kryteriéw
wyrdzniajacych zargon mtodziezowy sposréd
innych zargonéw jest wiek jego uzytkownikéow.
Panuje przekonanie, ze zargonem tym postu-
guje sie mfodziez w wieku od 14 do 25 lat
(M. Komurierko 1976; M. I. Habauenko 2002).
J. Uzdinska, sytuujac zargon mtodziezowy
w obrebie jezyka ogélnonarodowego i przypi-
sujac mu status subjezyka, podkresla, iz jest on

uzywany przez mtodziez w wieku od 14 do 25
lat w toku swobodnej konwersacji miedzy ro-
wiesnikami. Zargon mfodziezowy cechuje od-
rebna specyficzna leksyka i specyfika znacze-
nia jednostek leksykalnych (E. B. Y3nunckas,
1991).

Dlaczego mtodziez
w komunikacji
interpersonalnej
uzywa zargonu?

Odpowiedz na to pytanie kryje sie w prze-
Swiadczeniu, ze zargon mfodziezowy jest swo-
istym odwzorowaniem nowego systemu warto-
Sci bedacego zaprzeczeniem dotychczasowych
norm, w tym réwniez norm poprawnosciowych.
Nie tylko odmienne od ogélnoprzyjetych wyra-
zenia, lecz przede wszystkim wyrazenia nace-
chowane ekspresywnie o konotacji negatywne;j,
zawierajace elementy gry stownej i mobilizuja-
ce do deszyfracji, naleza do podstawowych wy-
réznikéw zargonu. Inna, nie mniej wazna, ce-
cha zargonu jest jego funkcja jednoczaca, na co
zwraca uwage m.in. L. Pietranowska: ,, Acnonb3zys
6 O6W€Hl/lu JHCAP2OH, YNIeHbl MUKPOCOYUYMA, KpOME
OCHOBHOU UHGoOpMayuu, 6ce2da nepedarm ewé
u dononHumenvuyw: ,, A ceoil, mvl ¢ moboil
emecme, u3z oonou epynnvt”. [...] Hcnonvsoganue
,, C60€20 " A3bIKA N0360J1em YIeHaAM epynnbl
novyecmeosantb cebs CNJlI0O4€HHee, daem spKoe
nepescusarue ec)uHcmea, 83auMOI10HMMaHuﬂ”
(JI. Herpanorckas, 2004:1). Cecha charaktery-
styczng zargonu jest rowniez jego zdolnos¢ do
natychmiastowej reakcji na zmiany zachodzace
w otaczajacej rzeczywistosci. Niezwykle waznym
czynnikiem w tym wzgledzie jest wykorzystywa-
nie przez uzytkownikéw zargonu, tzw. tekstow
precedensowych do tworzenia na ich podsta-
wie nowych, ekspresywnie nacechowanych,
wyrazen. Jak zauwaza W. Jelistratow — , IIpeyen-
OCHMHbIL MEKCM — MO Kak Ovl ,, mekcm 6 mekcme”,
m.e. umoObl NOHAMb €20, HYJCHO 3HAMb OpPy2oll
meKcm (Hanpumep meKkcm pexiamvl, NORYIAPHO20
(j)uﬂb}l/la, yumamy u3 pedu noaiumuka, nociosuyy
u m.n.). Ilpeyedenmuoiii mexcm cooepiucum

2 Szerzej o polu terminologicznym socjolektéw — zob. w: http://www.annababina.narod.ru/.



KYTbMYpHbIU QoK U A6naemes napoouel, nepe-
oenkoul. Bonvuiuncmeo 3ae0n06Kk06 easem, pex-
JIAMHBIX CLO2AHO8 U M. 0. — DIMO CMEXOBbLE UIUPPbL.
Hnocmpaney, 6316 6 pyKu, Hanpumep, cog-
DEMEHHYI0 POCCUUCKYIO 2azemy (0CODeHHO 3mo
Kacaemesi MOA0O0ENCHBIX U30AHULL), HUYE20 He
notimem” (B. C. Enucrparos, 2001:2). Innymi
stowy, aby wyeksplikowa¢ humorystyczny pier-
wiastek zargonowego wyrazenia (tekstu wtor-
nego), ustali¢ jego ,forme wewnetrzng”, nalezy
sie oprzec na kulturowych skryptach mentalnych,
odwzorowujacych fakty zawarte w prymarnych
zapamietanych tekstach. Postuzmy sie przykfa-
dem. W Wielkim sfowniku zargonu rosyjskiego®
(wszystkie tu przytaczane i omawiane przykfa-
dy pochodza wtasnie z tego stownika) odnoto-
wano m. in. wyrazenia Jlenun ¢ namu ‘IApOKast
ceMeiiHast KpOBaTh’ i enuncKue mecma ‘3aj,
SITOJIUIIBI; TIOJIOBBIC OPTaHBI . Zeby zrozumiec
motywacje tych zargonowych frazeologizméw,
nalezy wiedzie¢, iz w przededniu obchodu
100-letniej rocznicy urodzin wodza rewolucji
w Moskwie krazyty liczne dowcipy, wsréd kto-
rych byt itaki: [ns mozo, umo6vr docmotino
ommemumy cmonemue co OHs podcoenus B. U.
JleHuna 6 MOCKOBCKUX MA2A3UHAX NOAGUNUCH
Hogble mogapwl. dyxu , 3anaxu Hnvuua”,
myanemuoe muiio ,, I[1o nenunckum mecmam” (tu
aluzja do wycieczek odwiedzajacych miejsca
pobytu W. Lenina przed rewolucja) u ...
mpexcnanvHas kpogsamy. — Ilouemy, umenHo,
mpexcnanvran? — A nomomy, umo Jlenun écezoa
¢ namu (tu aluzja do haset typu: Jlenun acun,
Jlenun orcus, Jlenun eceda 6yoem dscums, Jlenun
Jicueee 6cex dcueblx iin.).

Leksyka zargonu
miodziezowego

Leksyka zargonu mfodziezowego ze
wzgledu na swe pochodzenie nie jest jednolita.
Ksztattowata sie na podstawie roznych subzar-
gondw: uczniowskiego, studenckiego, sportowe-
go, hippiesowskiego, stownictwa narkomanow
i nieformalnych ugrupowan mfodziezowych (np.
preferujacych okreslony rodzaj muzyki). Wchfo-

nefa réwniez dos¢ duza liczbe elementéw z in-
nych zargonéw, w tym z zargonu przestepcze-
go (zfodziejskiego i wieziennego — tzw. , btatnej
muzyki”, ,fieni”, ,rybiego jezyka”), wojskowe-
g0, z zargonéw dewiacyjnych grup spotecznych
itd. W tym sensie zargon mfodziezowy jest swe-
go rodzaju interzargonem o nieostrych grani-
cach.

Rosyjski zargon mfodziezowy, o czym juz
byta mowa, tylko w nieznacznym stopniu rézni
sie od jezyka ogdlnego w zakresie fonetyki,
morfologii i skfadni. Najistotniejsze réznice wy-
stepuja na poziomie leksykalnym i w zakresie
stowotworstwa. Leksyka (sfownictwo i frazeolo-
gia) rosyjskiego zargonu mtodziezowego oprocz
elementéw pochodzacych z innych socjolektéw
zawiera takze rosyjskie stownictwo potoczne
i gwarowe oraz liczne zapozyczenia z innych je-
zykow.

Leksyka potoczna i gwarowa trafiafa do
zargonu mfodziezowego badz bezposrednio,
badZ tez za posrednictwem innych zargonéw
(por. np. takie dialektyzmy, jak: 6aszamo,
baznanums ‘TOBOPUTH, Pa3rOBapHBaTh O YEM-IL.’,
Oyxamo, Oyxapums ‘THTb CIUPTHOE’, Mayamy
‘00HMMAaTh, JIaCKaTh KEHIUHY , Oraz wyrazy po-
toczne typu cxonsimumoscs ‘ynacts’, ocio0
“JKaTHBIN YENOBEK’, ObIXAIKA ‘TbIXaTEIbHbIC TyTH’
iin.).

Jezeli chodzi o wptyw jezykéw obcych na
zargon mfodziezowy, to na pierwszym miejscu
zdecydowanie nalezy tu wymienic jezyk angiel-
ski. Przemozny wptyw jezyka angielskiego (po-
zostajacy w bezposrednim zwiazku z przejmo-
waniem elementéw kultury anglosaskiej i ame-
rykanskiej) wyraznie rysuje sie w dwéch pfasz-
czyznach. Z jednej strony sa to wyrazenia zapo-
zyczone w niezmienionej formie i zaadaptowa-
ne na gruncie rodzimym z wykorzystaniem ro-
syjskich morfeméw o funkcji gramatycznej,
z drugiej zas, sa to derywaty urabiane od zrusz-
czonych podstaw za pomoca réznych forman-
tow stowotworczych.

Do pierwszej grupy naleza m. in. takie
jednostki, jak: aiiz ‘rmas’, baiik ‘Benocunen’, Guox
‘Herp’, 6ou ‘rOHOIIA, MapeHs’, Opasep ‘Opar’,
Oaiubon ‘Oubmumorexa’, bama ‘OyTHUIKA’, 6E3091
(6€p3091) ‘neHb poxIeHUS, Kap ‘aBTOMOOUID’,

3 B. M. Moxkuenxo, E. I. Hukutuna (2000), Borbuwoii crosaps pyccrozo scapeona, Cankr-Iletep6ypr.



soiic ‘ronoc’, epun ‘ponnap CIIA’, noauc

‘MUIIMLUOHEDP , MIH ‘MYKUUHA ; 2epna ‘AeBYIIKa’,

satigha “xeHa’, 62uba ‘neBymKa’, onda ‘crapyxa’,

Kkpetiza (Kpesa, Kpuvi3a) ‘CyMacuIeCTBHE, TTOMe-

IIATeNIbCTBO ; 60muy ‘Hapy4dHbIE Yackl’, 010bl

‘pomutenu’; becmoswlii ‘TPEBOCXOIHBIHA, OTIHY-

HBIH’, Oueosblii ‘00NbLION, Onésuitl (Onyéeblil)

‘Tory00¥t’, 8atimosuitl ‘0eNbIid’; ackams ‘TIPOCUTH

MMJIOCTBIHIO, opKkamb ‘paboTaTh’, gaHmMamo

‘XOIUTH’, Opunkame (OpunbKamyb) ‘AT, 0HCO-

bamy ‘paborars’, kpetizums (Kpe306amy) ‘CXOIUTH

¢ yma’, kucamo ‘LENOBATH’, TYKAMb ‘CMOTPETS’,
nauikame ‘TIOOUTH’, Haumams (Haumosamsy)

‘HOueBarh’, puneams (punc06ams) ‘3BOHUTH 110

teneony’ i in.

Przytoczone przykfady pozwalaja sformu-
fowac kilka ogélnych zasad adaptacji stownic-
twa angielskiego w rosyjskim zargonie mtodzie-
zowym. Mozna je uja¢ w sposdb nastepujacy:
» Tematy rzeczownikowe, ktorych formy wyj-

Sciowe koncza sie na spotgtoske (twarda lub
miekka) po adaptacji fonetycznej otrzymuja
fleksje pierwszej deklinacji i sa zaszeregowy-
wane do rodzaju meskiego. Tematy, ktére
w formie stownikowej (wyjsciowej) otrzymaty
koncéwke -a (typu eaiigha, 2epra) przez ana-
logie do ich rosyjskich odpowiednikéw rodza-
ju zenskiego (typu orcena, deska) zostaja wia-
czone do deklinacji drugiej. Formy typu
6omyu, MmauMcol ‘HapyuHbIE 4achl', uLy3bl
‘OOTHHKH’, 0706l ‘POAUTENH’ WZOrem rosyj-
skich rzeczownikéw pluralia tantum maja
réwniez niepefny paradygmat (brak form licz-
by pojedynczej).

» Angielskie tematy adiektywne w formie sfow-
nikowej morfologicznie sa adaptowane przez
dofaczanie flektywu (sufiksu z koncéwka)
-06(biil).

» Zapozyczone z angielszczyzny tematy werbal-
ne, ulegajac adaptacji morfologicznej, otrzy-
muja flektywy -ame, -osamo, -ume w bezoko-
liczniku i zostajg wtaczone do pierwszej lub
drugiej koniugacji.

Druga grupe leksyki, posrednio opartej na
tematach pochodzenia angielskiego, stanowia
derywaty motywowane bezposrednio temata-
mi stowotwdrczymi wyrazéw, nalezacych do gru-
py pierwszej. Derywaty te to w pierwszym rze-
dzie formacje odrzeczownikowe urabiane za
pomoca formantéw w funkgji ekspresywnej, np.:

eepnyxa, eepruya ‘AEBYyIIKa® : eepia; ealguya
“KeHa’ : satigha; ondyxa, onouya ‘crapyxa’: o10a;
Kpe3yxa ‘CyMaclIeCTBHE, MOMEIIATENbCTBO  :
Kpe3a; MoHwia ‘NeByLIKa; XKEHIIMHA @ MIH;
019K06Ka ‘HETPUTAHKA : 019K “HETp’; 626uK
‘peOCHOK’ : 03(11)ou; 6anoK ‘OMUH PyOIs’ : 6aH =
one (pOr. tez anék ‘t.s.” < gama < Bans) i in.

Rosyjski zargon mtodziezowy obfituje
réwniez w pozyczki z innych jezykéw, choc nie
sg one tak liczne jak wyrazy pochodzenia an-
gielskiego i amerykanizmy. Wsrod nich warte
odnotowania s zapozyczenia z jezyka niemiec-
kiego (np.: 6up ‘mueo’, Gyndec ‘OPT”, kuno
(kunoep) ‘pebeHOK’, paiizen ‘myTelIECTBUE,
noesaka’), hiszpanskiego (np.: myuaua ‘pesyu-
ka’, naope ‘orer’). Wydaje sie, ze stownictwo
z tych wiasnie jezykéw pozostaje w bezposred-
nim zwiazku z nauczaniem jezykéw obcych
w szkofach rosyjskich. Nie mniej jednak rosyjski
zargon mfodziezowy w swym leksykonie zawie-
ra takze wyrazenia pochodzenia greckiego, cy-
ganskiego (np. cyg.: uyeuxa ‘neBylIKa, KeH-
umHa’, xaéams ‘ects’), Z jezyka hebrajskiego i ji-
dysz (np.: mycop ‘MunUIMOHEP’, XEBPA ‘KOMITAHHS
rpymnma’). Leksyka ta oraz stownictwo pochod-
ne, oparte na zapozyczeniach obcojezycznych,
trafiata do socjolektéw mtodziezowych za po-
Srednictwem zargonu ztodziejskiego i wiezien-
nego. W. S. Jelistratow jest zdania, ze: , Eepeu u
yvleane 6“46 6 navane XX eeka uepaiu 6AasdCHyO
ponb 6 yeonosnom mupe. Omciooa — obunue
2e0pau3mMos U Ybl2anu3mMo8 6 CO8PeMenHoll peuu”
(B. C. Enuctparos, 2001:4).

Stownictwo zargonu mtodziezowego jest
pomnazane nie tylko w wyniku zapozyczen, lecz
takze, a nawet przede wszystkim, w rezultacie
semantycznej i morfologicznej derywagji.
W zakresie stowotworstwa semantycznego rosyj-
ski zargon mfodziezowy, podobnie jak wszyst-
kie pozostate zargony, wyrdznia sie szerokim wy-
korzystaniem metafory i metonimii. Ten sposéb
tworzenia nowego stownictwa opiera sie na roz-
norodnych zwigzkach asocjatywnych miedzy
obiektami istniejacymi (materialnymi i mental-
nymi) a tymi, ktére zaistniaty i wymagaja no-
minagji. Relacje te powstaja badz to na zasadzie
podobienstwa na osi paradygmatycznej (meta-
fora), badZ to na zasadzie przylegtosci na osi
syntagmatycznej (metonimia). Wyrazy powsta-
fe w wyniku metaforyzacji i metonimizacji ozna-



czaja nie tylko okreslone zjawiska, ale wyrazaja
réwniez w okreslonym stopniu stosunek do tych
zjawisk uzytkownikow zargonu i wywotuja okre-
Slonego rodzaju konotacje, najczesciej o zabar-
wieniu ironicznym czy wrecz negatywnym.
W tym wzgledzie stownictwo zargonowe jest
nacechowane ekspresywnie, na co niejednokrot-
nie zwracano uwage (por. np. 1. C. JIuxaués,
1992:375).

Metaforycznos¢ cechuje zaréwno nazwy
jednowyrazowe, jak i jednostki frazeologiczne.
Wsrod metaforycznych nazw jednowyrazowych
w rosyjskim zargonie mtodziezowym mozna
wskazac takie jednostki, jak: 6aranaiixa ‘rurapa’,
Onun ‘TPAMILIACTHHKA , 6UIOK ‘TOIIOBA’, 2AICHIYK
‘cenesika’, 2oeHuuye ‘akKKopIIeoH; 0asiH’, 10Kamo-
pbl “ymu’, kpokooun ‘moesn’, dbiHA ‘ToioBa’,
Oegywika ‘THTapa’, pena ‘ToioBa’, cajca ‘HETp;
HETPUTSHKA', cocucka ‘manen’, ¢apusl ‘Tiasza’,
Humxka ‘rpanuna’ i in. Do wyrazen reprezentuja-
cych druga grupe naleza m.in.: mopeosamo
Mopool ‘cuzietb 0e3 1ena’, npo2nomuns 6030yul-
Hulll wiap ‘3a0epeMeHeTh’, 8CMAgUMb PaMbl
‘HAJZIETb OYKH .

Metonimia, sprowadzajaca sie do zaste-
powania jednej nazwy przez druga w oparciu
o réznorodne relacje zachodzace miedzy znacze-
niami tych nazw (np. przyczyny zamiast skutku
i odwrotnie, przedmiotu ogarniajacego zamiast
zawartosci, znaku zamiast jego referenta, narze-
dzia zamiast wytworu, abstraktu zamiast kon-
kretu, miejsca zamiast jego mieszkancéw, czesci
zamiast cafosci [synekdocha]), jest srodkiem sze-
roko stosowanym w zargonowej nominacji. Do
tej kategorii naleza m.in. takie wyrazenia, jak:
NOTKOGHUK ‘KOHBSK ¢ TpeMs 3Bé3moukamu’ (dys-
tynkcje putkownika armii rosyjskiej to m.in. trzy
duze gwiazdki), maonunp ‘BoeHHOE yumiHIIE’
(analogia do tytutu filmu Klasztor Shaolin),
kyburu ‘taken’ (takséwki sa oznakowane pa-
skiem sktadajacym sie, jak szachownica, z kwa-
dracikow), kamsa (kamenvra, kamovka, kamioxa,
kamiowa) ‘100 pyoneii” (na dawnych banknotach
carskich o nominale 100 rubli widniat portret
Katarzyny 1), oacopoacux ‘omuu monmap CIIA’
(zasada nominacji — podobna jak w wyrazie po-
przednim: podobizna. G. Washingtona), kumup-
cen ‘vopeery’ (Kim Ir Sen — komunistyczny przy-
wodca KRLD), nywixun ‘appurasern, uerp” (jak
wiadomo, cechy negroidalne A. Puszkin odzie-

dziczyt po swym pradziadku), none-rons-cems
‘curapers! ,,boHn”, ondampel ‘HOMEHKJIATypHbIE
paboruuku’ (ondampa < oHOamposas wanxa,
symbol ludzi zamoznych i na eksponowanych
stanowiskach; pozostali na ogét nosili czapki kré-
licze; por. uzywane w zargonie wojskowym
nanaxa na oznaczenie wojskowego w stopniu od
putkownika wzwyz; zgodnie z regulaminem tyl-
ko oni mogli nosi¢ papachy), nozonwvr ‘Boenno-
clyKallue’, My3pika ‘MUIeneiickas MallnHa
¢ cupeHoil’, hueapo ‘napuxmaxep’ (Figaro —z Cy-
rulika sewilskiego), oomux ‘ronosa’ (por.: re ece
0oma y kK020 ‘0 TIYNOM YelOBEKE’), AbICUHA
‘ IeHMHCKuUi ipocriekt B Mockse” (mbicuna — prze-
zwisko W. Lenina utworzone na zasadzie synek-
dochy; podobnie — 6opoda w odniesieniu do
K. Marksa; por. tez 6opoda uzywane na ozna-
czenie pomnika K. Marksa i stacji metra nazwa-
nej jego imieniem w Moskwie) i wiele innych.

W zakresie stowowotwérstwa morfolo-
gicznego rosyjski zargon mtodziezowy cechuje
przede wszystkim wykorzystanie w procesie de-
rywacji ekspresywnych formantéw sufiksalnych
i tzw. formantéw ujemnych realizowanych
w wyniku réznego rodzaju ucie¢ wygtosowych.
Te ostatnie wyrézniamy w derywatach tworzo-
nych przez uciecie podstawy stowotwoérczej
z uwzglednieniem jej struktury morfologicznej,
lub czesciej — niezaleznie od jej skfadu morfe-
mowego. W wyniku réznorodnych ucie¢ w zar-
gonie mfodziezowym pojawity sie m. in. naste-
pujace wyrazenia: opsiHO ‘aBTOMOOUIIB : Opa(bl)H-
Oynem, duccep ‘nuccepranus’, oucmpog ‘Xuibli,
ci1a0blit 4enoBeK’: oucmpoduk, KoMnpa ‘KoMIpo-
METUPYIOIIME MaTepHalIbl’: KoMpoMam, KoHc(a)
‘KOHCepBaropus’, dun ‘AUILIOMAr’, 0oxo0 ‘cladbIid
00JIe3HEHHBIHN YeIoBeK : doxoodsea, Onond ‘OI0H-
auH’, npen (npenod): npenodasamens, GUHN:
BUHMOBKA, MOOULA: MOOUNBHUK “MOOWIIbHBIH
tenedon’, cmun(a): cmunendus, myc(a): mycoska,
8bem: GbeMHAMel, 20M : 20MOCEKCYATUC, Pend:
penemuyus, pen: penemumop, ned: neouHcnu-
mym, nanupa : nanupoca, HApK: HAPKOMAH,
naacm: niacmuHKa (epaMniacmuHKa), Nexc :
nencuonep, npuu(a): npuuecka. Tego rodzaju for-
macje nalezy odréznia¢ od derywatéw powsta-
tych w wyniku derywacji wstecznej od podstaw
werbalnych typu: epy6 ‘monumanue, ocmbic-
JIeHue’: epyoamovcsa ‘TOHAMATH YTO-J.”, 6COC
‘MOHUMaHKE’: gcocamy ‘MOHATH’, 643 ‘apect,



3a/IepKaHNE’: 653aMb ‘apECTOBBIBAT, 3a1EPKUBATD’,
06nom ‘Heylada, KpyIIeHHE TUTAHOB : 0010MAMbCsl
‘3aKOHUMTBCS HEyJauell, KpaxoM’, omkmoy ‘ToTepst
CO3HAHUSA': OMKII0UUMbCs ‘TOTEPATh CO3HAHUE,
omKoc ‘YKIOHEHHE OT Yero-I.”: omkocumy(cs)
‘YKIOHUTB(CS)’, pacniée ‘KpymHas ccopa’: pac-
n1e6ambCs ‘TIOCCOPUTBES, Cmed ‘NPOHHUS, U3/IeBKA:
cmebams ‘W3MIEBATHCA’, packonbac ‘Becelblit
AKTUBHBIN OTABIX: packoibacumy ‘Pa3BeCcenuTsh,
Pa33aq0pUTh’, Kau ‘3aHSITUS KYIBTYPU3MOM : Kauamp
‘“TpeHnpoBarh MeIe! itd.

Jezeli natomiast chodzi o formanty eks-
presywne, to w zargonie mfodziezowym ich
funkcje petnia najczesciej sufiksy: -ow, -an, -ax/-
sk, -au, -yx(a) dofaczane do podstaw imiennych
zaréwno petnych, jak i ucietych, np.: 6eixon
‘OKypOK’: ObIu0K “T.C.", 00X000H: 00X00 ‘ClIaldbIi,
XUIBI 4eloBek’, HespyOoH: Hegpyh ‘HENOHHU-
MaHue’, 000upon: 060up ‘BBICOKAs IeHa’,
npuecou : npuyec(ka), NOX0OOOH: NOX0OKd, OAOOH:
oaba, nugon ‘Oroctrantep’ : auguuk ‘T.c.’, 6UOOH
‘BHELHUH BUJ : 6110, 2)0iCOH ‘€lia, 3aKycKa’ : *eyoic
(por. ros. dial. ryxesarbes ‘ects’), cmunon:
cmuna (cmunenous), 6pyoon: 6py6 ‘TIOHIMaHHE,
OCMBICIICHHE’ , KYPMOH: KyPMKA; KANAWAH: Kaaaw
‘aromar Kanarmuukosa’, oucmpogan: oucmpogh
‘XIIBIH, CITA0BIil YENOBEK; TUCTPOPUK’, KYpmaH:
KypmKka, opyeau: opye, 1oasn: 1iois ‘TIOCTeNb,
KpoBath’, bopodan ‘dernoBex ¢ 60posioii’: bopoda,
kapmogan: xapmogens (dial. ros. kapmogv),
00X00HAK: 00X00 (00X0052a), NOOIAK ‘TIOIIIOCTB
nooiocms, Oyxasax ‘cnuptHOe’: Oyxa0 ‘T.C.,
Oumaax ‘My3bIKaHT POK-TPYNnsl ,,butns”: oums;
apmyxa: apmyuunruwe (apmuineputickoe yuu-
nuwe), bacyxa ‘dac-rurapa’: oac, udyxa ‘BHEI-
HUH BUI: 6u0, nedyxa ‘MENUHCTUTYT : ned ‘T.c.’,
npesenmyxa ‘NPe3EHTALUS . npe3eHmayus,
cKpunyxa ‘CKpHIKa’: CKpUnKa, cmenyxa ‘CTUIEH-
U’ cmuna ‘CTUNCHIHA , OUCKOmMYXd ‘JTUCKO-
TeKa’: duckomexa, ouccepniyxa ‘JUccepTanus’:
ouccep (Ouccepmayus), buyyxa ‘ounenc’: buyenc,
Oesyxa ‘nesuHpopMauus’: dezungopmayus itp.

Ekspresywnos¢ sfownictwa zargonu mto-
dziezowego, podobnie jak innych zargonéw,
przejawia sie rbwniez w procesie tworzenia jed-
nostek leksykalnych opartych na zasadzie gry
stownej. W ten sposéb powstaja swego rodzaju
kalambury stowne bedace rezultatem wzajem-
nej atrakcji i nakfadania sie dwéch lub kilku jed-
nostek o wspélnych ciaggach brzmieniowych

(wspolnych komponentach fonologicznych).
Mowa tu o procesie stowotwdrczym w obrebie
kompozycji i noszacym nazwe kontaminagji.
Polega ona na krzyzowaniu jednostek leksykal-
nych ,tj. na faczeniu ich w jedng cafos¢ struktu-
ralng poprzez wezef lub wezty kontaminacyjne.
Wezet kontaminacyjny to niemorfologiczna czast-
ka strukturalna, powstafa przez wyodrebnienie
z fonologicznego skfadu komponentéw takich
samych fonemdéw, np. -kret- w kontaminacji
dekretyn ‘biurokrata’: dekret + kretyn” (S. Gra-
bias, 223). Pod wzgledem formalnym kontami-
naty moga by¢ jednoweztowe lub wielowezfo-
we, pod wzgledem znaczeniowym natomiast
konstrukcje te moga by¢ wypadkowa znaczen
poszczegdlnych cztonéw motywujacych, lub
przyjmowac znaczenie jednego z cztonéw (por.
S. Grabias, 223-224).

Wyrazy utworzone przez kontaminacje
i uzywane w rosyjskim zargonie mtodziezowym
mozna zilustrowac nastepujacymi przykfadami:
OusHecMenm ‘MWIHIUOHED OCPYIIMHA B3ATKH :
ousnecmen + menm ‘MWINLHOHEP’; OAMUHOK
(bomunox) ‘oren’: bamsa ‘otenw’ + 60MUHOK;
Oawnsa ‘ronoBa’: Oawika ‘TonoBa’ + OauiHs,
Oawman ‘To70Ba’: bawka + 6awman ‘mone, Ha
KOTOPOM BBIPAIIMBAIOTCS apOy3bl, ABIHHU, THIKBEI
2epoun ‘repoil’: cepoun + eepoti; epunnep’
1) rpunm; 2) Tpurnep’: epunn + mpunnep; epy3un
‘JIITyH, OOMAHIINK; YETOBEK, KOTOPHIH TOBOPHUT
B3JI0p’: epy3uH ‘kuTenb I'py3un’ + epyzumo
‘TOBOPUTB B3JI0D; JITaTh’; QYpekmop ‘TUPEKTop’:
oupexkmop + 0ypak; 0yXo8eHcmeo ‘IyXOBOH
OpKecTp’: dyx060i + 0YX0BEHCMBO; AHCUCANHKA
*)KM3Hb, OLICHUBaeMask HeraTUBHO-CHUCXOIUTEIb-
HO’: Jicucmb “(TMPOCT.) KU3HB™ + dicecmanka
“KecTsaHas OaHka’'; kabaxmepuil ‘pecTopan’:
Kabax + kagemepuil, KOHUHA ‘KOHBSK : KOHUHA
+ KombvAK, KblOpa ‘AEByIIKa, NOApPYra’: kaopa
‘neBymKa’ + 6v10pa; aughmep ‘60JBIION cTApO-
MOJHBIN Otoctrantep’: augyux ‘Orocrranrep’ +
TQTEP; Menmasp ‘KOHHBIA MUITMLIUOHED : MeHM
‘MIJIMIHOHED  + KeHTaBp; Mycoputmuom (mycop-
wmum) ‘MATHIEHCKUI BepTONeT : Mycop ‘MUIN-
nuoHep’ + meccepwimum ‘THUI HEMELKOTO
UCTpeOuTeNs’; HapKkom ‘“HAPKOMaH : HAPKOMAH +
Hapxom ‘HapOAHBIA KOMHUCCAp’; onynetl ‘BbICIIAS
Mepa 4ero-I.’: onynems ‘PUNTH B COCTOSIHUE
BBICLIEH CTENEHU BOCTOpra’ + anoeetl; onyneos
‘BBICIIAs Mepa 4ero-i.’: onynems + anogeos;



obandaxun ‘yiuBIEHHE, BOCTOPI : 0bardens
‘UCTBITATh BOCXMUILEHHE, YAUBUTbCA + Oai-
Jax¥H; pyMHama ‘KOMHATa’: KomMHama + pym
(aHr. room ‘KoMHaTa’), cmuneHcys ‘CTATICHTHA
cmunenous + newcus, cmydeHs ‘CTYICHT :
cmydenm + cmyoens. Nalezy tez zwroci¢ uwa-
ge, ze wsrod nowotwordw, urabianych przez
kontaminacje, w rosyjskim zargonie mfodzie-
zowym pojawiaja sie konstrukcje, w ktérych
w funkcji jednego z cztonéw motywujacych jest
wykorzystywane imie wiasne (antroponim lub
toponim). Czton ten, jako komponent aseman-
tyczny, nie wnosi zmian znaczeniowych. Na-
daje on natomiast kontaminatowi ceche eks-
presywnosci, por.: Geaunckui ‘6enoe cyxoe
BUHO: Genoe + Benunckuii (B. bemunckuii (1811
— 1848) — pycckuit punocod u IuTEpaTypHBINA
KPUTHUK); OyXapun ‘UbsSHULA’: Oyxamb ‘AT
cnuprHoe (6yxaps mbstanna)’ + Byxapun (H. U.
Byxapun (1888 — 1938) — koMMyHUCTHYECKUH
JesTellb COBETCKOHM 3I0XH); 6pyoenb ‘TOHAT-
JIMBBIN, COOOPA3UTENBHBIH YEIOBEK : 6pYOambCs
‘monumars uto-n.” + Bpybero (M. A. Bpybenn
(1856 —1910) — u3BECTHBII PyCCKHii XYTOKHKK);
2epacum ‘repoun’: 2epoun + Iepacum (1ndHOE
UMS); MYCOP2CKULL ‘MATHIAOHED, HAOIFOIAIO MK
3a IOPS/IKOM Ha POK-KOHIEPTe : Mycop ‘MUIHUIH-
onep’ + Mycopeckuii (M. T1. Mycoprekuii (1839-
1881) — u3BECTHBIN PyCCKUIl KOMIO3UTOD);
00110M08 ‘COCTOSIHUE JIeTIPECCHn’: 0010M ‘HEy-
Java, Kpymenue mianoB’ + Oonomos (O610M0B
— repoil ogHOMMeHHOro pomaHa M. A. I'onua-
pOBa); nYWKUH ‘TIUCTONET : NYWKa ‘TIUCTONET +
Iywxun; yaixosckuti ‘“dail’: uai + Yatikosckuii
[por.: -a, kpyTeukuii y Tebs yaiikoBckuil. —C
npunpaBaMu. —CTpaBUHCKHH, 3HAUUT (T.€. ¢
mpasamu)| Oraz: gyxapecm ‘MOIOLEKHAS
BEUYEPHHKA  : OyXxamp ‘MUTh CHUPTHOE +
Byxapecm; maxaukana ‘npaka, noTacoBka’:
Mmaxay ‘npaka, moracoBka’ + Maxauxana (ropon
B P®; cronmuua Jlarecrana); epysus ‘epynna;
HEHYXHast MHPpOpMauus’: epy3ums ‘NATath,
00MaHBIBaTh; TOBOPUTH B310p” + I py3us; nonen-
eazen ‘3aj, ATOMUIEI’: nona ‘3an’ + Koneneacen.

Przy omdéwieniu najwazniejszych cech
rosyjskiego zargonu mfodziezowego nie sposéb
tez nie wspomniec o wieloznacznosci poszcze-
gdInych jego jednostek leksykalnych. Zacytujmy
tu tylko jeden przyktad: ,, HULITAK — youeu-
menbHO MHO203HAUHOE C1060. Ynompebniemcs

npedicoe 6cez0 8 3HAYEHUU ,,6ce Xopoulo”, ,,8ce 8
nopsioke”’, HO MOoJicem O3HAYAmb MAKwuCe ,, CNa-
cubo”, , nooxcanyiicma”, ,30paceme’, , 00
ceuoanus”, ,,1a0HO ", ,,002080pUNUCL U MHO20€
opyeoe. Cywecmsyem MHuenue, Ymo Ois 8blpd-
HCEeHUA C80OUX 3/1/[0141/“2 CUCMEMHOMY Yel08eKy
MOodicen Xeamumb 08yX /106 — HUUMAK U 0epomo”’
(A. Baneconkuii, A. ®aitn, 57). Warto tez zwré-
ci¢ uwage, ze nowe wyrazy, pojawiajace sie
w zargonie w wyniku stosowania réznych spo-
sobow derywacji semantycznej i morfologicznej,
przyczyniaja sie do powstania homonimii ogol-
nojezykowo-zargonowej. Chodzi tu o zréznico-
wanie znaczeniowe jednostek o jednakowym
brzmieniu w zargonie i w rosyjskim jezyku ogol-
nym, co wynika z odmiennego pochodzenia tych
jednostek. Zjawisko to jest podobne do tzw.
homonimii miedzyjezykowej (typu pol. gada¢
i ros. eadams) pod warunkiem, ze przyjmiemy,
iz zargon i jezyk ogdlny stanowia dwa odrebne
systemy jezykowe. Postuzmy sie przyktadem.
Rosyjskie senux ‘miotetka’ i Gomanux ‘botanik’
i zargonowe genuk i bomanux odpowiadaja so-
bie tylko pod wzgledem struktury fonologicz-
nej (formalnie). W ptaszczyznie trescii w aspek-
cie genetycznym przytoczone wyrazy zargono-
we nie maja natomiast nic wspélnego z ich row-
nobrzmigcymi odpowiednikami w jezyku ogol-
nym. W zargonie mfodziezowym eenux ‘wene-
rycznie chory, weneryk’ to derywat od ucietej
podstawy adiektywnej (sernepuueckuii 6omvroi),
a bomanux "WzOrowy uczen, prymus’ posiada swa
pierwotng baze derywacyjng w temacie zargo-
nowego czasownika 6omams ‘pilnie sie uczyc;
wkuwac’ (por. tez w zargonie przestepczym i zto-
dziejskim: 6omamo ‘1. roBopuTb, paccKa3bBarh; 2.
TOBOPHTH Ha BOPOBCKOM 3kaprone’). Przytoczone
przyktady dowodza, ze przy ttumaczeniu tekstow
zawierajacych sfownictwo zargonowe na norma-
tywny jezyk literacki musimy wystrzegac sie row-
niez tzw. , fatszywych przyjaciéf ttumacza”.
Poczynione uwagi i spostrzezenia, doty-
czace ogdlnej charakterystyki rosyjskiego zargo-
nu mtodziezowego (dodajmy, iz odnosza sie one
w zasadzie w tym samym stopniu i do innych
zargondw rosyjskich) moga okazac sie przydat-
ne do czytania i rozumienia tekstow zamieszcza-
nych na tamach rosyjskich czasopism mtodzie-
zowych (np. Hmiou, Moromok, Tycosouxa,
Monooo, Cool i in.) i na stronach intemetowych,



poswieconych problematyce mtodziezowe;j. Zda-
niem wielu badaczy, to wfasnie w periodyce
mtodziezowej i w Internecie, mtodziezowe stow-
nictwo zargonowe jest najbardziej widoczne
i eksponowane (por. np. B. Enuctparos, 5). Na-
lezy zgodzi¢ sie z dos¢ rozpowszechnionym po-
gladem, Ze to nie prosci uzytkownicy jezyka, lecz
przede wszystkim Srodki masowego przekazu,
pisarze i dziennikarze przyczyniaja sie do upo-
wszechniania i popularyzowania zargonu, a na-
wet do jego tworzenia. Nie ulega tez watpliwo-
$ci, iz tego rodzaju teksty staja sie pdzniej pod-
stawowym zroédtem do uktadania stownikéw po-
szczegblnych zargondw. A jak wygladaja teksty
pisane zargonem i w jakim stopniu sg one od-
zwierciedleniem dobrego smaku i wyczucia pigk-
na jezyka rosyjskiego, osadzmy sami. Oto prob-
ka jednego z nich: -Hy, kaiihoso, cunan y amozo
Xunnaps me maxot Haznwli, kax byiinos euepal..
A mo scex 6vi svidasun. Ima meppa enonue 2yo,
HO abopueenvl! B pezepsayuu, xax undetiyes —
amepuxanysl!.. Kuw mupen moxac, onun! M —
nopsook!.. —Cobpams 0Obvl 2epnos xunnaps
nocaywams! — padocmno 6ockauyaem 0eguya. —
A om neeo mawgycs!.. Toy, noopunxam, da caun!?
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Monika Grabowska"
Wrocfaw

Fatszywi przyjaciele

1. Wstep

Inspiracja do napisania niniejszego arty-
kutu stafa sie lektura pasjonujacej ksigzki Hen-
riette Walter, jezykoznawcy z zacieciem popu-

larno-naukowym, zatytutowana Honni soit qui
mal y pense. L'incroyable histoire d’amour en-
tre le francais et I'anglais? Tytut nawiazuje do
stéw ,hanba temu, kto widzi w tym cos nie-
przystojnego” wypowiedzianych okofo roku 1348
w Calais przez Edwarda I, kréla Anglii, kiedy

" Dr Monika Grabowska jest adiunktem w Zakfadzie Dydaktyki Jezyka Francuskiego Uniwersytetu Wroctawskiego oraz nauczyciel-
ka jezyka francuskiego w VIII Liceum Ogélnoksztatcacym we Wroctawiu.

2 Wyd. Robert Laffont, 2001.
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to jego partnerce w tancu, Joannie, hrabinie de
Salisbury, spadfa z nogi podwiazka. Nie zwaza-
jac na ztosliwe usmieszki dworzan, krél natozyt
podwiazke na wtasne kolano i wypowiedziat zda-
nie, ktére stato sie nastepnie dewiza Orderu Pod-
wiazki. Jak opisuje Stanistaw Kopalifiski® , pod-
wigzka jako godfo orderu jest to wstazka z grana-
towego aksamitu z powyzszym mottem wyhafto-
wanym zfota nicia, noszona przez mezczyzn pod
lewym kolanem, a przez kobiety na lewym ramie-
niu”. The Most Noble Order of the Garter jest
najstarszym i najbardziej elitarnym orderem
w Europie, gdyz prawo do niego przystuguje
wyfacznie 25 cztonkom wywodzacym sie z rodzi-
ny panujacej, z najwybitniejszych mezéw stanu
i arystokracji. H. Walter podkresla jednak przede
wszystkim fakt, ze dewiza orderu zostata ustano-
wiona w jezyku francuskim w petnym toku woj-
ny stuletniej (1337-1453), ktérej przyczyna byto
dazenie kroléw Francji do wyparcia Anglikow
z dziedzicznych posiadfosci we Frangji oraz pre-
tensje kréléw angielskich do tronu francuskiego.
Order Podwiazki (zwany réwniez od imienia jego
patrona Orderem Swietego Jerzego) powstat
zreszta, aby uczcic rocznice zwyciestwa Anglikow
nad Francuzami w Crécy w 1348 roku.

Podtytut ksiazki Henriette Walter, Niewia-
rygodna historia mifosci miedzy francuskim i an-
gielskim, zapowiada jej tres¢, ktdra jest przed-
stawienie ewolugji tych dwoch jezykéw na prze-
strzeni wiekéw z naciskiem na wzajemne wa-
runkowania i wptywy. Jak pisze autorka: , kon-
takty miedzy francuskim i angielskim nie zacze-
fy sie w Hastings (1066). Naprawde siegaja one
poczatkéw XI wieku, jako ze krél Edward Wy-
znawca (1002-1066) byt, ze strony matki, wnu-
kiem ksiecia Normandii Ryszarda Nieustraszone-
go. Zostat wychowany przez mnichéw nor-
mandzkich i zapewne moéwif ich jezykiem” (Wal-
ter, 2001:79). Przez 300 lat, poczawszy od Hen-
ryka Il (1152) az do Henryka IV (1445), wszy-
scy bez wyjatku krélowie Anglii poslubiali Fran-
cuzki. Najwazniejsza z nich byfa Alienor Akwi-
tanska, ktéra po uniewaznieniu slubu z krélem
Francji Ludwikiem VIl poslubita Henryka Il Plan-
tageneta, wprowadzajac na dwor angielski je-
zyk i obyczaje francuskie. Dopiero wspomniana

powyzej wojna stuletnia pofozyta kres prestizo-
wej pozydji jezyka francuskiego, ktéry w zyciu
codziennym ustapit miejsca jezykowi angielskie-
mu, spychajac francuski na pozycje jezyka ob-
cego (uzywanego nadal przez elity). Jeden
z pierwszych podrecznikéw do nauki francuskie-
go (przez dzieci) zostat napisany juz w XIII wie-
ku przez Waltera of Bibbersworth. Autor argu-
mentuje w przedmowie, ze francuski jest jezy-
kiem, jaki kazdy szlachetnie urodzony zna¢ po-
winien (cf. Walter, 2001:155).

Ksiazka Henriette Walter jest wiec lektura
pasjonujaca zaréwno dla anglo- jak i dla fran-
kofonéw. Nie sposdb przecenic jej waloréw dy-
daktyczno-spotecznych: w dobie zjednoczone;j
Europy Walter wycisza animozje miedzy zwo-
lennikami ,wyzszosci” jednego z tych jezykow
nazywajac francuski najbardziej germanskim
sposrad jezykéw romanskich, a angielski najbar-
dziej romanskim sposréd jezykéw germanskich.

Poniewaz artykut ten jest adresowany do
nauczycieli — przede wszystkim jezyka francu-
skiego — chciatabym sie skupi¢ na tzw. ,fafszy-
wych przyjaciofach”, czyli wyrazach o podob-
nej formie (signifiant) lecz o odmiennym zna-
czeniu (signifié), ktorym Walter poswieca stony
103-119 swojej ksiazki. Cytowany przez Paula
Bogaardsa® B. Laufer nazywa je ,sfowami faf-
szywie transparentnymi”, gdyz zdaja sie dostar-
cza¢ wskazowek dotyczacych sensu, ale tego nie
robia. Inspirujac sie wyborem dokonanym przez
Walter, zaprezentuje najpierw temat w perspek-
tywie angielsko-francuskiej (lub francusko-an-
gielskiej), a potem przejde do , fatszywych przy-
jaciot” polsko-francuskich, na istnienie ktorych
warto uczuli¢ naszych ucznidw.

2. Fatszywi przyjaciele
w jezykach angielskim
i francuskim

W tabelce, w kolumnie ,znaczenie” po-
daje najpierw wyjasnienie w jezyku polskim?,
nastepnie ekwiwalent w jezyku francuskim (dla
wyrazu angielskiego) lub angielskim (dla wy-

3 S. Kopalinski (1985), Sfownik mitow i tradycji kultury, Warszawa: PIW, s. 895.
4 P Bogaards, (2003) Le vocabulaire dans I'apprentissage des langues étrangéres, Hatier/Didier, s. 154.
9 W przypadku czestych tu stow polisemicznych, wskazuje tym samym, o jakie uzycie chodzi.



razu francuskiego)®. Zaznaczam, ze poziom
opisu leksykograficznego jest niejednolity: cho-

znaczeniem angielskim i francuskim, a nie wy-
czerpujaca informacje semantyczno-sktadnio-

dzi wytacznie o uwypuklenie réznic miedzy wa.
WYRAZ ZNACZENIE POLSKIE WYRAZ ZNACZENIE POLSKIE
ANGIELSKI I EKWIWALENT FRANCUSKI FRANCUSKI I EKWIWALENT ANGIELSKI
account e pl. rachunek, konto; sprawozdanie | acompte e pl. zaliczka
¢ fr. compte; compte rendu ¢ ang. deposit
achieve (to) e pl. osiagnac (cel, rezultat); odnosi¢ | achever o pl. skofczy¢
(sukces, zwyciestwo) ¢ ang. to finish, to complete
o fr. accomplir, réussir
actual o pl. rzeczywisty, faktyczny actuel e pl. aktualny, terazniejszy
o fr. réel, concret e ang. current
actually e pl. wrzeczywistosci, wiasciwie actuellement * pl. obecnie, aktualnie

fr. en fait, en réalité

ang. currently

advertisement

pl. reklama
fr. publicité

avertissement

pl. uprzedzenie, ostrzezenie, przes-
troga
ang. warning

fr. libidineux

affluence e pl. dostatek affluence o pl. thumy, thok
¢ fr. abondance, richesse (ang. to ¢ ang. crowds (fr. heures d’affluen-
be affluent = fr. vivre dans ce = ang. rush hours)
I’aisance)
agony e pl. udreka, meczarnia agonie ¢ pl. agonia
¢ fr. souffrance, angoisse ¢ ang. death agony
agreement ¢ pl. zgoda, porozumienie agrément ¢ pl. wdziek, urok
¢ fr. accord, entente ¢ ang. charm
alter (to) ¢ pl. zmienia¢ altérer o pl. zepsu¢, znieksztatci¢, sfatszowac
¢ fr. modifier ¢ ang. to falsify, to corrupt
amorous o pl. mitosny, kochliwy” amoureux ¢ pl. zakochany, mitosny

ang. in love

appointment

pl. spotkanie
fr. rendez-vous

appointements

pl. zarobki, pensja
ang. salary

barracs e pl. koszary baraque o pl. barak, szopa
¢ fr. caserne e ang. hut, shanty
bride ¢ pl. panna mtoda bride e pl. uzda‘
¢ fr. jeune mariée ¢ ang. bridle
but e plale but e plcel
¢ fr. mais ¢ ang. aim, goal, destination, tar-
get
car e pl. samochod car e pl. autokar
¢ fr. voiture e ang. coach
cargo e pl.fadunek cargo e pl. statek towarowy
¢ fr. cargaison, chargement e ang. cargo-boat
carnation * pl. gozdzik carnation o pl. karnacja, cera
o fr. oeillet ¢ ang. complexion
carpet e pl.dywan carpette o pl. chodnik, dywanik
o fr. tapis s ang. rug

® Ekwiwalenty francuskie wyrazow angielskich i vice-versa pochodza od Henriette Walter (sprawdzone i uzupetnione z: Dictionna-
ire francais-anglais anglais-francais, Le Robert & Collins, 1998); znaczenie polskie na podstawie: Collins English-Polish Dictionary
(wersja elektroniczna) oraz Wielki stownik francusko-polski pod red. S. Ciesielskiej-Borkowskiej i in., Warszawa: Wiedza Powszech-
na, 1980. Autorka dziekuje panu Adamowi Rychlikowskiemu za konsultacje w kwestii jezyka angielskiego.

) Walter zaznacza, ze przymiotnik ten zakfada lubiezne mysli, stad sugestia w kwestii odpowiednika francuskiego.

12



casserole pl. zapiekanka casserole pl. rondel
fr. plat mijoté, ragoiit en cocotte ang. saucepan
cave pl. jaskinia, grota cave pl. piwnica
fr. caverne ang. cellar
chair pl. krzesto chair pl. ciato
fr. chaise ang. flesh
chandelier pl. zyrandol chandelier pl. Swiecznik, kandelabr
fr. lustre ang. candlestick
chant (to) pl. skandowac chanter pl. Spiewac
fr. scander, psalmodier ang. to sing
char pl. zweglac char pl. woz, fura
fr. carboniser ang. cart, waggon
chat pl. pogawedka, pogaduszki chat pl. kot
fr. bavardage ang. cat
chiffon pl. szyfon chiffon pl. gatganek, szmata
fr. mousseline de soie ang. (piece of) rag
coin pl. moneta coin pl. kat, rog
fr. piece de monnaie ang. corner
commodity pl. towar commodité pl. wygoda, udogodnienia
fr. produit, marchandise, article ang. convenience
comprehensive pl. petny compréhensif pl. wyrozumiaty, rozumiejacy
fr. complet, détaillé (ang.a com- ang. understanding
prehensive survey = fr. un rap-
port circonstancié)
consumer pl. konsument consumer pl. spali¢, zniszczy¢
fr. consommateur ang. to consume, to burn
convene (to) pl. zwotywac (spotkanie) convenir pl. pasowa¢, odpowiadac
fr. convoquer (une réunion) ang. to suit
crayon pl. kredka crayon pl. oféwek lub kredka
fr. crayon de couleur ang. pencil
dancing pl. taniec, tance dancing pl. dancing
fr. la danse ang. dance hall
demand (to) pl. zada¢, domagac sie, wymagac demander pl. prosi¢
fr. exiger ang. to ask
dentures pl. sztuczna szczeka, proteza zebowa | denture pl. uzebienie
fr. dentier, protheése dentaire ang. dentition
deputy pl. zastepca député pl. deputowany, poset
fr. adjoint, remplacant ang. member of Parliament (GB),
representative (US)
disagreement pl. niezgoda, nieporozumienie désagrément pl. nieprzyjemnos¢, przykrosé
fr. désaccord ang. annoyance, displeasure
dispute pl. dyskusja, spor dispute pl. sprzeczka, ktétnia
fr. discussion, contestation ang. quarrel, argument
distracted pl. ktérego uwaga zostata rozproszo- | distrait pl. roztargniony (cecha charakteru)
na (w danym momencie) ang. absent-minded
fr. éperdu
distraction pl. zaktocenie (toku pracy) distraction pl. rozrywka
fr. dérangement (ang. to love to ang. entertainment
distraction = fr. aimer a la folie)
editor pl. redaktor éditeur pl. wydawca

fr. rédacteur en chef

ang. publisher
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enervating pl. wyczerpujacy énervant pl. denerwujacy
fr. amolissant, débilitant ang. irritating
eventually pl. ostatecznie, koniec koncoéw éventuellement pl. ewentualnie

fr. finalement ang. possibly
exonerate (to) pl. oczyszczac (z zarzutow) exonérer pl. uwalniac (z opfaty, z obowiazku)
fr. disculper, innocenter ang. to exempt
expertise pl. wiedza, umiejetnosci specjali- | expertise pl. ocena, ekspertyza
styczne ang. valuation, assessement
fr. savoir-faire, connaissance de
I'expert
extenuating pl. okolicznosci fagodzace exténuant pl. wyczerpujacy
(circumstances) fr. circonstances atténuantes ang. exhausting
extra pl. dodatkowy extra pl. wyborowy, wyjatkowy, nadzwy-
fr. en supplément czajny
ang. first-rate, top-quality
extravagant pl. rozrzutny extravagant pl. dziwaczny, niedorzeczny
fr. dépensier ang. crazy, excessive
fabric pl. tkanina fabrique pl. zakfad przemystowy
fr. tissu, étoffe ang. factory, works, mill
fastidious pl. drobiazgowy, skrupulatny fastidieux pl. meczacy, nudny
fr. minutieux, méticuleux ang. tedious
fat pl. thusty fat pl. pyszatek, zarozumialec
fr. gras ang. conceited, smug
fierce pl. dziki, zaciekty fier pl. dumny
fr . féroce, violent ang. proud
formidable pl. budzacy groze formidable pl. wspaniaty, niestychany
fr. redoutable, impressionnant ang. tremendous, excellent
four pl. cztery four pl. piec, piekarnik
fr. quatre ang. oven
genial pl. mity, przyjazny génial pl. genialny
fr. doux, affable ang. brillant, great
gentle pl. tagodny, delikatny gentil pl. mity, uprzejmy
fr. doux, aimable, sans rudesse ang. kind, nice
grand pl. okazaty, Swietny grand pl. wielki, duzy, wysoki
fr. grandiose, magnifique ang. high, big, tall
grape pl. winogrono grappe pl. kis¢ (winogron)
fr. (grain de) raisin (de raisin) ang. bunch od grapes

gratification

pl. zadowolenie, satysfakcja
fr. satisfaction

gratification

pl. dodatkowe wynagrodzenie
ang. bonus

gratuity pl. napiwek gratuité pl. bezpfatnos¢; bezzasadnos¢
fr. gratification, pourboire ang. being free (of charge); gra-
tuitousness
grief pl. zmartwienie, zgryzota grief pl. zarzut, skarga, zazalenie, pretensja
fr. chagrin ang. grievance
hall pl. przedpokdj, sala, dwor, akademik | hall pl. hol (wejsciowy)
fr. entrée (d’un appartement), ang. lobby
salle de conférence, chateau, foy-
er d’étudiants
if pl. jesli if pl. cis
fr. si ang. yew
impotent pl. bezsilny; impotent impotent pl. utomny, kaleki

fr. impuissant

ang. crippled, disabled
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injure (to) pl. rani¢ injurier pl. zelzy¢, obrazi¢
fr. blesser ang. to insult
intoxicated pl. pijany, upojony intoxiqué pl. zatruty
fr. ivre ang. poisoned
jolly pl. wesoty joli pl. tadny
fr. joyeux, drdle ang. pretty
journey pl. podréz® journée pl. dzien
fr. voyage ang. day
kidnapper pl. porywacz, kidnaper kidnapper pl. porywac dzieci
fr. ravisseur, kidnappeur ang. to kidnap
labour (to) pl. mozoli¢ sie nad czyms labourer pl. ora¢, uprawiac ziemie
fr. travailler dur ang. to plough
lard pl. smalec lard pl. stonina
fr. saindoux ang. steaky bacon
large pl. duzy, wielki large pl. szeroki, przestronny
fr. grand, considérable ang. wide, broad
lecture pl. wyktad lecture pl. czytanie, lektura
fr. conférence, cours (a I'univer- ang. reading
sité)
library pl. biblioteka librairie pl. ksiegamnia
fr. bibliotheque ang. bookshop, bookstore
lie pl. ktamstwo lie pl. osad (w winie)
fr. mensonge ang. dregs, sediment
loyal pl. lojalny loyal pl. prawy, uczciwy
fr. fidele, dévoué ang. honest, right
malice pl. Ztosliwos¢ malice pl. uszczypliwos¢
fr. méchanceté ang. mischievousness
marcher pl. maszerujacy, manifestant marcher pl. maszerowac
fr. marcheur, manifestant ang. to march
mare pl. klacz mare pl. katuza
fr. jument ang. puddle
mash (to) pl. ttuc (ziemniaki) macher pl. zu¢, przezuwac
fr. écraser ang. to chew
miser pl. skapiec, sknera miséreux pl. ubogi, nedzny
fr. avare ang. poverty-stricken
mob pl. tlum, motfoch mob(ylette) pl. motorower
fr. foule, populace ang. moped
mundane pl. przyziemny mondain pl. Swiatowy, towarzyski
fr. banal, quelconque fr. vie mondaine = ang. busy
social life
novel pl. powies¢ nouvelle pl. nowela
fr. roman ang. short story
nurse pl. pielegniarka nurse pl. opiekunka do dzieci
fr. infirmiére ang. baby-minder, baby-sitter
onerous pl. uciazliwy onéreux pl. kosztowny
fr. pénible ang. expensive
pain pl. bol pain pl. chleb
fr. douleur ang. bread
palace pl. patac palace pl. luksusowy hotel
fr. palais ang. luxury hotel

® Etymologicznie: podroz twajaca jeden dzien.
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parking pl. parkowanie parking pl. parking
fr. fait de se garer ang. car park
patron pl. staty klient, czesty gos¢ (hotelu, | patron pl. wiasciciel (restauracji, hotelu),
restauracji); mecenas kierownik, dyrektor, pracodawca
fr. client; mécene ang. owner, boss, manager, em-
ployer
petrol pl. benzyna pétrole pl. ropa naftowa
fr. essence ang. oil, petroleum
petulant pl. niezno$ny, nadasany pétulant pl. nieposkromiony, nieokietznany,
fr. irritable porywczy
ang. exuberant, vivacious
phrase pl. zwrot, okreslenie phrase pl. zdanie
fr. expression ang. sentence
physician pl. lekarz physicien pl. fizyk
fr. médecin ang. physicist
pie pl. placek pie pl. sroka
fr. tourte, paté en croiite ang. magpie
placard pl. afisz placard pl. szafa Scienna
fr. affiche ang. cupboard, wardrobe
plate pl. talerz plat pl. danie
fr. assiette ang. dish
pour pl. la¢, nalewac pour pl. dla
fr. verser ang. for
prejudice pl. uprzedzenie, nastawienie préjudice pl. szkoda, uszczerbek, krzywda
fr. préjugé ang. damage
presently pl. wkrétce (angielski z Anglii®) présentement pl. teraz, obecnie
fr. bientot ang. now, nowadays
process pl. proces proces pl. proces sadowy
fr. procédé, processus ang. proceedings, lawsuit
profane pl. bluZnierczy profane pl. Swiecki; dyletancki, niekompe-
fr. impie, blasphématoire tentny, niewtajemniczony
ang. secular; uninitiated
promiscuity pl. rozwiaztos¢ promiscuité pl. uciazliwe sasiedztwo, bliskos¢
fr. permissivité sexuelle ang. lack of privacy
prune pl. suszona Sliwka prune pl. sliwka
fr. pruneau ang. plum
puzzle pl. zagadka, ukfadanka puzzle pl. puzzle, ukfadanka obrazkowa
fr. énigme, casse-téte (ang. cros- ang. jigisaw, jigisaw puzzle
sword puzzle = fr. mots croisés)
rayon pl. sztuczny jedwab rayon pl. promien
fr. rayonne (de lumiére) ang. ray
regard pl. szacunek regard pl. spojrzenie, patrzenie, wzrok
fr. égard, considération (ang. give ang. look, glance, gaze
my best regards to = fr. trans-
mettez mon bon souvenir a ...,
faites mes amitiés a ...)
refuse pl. odpadki, Smieci refus pl. odmowa
fr. détritus, ordure ang. refusal
relief relief pl. wypukfos¢; ptaskorzezba; uksztat-

pl. ulga
fr. soulagement

towanie terenu
ang. protuberance, relief

9 Z wytaczeniem Szkocji i Walii.
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remark pl. zrobi¢ uwage (na jakié temat) remarquer pl. zauwazy¢
fr. faire remarquer ang. to notice
rude pl. niegrzeczny rude pl. chropowaty , szorstki (materiat);
fr. impoli ciezki, trudny (zawdd, praca); su-
rowy, srogi (klimat); gruboskorny,
prosty, prymitywny (cztowiek)
ang. rough; hard, tough; severe;
rugged, inconsiderate
sable pl. sobol sable pl. piasek
fr. zibeline ang. sand
sale pl. sprzedaz sale pl. brudny
fr. vente ang. dirty
seize pl. chwytac, schwycic seize pl. szesnascie
fr. saisir ang. sixteen
sensible pl. rozsadny sensible pl. czuty, wrazliwy
fr. raisonnable ang. sensitive
sentence pl. zdanie sentence pl. wyrok, werdykt
fr. phrase ang. sentence
slip pl. halka; kawatek papieru; pomyt- slip pl. slipy, majtki
ka; poslizgniecie sie ang. underpants, pants, panties
fr. jupon, combinaison; bout (de
papier); lapsus, faute; glissade
smoking pl. palenie smoking pl. smoking
fr. fait de fumer ang. dinner-jacket (GB), tuxedo
(Us)
speaker pl. méwca; gtosnik speaker pl. spiker
fr. orateur; haut-parleur ang. announcer (GB), anchorman
(Us)
stage pl. scena; etap stage pl. staz, praktyka, okres probny
fr. scéne; étape (d’un voyage, ang. training period, training
d’un travail) course
standing pl. pozycja (spoteczna) standing pl. wysoka pozycja spoteczna, dob-
fr. réputation, rang ra sytuacja, komfort
ang. high standing, luxury
surname pl. nazwisko surnom pl. przydomek
fr. nom de famille ang. nickname
survey pl. poddawac ogledzinom surveiller pl. pilnowa¢, dogladac
fr. passer en revue ang. to watch
sympathetic pl. wspétczujacy sympathique pl. mity, sympatyczny
fr. compatissant ang. likeable, nice
trivial pl. btahy, banalny trivial pl. prostacki, ordynarny, trywialny,
fr. insignifiant, banal, sans valeur, wulgarny
sans importance, futile ang. crude, coarse, vulgar
truculent pl. zaczepny, zadziorny truculent pl. wyrazisty, zywy, jedrny, soczysty
fr. agressif (0 jezyku)
ang. colourful
versatile pl. wszechstronny (osoba); majacy | versatile pl. niestaty, zmienny
wiele zastosowan (przedmiot) ang. changeable, fickle
fr. aux talents divers; polyvalent,
aux usages multiples
vest pl. podkoszulek (GB), kamizelka veste pl. marynarka, zakiet
(Us) ang. jacket
fr. trickot de corps (GB), gilet
(Us)
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Przedstawiona tabelka stanowi alfabe-
tyczny wybor kilkudziesieciu . fatszywych przy-
jaciot”, ktére bywaja zrodtem lapsuséw jezyko-
wych u ucznidéw znajacych lepiej jeden z wymie-
nionych jezykéw. Zauwazmy w slad za H. Wal-
ter, ze jezyk francuski i angielski obfituja jeszcze
w licznych ,,potowicznie fatszywych” przyjaciét,
ktérzy sa . fatszywi” w niektdrych uzyciach. Cy-
towany P. Bogaards nazywa je cognates partiels.
W tabelce znalazt sie np. wyraz sentence'®, kt6-
rego homograf francuski znaczy ‘wyrok’, ‘wer-
dykt’, i taki sens moze mie¢ on réwniez w je-
zyku angielskim. Natomiast angielskie stowo
sentence jako ‘zdanie’ jest odpowiednikiem
francuskiego stowa phrase. Podobna sytuacja
dotyczy francuskiego relief, ktory to wyraz od-
nosi sie do wypukfosci (w terenie, w rzezbie)
lub uksztattowania terenu. W jezyku angiel-
skim bywaja one réwniez zwane relief, ale
forma relief posiada homonim w znaczeniu
‘ulga’, fr. soulagement. W przypadku tego
znaczenia mozemy wiec méwic¢ o ,fatszywych
przyjaciotach” francusko-angielskich. Wreszcie
distraction/ distraction moze znaczy¢ w obu
jezykach rozrywke i rozproszenie uwagi, ale
tylko w jezyku angielskim: ‘szat’ (por. to drive
sb_to distraction).

Ponizej proponuje zaczerpnietg rowniez
z H. Walter przykfadowa liste takich , potowicz-
nie fatszywych przyjaciot”, ktore, sa réwniez
czesciowo dobrymi przyjaciotmi”!

2.1. Wyrazy angielskie, ktdre dziela przy-
najmniej jedno znaczenie z homografem fran-
cuskim, ale posiadaja przynajmniej jeden sens
wiecej:
ang. application
e pol. pilno$¢, przyktadanie sie, fr. application
e pol. podanie, fr. lettre de demande, lettre de motiva-

tion
ang. figure
e pol. sylwetka; figura, fr. figure
e pol. cyfra, fr. chiffre
ang. rare
e pol. rzadki, fr. rare
o pol. krwisty (stek), fr. peu cuit
ang. star
¢ pol. gwiazda, osoba popularna, fr. star
¢ pol. gwiazda (na niebie), fr. astre, étoile
e pol. grac (role), fr. jouer

2.2. Wyrazy francuskie, ktére dzielg przy-
najmniej jedno znaczenie z homografem angiel-
skim, ale posiadajg przynajmniej jeden sens
wiecej:
fr. ampoule
¢ pol. amputka, ang. ampoule
e pol. zaréwka, ang. bulb
¢ pol. babel, pecherz, ang. blister
fr. café
¢ pol. kawiarnia, ang. café
e pol. kawa, ang. coffee
fr. chaine
¢ pol. fancuch, fancuszek (ozdoba), ang. chain
e pol. kanat, program TV, ang. channel
fr. figure
e pol. sylwetka; figura, ang. figure
e pol. twarz, ang. face
fr. matinée
e pol. przedstawienie, koncert, film w godzinach popo-

tudniowych, ang. matinée
e pol. ranek, ang. morning
fr. rouge
e pol. 16z (do policzkéw, kosmetyk), ang. rouge
e pol. kolor czerwony, ang. red
fr. serviette
e pol. serwetka (do ust), ang. serviette
e pol. teczka, aktéwka, ang. briefcase
fr. trombone
¢ pol. puzon, ang. trombone
e pol. spinacz, ang. paper clip

3. Fatszywi przyjaciele
w jezykach francuskim
i polskim'

Wybdr perspektywy (od jezyka francuskie-
go do polskiego) jest w tabelce na s. 19 zupet-
nie arbitralny i nie powinien prowadzi¢ do wnio-
sku, ze uprzywilejowatam kompetencje rozumie-
nia. W opracowaniu danych przyjetam konwen-
cje H. Walter, ktora uporzadkowata wyrazy we-
dtug kolejnosci alfabetycznej w jezyku obcym.

Opis jezykowy przypadkéw leksykalnych
jest niekonsekwentny i jako taki wota niemalze
o pomste do nieba. Na swoje usprawiedliwienie
przytaczam raz jeszcze zafozenie tego artykutu,
ktdre jest wyfacznie dydaktyczne: chodzi o uswia-
domienie mozliwych interferencji francusko-pol-
skich i polsko-francuskich oraz, czasami, podanie
sugestii w kwestii ekwiwalencji (gtéwnie w per-

19 Dla wiekszej czytelnosci w niniejszym akapicie wyrazy francuskie pisze kursywa, a homografy angielskie kursywa podkreslona.
Znaczenie w jezyku polskim — pefniacy role swego rodzaju tertium comparationis - wyrézniam pojedynczymi cudzystowami.
" Autorka dziekuje pani dr Hannie Karaszewskiej za krytyczne przejrzenie tej czesci artykutu.
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bywaja zrodtem interferencji. Tym samym wy-
bieram ten poziom opisu jednostki leksykalnej,
ktérego interferencja moze dotyczy¢.

Dobér przyktadéw wynika wytacznie
z moich doswiadczen dydaktycznych'.

spektywie polsko-francuskiej, np. jak nazwac po
francusku podawany do obiadu kompot, skoro
nie compote?). W przypadku polisemii, ani zna-
czenia wyrazéw polskich, ani znaczenia wyrazéw
francuskich nie s3 wyczerpujace: podaje te, ktdre

WYRAZ EKWIWALENT WYRAZ EKWIWALENT
FRANCUSKI POLSKI POLSKI FRANCUSKI
aventure przygoda, historia awantura querelle, scene, dispute
averse ulewa awers avers, face
bagne galery, katorga bagno marais, marécage
banc tawka bank banque (r. zenski)
basilic bazylia bazylika basilique
batterie e akumulator bateria plle
e perkusja
bidon o banka na mleko, blaszanka bidon bouteille en plastique
¢ manierka zofnierska
e potocznie: brzuch
e potocznie: kfamstwo, oszustwo
bijouterie o jubilerstwo bizuteria bijoux
e sklep jubilerski
biscotte sucharek biszkopt biscuit, galette, sablé, petit gateau
(ciasteczko)
blouse o kaftan bluza blouson, veste
o fartuch
calculateur e rachmistrz kalkulator calculatrice
o cztowiek wyrachowany
chile chusta szal, szalik cache-nez, cache-cou
chalet domek w gorach szalet toilettes publiques
clavier klawiatura klawisz touche
complément e uzupetnienie, dodatek komplement compliment
¢ dopetnienie (czasownika)
compote przecier, mus owocowy kompot sirop de fruit
Uwaga: kompot jest Francuzom zupet-
nie nieznany (tak jak np. fr. bol Po-
lakom), wiec asymiluja go z napo-
jem najbardziej don podobnym,
czyli z sokiem rozcieficzonym woda.
condition e warunek kondycja condition physique, forme
e |os, sytuacja zyciowa, potozenie
conducteur kierowca konduktor controleur
courrier e poczta, transport pocztowy (np. par kurier cursier, envoyé, messager
retour du courrier - odwrotng pocz-
ta)
e korespondencja
culturel e kulturowy (np. idenité culturelle = kulturalny cultivé, instruit, bien éduqué
tozsamos¢ kulturowa; facteurs cultu- (cztowiek)
rels = czynniki kulturowe, w opo-
zycji do biologicznych)

12) Zainteresowanych odsytam réwniez do publikacji Weroniki Wilczynskiej (1997), Stownik pufapek jezykowych polsko-francuski,
Warszawa: Wiedza Powszechna.
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o kulturalny (np. attaché culturel)

Uwaga: przymiotnik ten nie zawiera zad-
nej waloryzacji, wyraza jedynie od-
niesienie do kultury jako materialne-
go i duchowego dorobku ludzkosci

démoraliser

zraza¢, przygnebiad, zniechecac

demoralizowaé

dépraver, corrompre, pervertir

diete e gtodowka dieta régime

* sejm
dispute ktétnia dysputa discussion, débat
effectif rzeczywisty efektywny efficace

gastronomique
(repas, restaurant)

wykwintny (cf. gastronomie: art de la
bonne chere)

gastronomiczny

e zakfad gastronomiczny: restaurant
e wyroby gastronomiczne: aliments

gymnase sala gimnastyczna gimnazjum collége
humeur ¢ nastdj, usposobienie humor humour
(poczucie
humoru)
impotent utomny, kaleka impotent impuissant
mandat e petnomocnictwo mandat amende, contravention
¢ nakaz, rozkaz sadowy
e przekaz pocztowy
mite mol mit mythe
narcotique srodek nasenny, uspokajajacy narkotyk drogue
Uwaga: sfowo narcotique moze zostac

uzyte jako synonim drogue w przy-
padku narkotykéw o dziataniu
uspokajajacym (potocznie zwa-
nych ,spowalniaczami”).

palace luksusowy hotel pafac palais

polar potocznie: powies¢ kryminalna polar veste polaire

promoteur promoteur immobilier - inwestor budow- | promotor directeur des recherches

lany (na uczelni)
questionner pytac kwestionowac | contester

réclamer domagac sie, upominac, wymagac reklamowac faire la publicité
se résigner a poddac sie (czemus), pogodzi¢ sie | zrezygnowac renoncer a
(z czyms)
roman powies¢ romans e roman d'amour
¢ liaison/ aventure amoureuse

recette przepis kulinarny recepta ordonnance
tablette tabliczka tabletka comprimé
tort niestusznos¢, brak racji tort gateau a la creme

3.1. Wyrazy francuskie, ktore dzielg przy- fr. agent
najmniej jedno znaczenie zhomonimem pol- ~ ° 2agent . N .

) . . R e (np. agent atmosphérique, thérapeutique) czynnik, Sro-

skim, ale posiadaja przynajmniej jeden sens dek
wiecej: fr. agrafe
fr. administrer o agrafka

¢ administrowac

e podawac, zastosowac (lek)

fr. adresse
e adres
e zrecznosc

o (agrafe de bureau) zszywka

fr. amphithéatre

o amfiteatr

e sala wyktadowa na uczelni wyzszej (z siedzeniami jak

w amfiteatrze)
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fr. application

e aplikacja (w krawiectwie)

e (np. application de la loi, application d’un traitement médi-
cal, mettre une théorie en application) zastosowanie,
wprowadzenie w zycie, praktyka

e (np. application au travail) pilno$¢, starannos¢, przykta-
danie sie

fr. asile

o azyl

e (asile de nuit) noclegownia

o dawniej: szpital psychiatryczny

e dawniej: dom starcow

fr. attraction

e attractions — atrakcje, rozrywki

e (np. attraction magnétique) przyciaganie

fr. auberge

e oberza

* (auberge de jeunesse) schronisko mfodziezowe

fr. avocat

e adwokat

¢ awokado

fr. baba (wyraz pochodzenia polskiego)

e (np. baba au rhum) babka, babeczka

e hippis

e potocznie: zdebiaty ze zdziwienia, zgtupiaty

fr. ballon

e balon

e pitka

fr. bande

¢ banda

e taSma (audio, wideo)

e pasmo (np. czestotliwosci radiowej)

fr. bassin

o (np. bassin de la mer Noire, d’une fontaine) basen

e (np. bassin houiller) zagtebie

e miednica, misa

e miednica (anatomiczna)

fr billet

bilet, bilecik, liscik

bilet teatralny

bilet kolejowy

(billet de banque) banknot

weksel

zaswiadczenie

(billet de presse) felieton

fr. buffet

* bufet

e kredens

fr. cabinet

* bufet

e cabinets d'aisances: toaleta, ustep

e cabinet noir: ciemnia

fr. caravane

e karawana

e przyczepa mieszkalna

fr. carton

o karton, tektura

o pudetko z tektury

e potocznie carton d’invitation: zaproszenie

fr. catéchisme

o katechizm

13 Analogicznie: fr. anticyclone — pl. wyz.
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e religia (wychowanie religijne, przedmiot w szkole)

fr. civilisation

o cywilizacja

e kultura

fr. coffre

o kufer, skrzynia

o sejf

e skarbiec

e bagaznik (samochodu)

fr. comédien

¢ komediant

o aktor (teatralny)

fr. commission

¢ komisja

e (np. remplir une commission) zlecenie

e (np. toucher quinze pour cent de commission) prowizja

e sprawunki

fr. commune

¢ komuna

* gmina

fr. conservatoire

¢ konserwatorium, szkota muzyczna

e (Conservatoire national supérieur de musique) Akademia
Muzyczna

e szkofa teatralna

o (Conservatoire supérieur d’art dramatique) \Wyzsza Szkota
Teatralna

fr. consommer

¢ konsumowac

o (np. I'électricité) zuzywac

o (l'essence) spalac

fr. coquet

* kokieteryjny, zalotny

* (np. tenue, coiffure coquette, logement coquet) zadbany,
elegancki

e potocznie (np. une somme coquette): znaczny, pokazny

fr. cyclone

e cyklon (w meteorologii)

* niz (w meteorologii)'?

fr. décor

o dekoracja, wystroj

e décors - scenografia

fr. décoration

¢ dekoracja, udekorowanie, ozdobienie

e odznaka, order

fr. défilé

» defilada (wojskowa)

e pochdd
o (défilé de mode) pokaz mody
*  wawoz

fr. démonstration

» demonstracja, manifestacja

¢ demonstracja, pokaz

e dowdd, uzasadnienie logiczne

fr. effet

* (np. effet Doppler) efekt, zjawisko
* (produire un effet) efekt, wrazenie
o skutek, konsekwencja

fr. embleme

¢ emblemat

e godfo (np. panstwowe)



fr. extravagance

¢ ekstrawagancja, excentrycznos¢

¢ niedorzecznos¢, absurdalnosé

fr. faculté

o fakultet, wydziat uniwersytecki

o (np. faculté intellectuelle) zdoInos¢, talent

o facultés mentales — wtadze umystowe

o (np. faculté de rachat) prawo, zdolno$¢ prawna

fr. feuilleton

o felieton

¢ odcinek powiesci drukowany w gazecie (cf. roman-feu-
illeton)

o serial telewizyjny

fr. gang

¢ gang

¢ banda, grupa (mtodziezowa)

fr. manifestation

¢ manifestacja, demonstracja

¢ (np. manifestation de joie) przejaw, uzewnetrznienie

o (manifestation culturelle) impreza kulturalna

fr. pastille

e (np. pastille de menthe, au chocolat): pastylka, drazetka

e (np. robe a pastilles): groch, groszek (w deseniu tkaniny)

fr. place

¢ plac

* miejsce

fr. racisme

¢ rasizm

e wrogos¢ wobec jakiej$ grupy spotecznej (seksizm, kse-
nofobia itp.)

fr. résidence

¢ rezydencja

¢ siedziba

e miejsce zamieszkania

o résidence universitaire: akademik

fr. restaurant

¢ restauracja

¢ jadtodajnia (stotéwka, fast-food, bar...)

fr. revue

¢ rewia, widowisko rewiowe
o przeglad

¢ inspekcja

e czasopismo, przeglad

fr. studio

o studio (fotograficzne, radiowe, telewizyjne)
e kawalerka

fr. théatre

e teatr

e dramat (rodzaj literacki)

3.2. Wyrazy polskie, ktére dziela przynaj-
mniej jedno znaczenie z homonimem francuskim,
ale posiadaja przynajmniej jeden sens wiecej:
pl. akademia
¢ académie (Académie des sciences, Académie francaise)

e (Akademia Ekonomiczna, Akademia Medyczna, Akademia
Sztuk Pigknych...) faculté
¢ (Akademia Muzyczna) conservatoire

9 Gwiazdka oznaczam formacje nieprawidtowe.

pl. balon
¢ balon
montgolfiére
. bilet
billet (lettre)
billet de théatre
billet de train
place (de théatre, de concert, de cinéma)
ticket (de métro, de tramway)
. blok
bloc
immeuble
. dealer/ diler
dealer, revendeur de drogue
vendeur (de voitures)
. kalendarz
calendrier
agenda
. kolega
collégue (w odniesieniu do kolegéw z biura, z pracy, z
uczelni, z ktérymi faczy kogos wytacznie funkgja, a nie
prywatne stosunki towarzyskie);
e camarade;
e ami(e), potocznie: copain/copine
pl. komisja
e comission
o jury
pl. margines
¢ marge
e margines spofeczny — exclusion
pl. patologiczny
¢ pathologique
e rodzina patologiczna - famille défavorisée; cas social
pl. profil
 profil (contour, silhouette, psychologique, géologique)
e profil klasy, studiow - filiere
pl. recepcja
¢ recepcja (w hotelu)
e accueil
pl. stan cywilny
o état civil (actes/ registre/ fiche d'état civil, officier de I'état
civil)
o (np. célibataire, marié) situation de famille
pl. technika
¢ technique

¢ technologie

= =

=

e TT © e TT e e T e e T e e e o o T

3.3. Czes¢ interferencji rodzi sie w per-
spektywie produkgji (np. cztowiek kulturalny
przektadany na *homme culturel'), czes¢ do-
tyczy raczej recepcji (np. wyraz compote moze
by¢ rozumiany jako kompot — zwfaszcza ze oba
wyrazy naleza do jednego pola leksykalnego'),
jednak wiekszos¢ z nich powstaje w obu kierun-
kach (od polskiego do francuskiego i od francu-
skiego do polskiego). Na szczescie wiele pomy-

19 W tekicie; abstrahujemy od sytuacji, kiedy uczacy sie jezyka otrzyma na koniec positku mus jabtkowy i dowie sie, ze deser ten to

compote de pommes.
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fek zostanie oszczedzonych uczacym sie francu-
skiego (i kazdego jezyka obcego), gdyz, w per-
spektywie recepcji (rozumienia), kontekst jest wy-
starczajacg wskazéwka orientacji sensu, np. wo-
bec francuskich paroniméw basilic i basilique. Za-
uwazmy jednak, ze anglofon (a wiec i Polak zna-
jacy dobrze jezyk angielski) moze tu mie¢ dyle-
mat, jako ze po angielsku bazylika to basilica. Oba
wyrazy francuskie basilic i basilique interferuja
wiec z wyrazem angielskim basilica. Wiele zalezy
w tej mierze od kodu jezyk pisany/ jezyk méwio-
ny: basilic i basilique to homofony wymawiane
jako [bazilik], a wiec interferencja nie zagraza
produkgji tekstu ustnego, natomiast moze poja-
wic sie na etapie produkgji tekstu pisanego, szcze-
gbInie w przypadku opisanego powyzej hipote-
tycznego anglisty. Z kolei w recepcji tekstu ust-
nego paronimy takie jak banc i banque nie po-
winny nastrecza¢ kfopotu, gdyz — odwrotnie — nie
s3 homofonami (odpowiednio: [ba] i [bak]). Po-
mytka moze zrodzic sie jednak w trakcie produkgji
lub recepcji tekstu pisanego.

3.4. Powyzsze refleksje warto uzupetni¢
uwaga dotyczaca frekwencji uzycia niektérych
homonimoéw francusko-polskich. | tak zamieszczo-
ny w tabelce wyraz diéte moze réwniez oznaczac
diete jako sposéb odzywiania narzucajacy unika-
nie lub ograniczenie niektérych produktéw (cf.
diete lactée, diete hydrique) — jednak nalezy on
do rejestru medycznego, a w mowie codziennej

wystapi raczej stowo régime. Podobnie:

» Antarctique — raczej niz Antarctide (Antarktyda),

» attirant, attrayant — raczej niz attractif (atrakcyjny),

» bénévole - raczej niz volontaire (w kontekscie pracy bez
wynagrodzenia),

» cacahouetes (grillés/ salés) — raczej niz arachides (orzechy

arachidowe/ ziemne); w kuchni stosuje sie tez beurre de

cacahouéte (ale huile d’arachide),

chocolat (chaud) — raczej niz cacao (jako napgj),

code - raczej niz chiffre (szyfr),

contraception — raczej niz anticonception (antykoncepcja),

cours —raczej niz lecon (w znaczeniu godziny zajec szkol-

nych),

faillite — czesciej niz banqueroute (bankructwo),

intervention, intrusion, immixation — tam, gdzie Polacy

uzywaja stowa ingerencja (cho¢ stowa ingérence, s'ingérer

rowniez istnieja),

» mondialisation - raczej niz globalisation (globalizacja),

produits de beauté — raczej niz cosmétiques (kosmetyki),

» usine — raczej niz fabrique (fabryka),

vvVvyy

A\ 4

v

19 Op. cit., s. 155.
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» psychologie (np. psychologie d’un personnage) zamiast
psychisme (pol. psychika w znaczeniu dyspozycji ducho-
wych i intelektualnych),

» publicité zamiast réclame (stownik Petit Robert podaje jed-
nak réwniez wspotczesne przyktady: des réclames lumi-
neuses; cela ne lui fait pas de réclame),

» pharmacien zamiast apothicaire (aptekarz), ale: un comp-
te d’apothicaire.

3.5. Poniewaz artykut ten sytuuje sie
w perspektywie dydaktycznej, warto uzupet-
ni¢ go kilkoma przyktadami nieprawidtowych
formacji uczniowskich powstajacych przez
analogie. Naleza do nich nastepujace przy-
padki:

» *acclimatiser (pol. aklimatyzowac sie) zamiast acclimater,

» *activiser/*activisation (pol. aktywizowad/ aktywizacja) za-
miast activer/ activation (por. pol. aktywowac/aktywacja),

» *rivalisation zamiast rivalité (pol. rywalizacja),

» *athéiste zamiast athée (pol. ateista),

» location zamiast localisation (pol. lokalizacja).

Innym przypadkiem jest btedne uzycie
wyrazu interpretowanego przez analogie formy.
Chodzi szczegélnie o czasownik survivre stoso-
wany nagminnie przez uczacych sie jezyka fran-
cuskiego jako odpowiednik polskiego przezyc/
przezywac. Tymczasem wspotczesnie survivre
a znaczy:

» ‘demeurer en vie apres la mort de gqn’, ‘apres un temps
révolu’, ‘continuer a vivre apres une chose insupporta-
ble’ (pol. przezyc kogos, jakas epoke, przykre wydarzenie),

» ‘échapper a une mort violente et collective, p. ex. a
une catastrophe (pol. przezy¢ katastrofe).

Nie mozna jednak uzy¢ czasownika survi-
vre, aby przezy¢ przygode lub emodje.

4. Zakonczenie

We wstepie do niniejszego artykutu po-
stulowatam uczulenie uczniéw polskich na ist-
nienie , fatszywych przyjaciét” angielsko-francu-
skich i francusko-polskich. Jednak, jak zauwaza
Bogaards'®, nauczyciele jezykéw obcych wiedza
doskonale, ze btedy inteferencji sa szczeg6lnie
uparte, tak w recepcji jak w produkgji. Jak wiec
uczy¢ skutecznie unikania interferencji miedzy-
jezykowej? Pytanie to zastuguje z pewnoscia na
szersza refleksje.

(luty 2005)
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Nauczanie przedszkolne i wczesnoszkolne
Siedem uwag, aby odpowiedzie¢ na potrzeby dzieci?

Z rozmdw z nauczycielami uczacymi
mtodsze dzieci jezyka obcego wynika, iz to ro-
dzice decyduja o wyborze klasy dla swych po-
ciech. Dzieci od najmfodszych lat odczuwaja
raczej potrzebe gry na jakims instrumencie czy
uprawiania sportu, niz potrzebe uczenia sie je-
zyka obcego. Ten brak osobistego zainteresowa-
nia wydaje sie by¢ czynnikiem wptywajacym
negatywnie na ich motywacje.

Jedno z pierwszych pytan, jakie naleza-
foby sobie zada¢, kiedy zastanawiamy sie nad
kwestig nauczania mtodszych dzieci jezykéw
obcych, brzmi nastepujaco: Czym dla dzieci jest
jezyk i dlaczego mamy ich uczy¢ jezyka obce-
go? Nastepnie nalezy okresli¢ cele, jakie uczen
powinien realizowac a takze umiejetnosci,
sprawnosci jezykowe oraz kompetencje, ktére
ma rozwing¢ w pierwszym rzedzie, by integro-
wac system regut i strategii niezbednych do ko-
munikowania sie i wyksztatca¢ swiadomos¢ kul-
turowq i jezykowa majaca znaczenie w jego
ogdlnym rozwoju. Drugie pytanie to: Jak zorga-
nizowac ten proces nauczania?

Siedem ponizszych uwag pomoze nam na
nie odpowiedziec¢:

Proces nauczania jezyka francuskiego jako
obcego jest rézny w réznych krajach, ale doswiad-
czenie moéwi, ze nauczanie jezyka jest najbardziej
owocne przed dziewiatym rokiem zycia, kiedy
stanowi integralng czes¢ programu nauczania.

Nauczanie jezyka obcego wymaga ,.do-
skonafego” i systematycznego planowania. Nie-
zaleznie od wieku dzieci nalezy zatozy¢, ze na-
uczanie jezyka jest prawdziwym wyzwaniem —
nosnikiem procesu uczenia sie, a nie tylko
Luwrazliwianiem” na jezyk.

Istnieje wiele sposobéw planowania na-
rzucanego przez rézne instytucje w zaleznosci od
kraju, w ktérym pracujemy, np. planowanie wias-
ne nauczyciela lub zespotu nauczycieli, uczestni-
czacych w procesie nauczania i uczenia sie. Na
poczatku nalezy opracowac roczny plan skonstru-
owany wokét gtéwnych tematdw i ogdInych ce-
l6w procesu uczenia sie. Nastepnie trzeba zajac
sie planowaniem $rédrocznym, czyli dokonac
podziatu na moduty realizowane podczas roku
szkolnego. Planowanie krétkoterminowe, nastep-
ne, umozliwia nam podziat modutéw na cykl lek-
¢ji (unités) lub dossier w zaleznosci od zaplano-
wanego stownictwa. Dobor celéw uczenia (sie)
bedzie uwarunkowany obowigzujacymi progra-
mami, wiekiem dzieci, ich zainteresowaniami
i stadiami rozwoju emocjonalnego, fizycznego,
spotecznego, jezykowego oraz poznawczego.

Jedna z trudnosci napotykanych przez
nauczycieli jest umiejetne rozréznienie celow
uczenia (sie) od celéw nauczania i ich wiasciwe
sformutowanie. Zwré¢my na to uwage.

Pamietajac, iz w nauczaniu wezesnoszkol-
nym jezykéw dazy sie do ksztattowania posta-

" Autor jest dyrektorem szkoty ATALANTE innovations w Limoges we Francji.
2 Ttumaczenie: Mafgorzata Piotrowska-Skrzypek — zajmuje sie nauczaniem wczesnoszkolnym w NKJO w Bydgoszczy.



wy uczniéw sprzyjajacej otwarciu sie na dru-
giego czfowieka, priorytetem staje sie rozwija-
nie kompetengji interkulturowej. Mozna zacza¢
od odkrywania podobienstw i réznic wewnatrz
grupy/klasy uczniow, rzadko jednorodnej pod
wzgledem kulturowym i jezykowym. Dzieci
moga przedstawic¢ — tak jak potrafig — swoj je-
zyk ojczysty i przedmioty pochodzace z ich ro-
dzinnego kraju. Jest to tez dobra okazja do zin-
tegrowania rodzicéw ze szkofa. Odkrywajac
tego typu réznorodnosci, dzieci beda chetniej
uczyty sie nowych jezykéw i tym samym po-
znawaty inne kultury. Naturalnie, warunkiem
powodzenia jest dostosowanie takich dziatan
do poziomu uczniow.

Jedna z trudnosci w nauczaniu jezyka ob-
cego jest dziafanie nauczyciela skierowane na
ucznia i jego zainteresowania oraz dostosowa-
ne do wieku ucznia. Takie podejscie jest szcze-
gblnie wazne w przypadku dzieci. Im mtodszy
uczen, tym bardziej zalezno$¢ ta jest bezpo-
Srednia. Od si6dmego roku zycia dzieci reagu-
ja dos¢ negatywnie na tematyke zbyt , dziecin-
na". Reakcje te nasilaja sie gwattownie u na-
stolatkdw. Trudnos$¢ pracy z dzie¢mi polega na
tym, ze do 14 roku zycia przechodza one licz-
ne etapy rozwoju. Sprawg najwazniejsza jest,
aby nauczyciele dobrze znali te etapy i potra-
fili je powigza¢ ze sposobami uczenia. Aby
zmniejszy¢ rozpietos¢ miedzy tym, co propo-
nujemy dzieciom a ich zainteresowaniami, na-
lezy uwaznie obserwowac, co stanowi ich zro-
dto zainteresowan w szkole i poza nig. Trzeba
rowniez respektowac ich sposéb poznawania
Swiata. Pracujac z mtodszymi dzie¢mi mozemy,
na przykfad, wykorzystac¢ ich specyficzny od-
biér rzeczywistosci i ich zdolno$¢ do naslado-
wania. Z dzie¢mi starszymi mozemy zgtebia¢
Swiat fantazji ukazywany w tradycyjnych bas-
niach. Z nastolatkami mozemy pracowa¢ nad
projektami.

Niezaleznie od tego, w jakim wieku sa
dzieci, nalezy stosowac podejscie wielozmysto-
we (polisensoryczne), interdyscyplinarne i inter-
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personalne. Nalezy uwzgledni¢ ich potrzebe
ruchu, potrzebe gfosniejszego niz u pozostatych
grup wiekowych méwienia oraz potrzebe kre-
atywnosci. Dzieci maja szczegélne potrzeby do-
tyczace otoczenia, w ktérym sie ucza: zwroémy
wiec uwage, by nauczyciele byli dobrze wyk-
sztafceni i przygotowani do zaje¢, troskliwi
i otwarci, by byty przytulne sale odpowiednio
przestronne, kaciki dydaktyczne, gazetki $cien-
ne w salach i na korytarzach. Konieczne jest row-
niez zadbanie o wtasciwe relacje z rodzicami, by
zapobiec powstawaniu i rozszerzaniu watpliwo-
Sci, co do jakosci pracy szkoty, nauczycieli i sen-
SOWNOSci samego nauczania.

Nalezy siegac¢ po rézne materiaty dydak-
tyczne. Nauczyciele powinni mie¢ mozliwos¢
zaoferowania swoim uczniom réznych zabawek
(marionetki, maski, kostiumy, r6zne przedmio-
ty), materiatéw dydaktycznych (podreczniki,
ksiazki, gry) i korzystania z réznych mediéw
(wideo, Internet, telewizja, prasa dziecieca).
Jednoczesnie nalezy dbac o ré6znorodnos¢ sto-
sowania tych pomocy, pamietajac o teorii in-
teligencji wielorakich Howarda Gardnera. Sta-
rajmy sie zwracac kolejno do wszystkich dzieci
—to dobry sposéb, aby nie wyréznia¢ zadnego
z nich. Nauczyciel powinien tez zadbac o uroz-
maicenie form zaje¢ proponowanych uczniom
i 0 taka ich organizacje, aby sprzyjaty komuni-
kowaniu sie interpersonalnemu (spotkania, pro-
wadzenie korespondencji, odgrywanie rél),
zbieraniu informacji (wyszukiwanie informacji,
wspdlne tworzenie analizy danych) oraz roz-
wigzywaniu probleméw (zadania z mozliwo-
Scig uzyskania informacji zwrotnej? — activités
de rétroaction), tworzenie sekwencji?¥ —
créations séquentielles, symulacje, projekty
edukacyjne).

Programy, a takze uzyskane w procesie
nauczania/uczenia sie rezultaty, powinny pod-
lega¢ ocenie réwniez na etapie wczesnoszkol-
nym. Celem oceny jest nie sama kontrola osiag-
nietych umiejetnosci i wiedzy, ale przede wszyst-
kim dostarczenie nauczycielowi, uczniowi, jego

Oto definicja i przykfad tego typu zadania: uczniowie otrzymuja informacje zwrotng odnoszacg sie do ich zadania ustnego lub

pisemnego. Przykfad: Nauczyciel prosi uczniéw o namalowanie klauna i o jego opis w formie ustnej lub pisemnej. Opisy sa
przekazane innej klasie. Uczniowie tej klasy musza na podstawie otrzymanych opiséw narysowac klauna. Po zakonczeniu zada-

nia obydwa rysunki sa poréwnywane w klasach i omawiane.
Uczniowie wspélnie uktadaja tekst, wykonuja ilustracje lub przedmiot. Przykfad: uczniowie wspoélnie przygotowuja album ze
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zdjeciami. Kazdy z uczniéw ma sie zaprezentowac na jednej stronie tego albumu.



rodzicom, dyrekcji, informacji na temat dalsze-
go ukierunkowania procesu dydaktycznego. Aby
uzyska¢ zamierzone cele, ocena powinna by¢
dokfadnie zaplanowana. Powinna stanowic in-
tegralng czes¢ zarowno planowania krétko, jak
i dfugoterminowego i byc scisle powigzana z ce-
lami nauczania i uczenia sie. Powinna réwniez
dotyczy¢ odpowiedniego materiatu, adekwatne-
go do tego, ktory byt nauczany.

Ocena winna przyczyni¢ sie do aktyw-
nego uczestniczenia dziecka w procesie ucze-
nia sie/nauczania przez udzielanie mu pozy-
tywnej i konstruktywnej informacji zwrotnej.
W przypadku mtodszych dzieci, warto poinfor-
mowac rodzicéw o sposobie kontroli i oceny
osiagnie¢ w ciagu roku szkolnego. Istnieje tak-
ze mozliwos¢ udziatu rodzicéw w niektérych
fazach oceniania.

Narzedziem najlepiej dostosowanym do
ewaluacji mfodszych dzieci jest portfolio. W In-
ternecie s3 dwa portfolio dla mtodszych ucznidw,
Portfolio stworzone do podrecznika-metody Ta-
tou le matou dla 5/7-latkéw (www.tatoulema-
tou.com/, ktére mozna pobra¢ nieodptatnie ze
strony intemetowej) oraz Moje pierwsze portfo-
lio dla 9/11-latkéw (sprzedawane przez wydaw-
nictwo Didier)?.

Nauczanie jezykdw obcych dzieci jest
przedsiewzieciem wymagajacym udziatu na-
uczycieli wykwalifikowanych, majacych odpo-
wiednie przygotowanie pedagogiczne oraz
przygotowanie z zakresu dydaktyki jezykow
obcych. Jesli to mozliwe, dobrze jest zatrud-
nia¢ nauczycieli — rodzimych uzytkownikéw
jezyka. Jesli nie maja oni jednak kwalifikacji,
lepiej, zeby przyszty nauczyciel nawet popet-
niat drobne btedy jezykowe, ale posiadat
umiejetnosci z zakresu dydaktyki jezykdw ob-
cych w potaczeniu z prawdziwg checig uczenia
niz odwrotnie. Trzeba zacheca¢ wtedy takich
nauczycieli do doskonalenia swoich kompeten-
¢ji jezykowych.

Najwazniejszy jest wtasciwy kontakt
z dzieckiem. Dlatego tez warto zwrdci¢ uwage na
motywacje osobista nauczycieli, ktéra kieruja sie
wybierajac prace z mtodszymi dzie¢mi. Naucza-
nie dzieci jest obszarem znanym dla nauczycieli
wychowania przedszkolnego i nauczania poczat-
kowego, ale jest to wzbogacajace doswiadczenie,
ktére powinien zdoby¢ kazdy nauczyciel.

Mam nadzieje, ze zawarte w niniejszym
artykule informacje stanowig cho¢ w czesci odpo-
wiedz na pytanie: Dlaczego i po co uczy¢ dzieci
jezyka obcego? i ze przyczynia sie do ugruntowa-
nia opinii, zgodnie z ktéra zaréwno nauczanie
wezesnoszkolne, jak i jego uczestnikow nalezy trak-
towac powaznie. W dzisiejszym swiecie i w Swie-
tle tego, czym bedzie Swiat w przysztosci, bytoby
wielka szkoda pomina¢ zdumiewajace mozliwosci
uczenia sie dzieci oferujac im wyfacznie nauczanie
i wychowanie w duchu jednojezycznosci. Wspdt-
czesne dzieci beda prawdopodobnie musiaty sta-
wi¢ czofa $wiatu nie stajac przeciwko sobie i in-
nym, wykazac sie otwartoscia umystu i pozytyw-
nym spojrzeniem na drugiego cztowieka. Te war-
tosci sa wspdlne dla istot wielojezycznych, ktore
odnalazty swe miejsce w $wiecie wielokulturowym
i wielowyznaniowym.
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Analiza przyimka on w Swietle gramatyki
kognitywnej oraz jej implikacje dydaktyczne

W niniejszym artykule zajme sie analiza
wybranych znaczen konceptualnych przyimka
on. Ostateczny wybor opisanych ponizej zna-
czen wynika z przyjetego kryterium przydatno-
Sci w nauczaniu jezyka angielskiego. Znaczenia,
ktore charakteryzuja sie niska frekwencja w je-
zyku potocznym oraz w popularnych podrecz-
nikach do nauki jezyka angielskiego, zostaty za-
tem pominiete.

Zanim przejde do opisu znaczen przyim-
ka on, wprowadze dwa podstawowe pojecia za-
pozyczone z teorii gramatyki kognitywnej (Lan-
gacker, 1987), ktérymi bede postugiwac sie w po-
nizszym opisie. Sa nimi trajektor i landmark.
Najogolniej méwiac w scenie, ktérg sobie wy-
obrazamy (tj. w scenie portretowanej), obiekt
pierwszoplanowy, czyli wyrézniony (profilowa-
ny), bedziemy nazywac trajektorem (TR, inaczej
figura prymarna), podczas gdy tto (lub punkt od-
niesienia) dla obiektu profilowanego bedzie okre-
Slane mianem landmarka (LM, inaczej figura se-
kundarna). Na przykfad na zdjeciu znajomego
mezczyzny, ktéry stoi oparty o samochéd, mez-
czyzna jest figurg (TR), a samochdd ttem (LM).
Relacje, w jakich pozostaje TR w stosunku do LM
(tzn. czy jest na, pod, za, przed, w itd.), okresla
przyimek, co mozna przedstawi¢ nastepujaco:

przyimek

S ———

TR LM

rysunek 1

Znaczenia konceptualne fraz wystepuja-
cych z przyimkiem on przedstawiam w dalszej
czesci artykutu jako trzynascie schematéw (przy-
imki in oraz at opisatam w innych artykutach
opublikowanych na tamach Jezykéw Obcych
w Szkole, por. bibliografia).

1. Podpora

W schemacie podpory typowym elemen-
tem w portretowanej scenie jest wertykalny
uktad obiektéw, z ktdrych jeden (LM) petni funk-
cje podstawy (dlatego jest zwykle wiekszy i ma-
sywniejszy), a drugi — elementu wspierajacego
sie na podstawie (TR). Miedzy TR i LM dziata
sifa grawitacji, stad koniecznos¢ istnienia pod-
pory (LM) dla danego obiektu. Typowym przy-
ktadem ilustrujgcym powyzsze uzycie on jest np.
pudetko (TR) lezace na stole (LM). Przykfad ten
podkresla stycznos¢ dwéch ptaszczyzn, ktore
profilujg TR i LM: goérng pfaszczyzne stotu oraz
dolng ptaszczyzne pudetka.

TR moze miec¢ rézne ksztatty morficzne.
Oprocz wspomnianego pudetka (szescianu) moze
mie¢ ksztatt kuli (np. jabfko). W tym wypadku TR
nie przylega do LM i nie wspiera sie na nim cafg
dolna powierzchnig, lecz jedynie styka sie w jed-
nym punkcie. Pomimo to nadal ilustruje znacze-
nie konceptualne ,,on jako podpora”.

Ekstensja powyzszych schematéw jest zna-
ny przykfad — cytowany chociazby przez Her-
skovits (1986:14) — portretujacy scene, w ktorej
ksiazka lezy na stole, nie stykajac sie z nim, po-
niewaz miedzy ksiazka (TR) a stotem (LM) leza
inne obiekty (nieprofilowane).

—

L 1

rysunek 2

" Dr Anna Baczkowska jest kierownikiem Sekgji Angielskiej w NKJO w Bydgoszczy oraz adiunktem w Katedrze Filologii Angielskiej
Instytutu Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Akademii Bydgoskiej.



Pomimo braku bezposredniego kontaktu
na LM dziata sita grawitacji, ktorej zroédtem jest
miedzy innymi profilowana ksiazka. Landmark
funkcjonuje wiec jako podpora dla trajektora,
dlatego w podobnych przypadkach uzyjemy
przyimka on. Ta ekstensja ma niewielkie zasto-
sowanie w nauczaniu przyimka on, jest jednak
dobrym przyktadem na okreslenie potencjalnych
typéw relacji zachodzacych miedzy TR i LM,
wyrazanych przez on (sity oddziatujace, a nie
ptaszczyzna czy punkt styczny), a takze stanowi
pomocny wstep do analizy uzycia on w sensie
abstrakcyjnym.

Na poziomie abstrakcyjnym pojecie pod-
pory jest widoczne w nastepujacych frazach
przyczasownikowych: complement on, build on,
congratulate on, base on itp. Wyrazanie uzna-
nia czy gratulowanie komus czegos, to czynno-
Sci nastepujace po innej (wczesniejszej) czynno-
Sci, na podstawie ktérej podejmujemy decyzje
o np. wyrazeniu komplementu. Tak wiec czyn-
nos¢ komplementowania jest TR, a podstawa do
odczuwania werbalizacji podziwu funkcjonuje
jako LM. Innymi stowy nie byfoby podstawy do
wyrazenia komplementu, gdyby wczesniej nie
zaistniat jakis powdd ku temu. Sifa grawitacji,
ktéra byfa charakterystyczna dla relacji miedzy
TR a LM w schemacie 1 (on uzyte w sensie do-
stownym), zostata zastapiona relacja przyczyna-
skutek, odbywajaca sie w sekwencji czasowe;j
(jedna czynnos¢ nastepuje po drugiej).

(1) Mary congratulated me on my recent pro-
ject.

Typowym przyktadem ilustrujacym abs-
trakcyjne uzycie schematu ,,podpora”, ktére cze-
sto sprawia trudnos$¢ uczacym sie angielskiego,
jest fraza improvement on/in. Zgodnie z powyz-
szymi rozwazaniami improvement on sygnali-
zuje obecnos¢ stanu A, na ktérego bazie powstat
stan B. Innymi stowy charakteryzujemy stan kon-
cowy (tj. po zmianach) przez odwotanie sie do
stanu poprzedzajacego zmiany (stad czeste po-
przedzanie rzeczownika takimi przymiotnikami
jak older lub previous). Znaczenie improvement
in czesto nie jest motywowane informacjami
dotyczacymi wczesniejszej sytuacji, lecz czynno-
Sciami zwigzanymi ze zmianami majacymi nas-
tapi¢ w przysztosci (por. zdanie 3). Mozliwe jest
réwniez uzycie improvement in dla wyrazenia
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stanu z przeszfosci, wowczas jednak kontrast
miedzy sytuacja teraZniejsza a wczesniejsza nie
jest profilowany (por. zdanie 6).

(2) Bar coding is a great improvement on the
old system of pricing goods by hand. (kor-
pus)

(3) He estimates that it will take two to three
years to achieve improvement in investment
performance. (korpus).

(4) These white walls are a big improvement
on that disgusting old wallpaper. (CALD).

(5) This is a great improvement on your pre-
vious work. (OALD).

(6) There’s been a big improvement in the
children’s behaviour. (LDCE).

2. Srodki transportu

Schemat ,Srodki transportu” jest szczegol-
nym przypadkiem schematu ,,podpory”. Trajek-
tor spoczywa nieruchomo na LM, naciskajac na
niego swoja masg. Funkcja LM jest jednak nie
tylko podpieranie, ale i przemieszczanie TR.
Znajdujacy sie wewnatrz poruszajacego sie land-
marku (np. autobusu) trajektor nie wykonuje
zadnego wysitku w celu zmiany swojej lokaliza-
¢ji. Cata ,prace” wykonuje mobilny landmark.

Nie wszystkie jednak $rodki transportu
naleza do tego schematu. Nie powiemy na przyk-
fad *on a car, lecz in a car. Powodéw, dla kto-
rych samochdd jest wykluczony z tej grupy rze-
czownikéw, jest kilka. Przede wszystkim podro-
zowanie samochodem rézni sie znacznie od
podrézowania pociggiem pod wzgledem aktyw-
nosci podrézujacych w ich relokalizacji. Podréz
pociagiem dotyczy tylko pasazeréw, ktdrzy nie
wykonuja zadnego wysitku, aby sie przemiescic.
Sytuacja przedstawia sie zupetnie inaczej w przy-
padku samochodu, ktéry umozliwia przemiesz-
czanie sie bez udziatu wysitku podrézujacych,
o ile s3 nimi pasazerowie pojazdu, ale wymaga
aktywnego udziatu pasazera, jesli jest on jedno-
cze$nie kierowca. Kolejng cecha dystynktywna
jest ksztaft pojazdu. Pociag, tramwaj czy samo-
lot umozliwiaja obiektom znajdujacym sie wew-
natrz swobodne poruszanie sie w pozycji wy-
prostowanej, podczas gdy samochéd w duzym
stopniu ogranicza ruchy pasazeréw i zmusza do



pozostania w pozycji siedzacej. Zatem samo-
chéd, ograniczajac ruchy oséb siedzacych wew-
natrz transponuje wiele cech typowych dla sche-
matu pojemnika, w ktérym TR jest zamkniety
(czasami nawet ,uwieziony”). Przyimek in pro-
filuje wiec zewnetrzne Sciany pojemnika (rysu-
nek 3a). Z kolei przyimek on profiluje jedynie
otwarta pfaszczyzne petniaca funkcje podpory
(rysunek 3b).

TR TR
(@) (@)
rysunek 3a rysunek 3b
inacar on a train

Opisane powyzej réznice przemawiaja za
uzyciem odmiennych przyimkéw w przypadku
samochodu oraz pociagu, tramwaju i samolotu.

Nalezy réwniez wspomniec o takich srod-
kach transportu, jak bike czy horse, ktore takze
facza sie z on, pomimo Zze nie sg zblizone ksztat-
tem do pociggu czy tramwaju, a TR jest zmu-
szony podja¢ pewien wysitek w celu zmiany lo-
kalizacji. Zaréwno rzeczowniki kor, jak i rower
53 jednak Scisle zwigzane ze schematem podpo-
ry: TR wspiera sie na LM (por. 1), co jest pod-
kreslone sposobem dosiadania konia czy siedze-
nia na rowerze, ktére sugeruja sciste zespolenie
TRz LM (LM ingeruje w strukturke TR). TR i LM
staja sie rownoprawnymi elementami konstytu-
tywnymi nowego obrazu w portretowanej sce-
nie. W celu obrazowego wyjasnienia uzycia on
a bike nauczyciel moze réwniez odwotac sie do
innego schematu typowego dla on, mianowicie
do schematu linii (por. 5.2), ktérag w postaci sla-
du pozostawiaja za soba pojazdy jednoslado-
we.

Przemieszczanie sie piesze wyraza sie
fraza on foot. tatwo zauwazy¢, ze fraza on
foot nawiazuje do schematu podpory (wspie-
ramy ciezar ciata na nogach). Foot, czyli ,.na-
rzedzie” umozliwiajace nam ruch, wystepuje
w liczbie pojedynczej (on foot). Dzieki uzyciu
~narzedzia” w liczbie pojedynczej, odwotuje-
my sie do schematu linii ($lad, ktéry pozosta-
wia za sobg osoba przemieszczajaca sie on
(one) foot).
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3. Abstrakcyjne pojecia ogdlne

Przyktadem uzycia on w sensie ogdlnym
moze by¢ nastepujaca fraza z wyrazem market
(por. Baczkowska 2003a):

(7) There are many books in English available
on the market nowadays.

Frazie on the market nalezy przeciwsta-
wic frazy in the market oraz at the market. On
dotyczy rynku, ktéry nie jest doktadnie sprecy-
zowany zaréwno w sensie typu rynku (np. sa-
mochodowy, mieszkaniowy), jak i lokalizacji
geograficznej (ktéra pozostaje domysina, np.
rynek lokalny). In the market dotyczy rynku bli-
zej okreslonego, np. samochodowego. At the
market koduje pojecie rynku w sensie dostow-
nym, tzn. obiektu istniejacego w swiecie fizycz-
nym; pozostaje wiec synonimiczne do znacze-
nia stowa bazar (por. Baczkowska 2003a).

Innym przypadkiem uzycia przyimka on
w sensie abstrakcyjnym jest jego obecnos¢ we
frazie przyczasownikowej look on:

(8) Always look on the bright sight of life.

(9) Such proposals have been given a frosty re-
ception by Britain's EU partners, which are
unlikely to look sympathetically on any Brit-
ish pleas for help in dealing with refugees
from the Kashmir conflict. (The Times, 3/
06/2002).

I wtym przypadku te fraze nalezy przeciwsta-
wi¢ dwém innym, w ktérych uzyto przyimka in
lub at (por. Baczkowska 2003a, 2004b, ¢): przy-
imek in wyraza ruch do wewnatrz, natomiast at
— pobiezne spojrzenie w kierunku opisywanego
obiektu.

(10) Look me in the eye.
(11) Look at the picture.

Uzycie abstrakcyjne jest rowniez widocz-
ne w wyrazeniu on the margin (por. Baczkow-
ska a):

(12) Your hypothesis hovers on the margin
between language theory and language
teaching.

Chcac wyrazi¢ pojecie marginesu na kartce w ze-
szycie, uzyjemy frazy in the margin:



(13) Please write this information in the mar-
gin of the page.

4. Rozciaglos¢ przestrzeni
fizycznej

Rozciagajaca sie przestrzen moze byc nie-
skoniczona (on a plane = pfaszczyzna), skonczo-
na (floor, roof, table) lub moze mie¢ jedynie
umowne granice (on the market).

5. Zwezona rozciggtos¢

5.1. Pas przestrzeni

W tej kategorii on desygnuje rozciagtosc
TR w przestrzeni fizycznej, np. on the beach,
on the road, on the path, on the bank of the
river oraz on a tape. Przestrzen ta jest ograni-
czona z dwoch stron, ktére decyduja o jej sze-
rokosci, natomiast dtugos¢ pasa przestrzeni po-
zostaje nieokreslona.

(14) 1 met Paul on the beach.

5.2. Linia

Sa jednak i takie uzycia on, ktére ilustru-
ja pas przestrzeni zawezony do linii istniejacej
w Swiecie fizycznym, np. on a railway line, on
the border, on a ski lift (por. 2.), lub istniejacej
wirtualnie (tzn. sportretowanej w naszej wy-
obrazni jako linia), np. on the margin, on the
horizon, on the verge of extinction, (to be avail-
able) on a telephone number itd.

6. Dtugotrwate czynnosci/stany

Paralelne do znaczenia on desygnujace-
go rozciagtos¢ w przestrzeni, tj. pfaszczyzne,
pasmo pfaszczyzny lub linie, jest jego uzycie
w celu wyrazenia rozciagtosci w czasie, czyli sta-
néw lub czynnosci dtugotrwatych (ciagtych lub
przerywanych), np. on patrol, on a diet, on a bu-
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siness trip, on standby, on a mission, on a schol-
arship, (a book in a library is) on loan itd.

(15) If your job stresses you out, your natural
defenses are constantly on high alert.
(Guardian 12/11/2001).

Nalezy teraz nawiaza¢ do aspektu czasu
wystepujacego w opisanych juz wczesniej (por.
3.) przykfadach z look. Zaréwno przyimek in,
jak i at wyrazaja w tych frazach czynnosci krot-
kotrwate. Dodatkowo at sugeruje czynnos¢ po-
wierzchowna. Look on dotyczy sytuacji, ktore
obejmuja dfugie przedziaty czasowe, czesto na-
wet kilkuletnie, poniewaz znaczenie tej frazy jest
synonimiczne z postawg zyciowa, a nie z naszy-
mi zdolnoSciami percepcyjnymi.

7. Eksponowanie obiektu

W sytuacji, w ktérej TR jest nie tylko pro-
filowany, ale réwniez dodatkowo wyrézniony
(implicytnie) przez méwiacego, uzyjemy przy-
imka on, np. (put somebody) on pedestal, on
display, on show, on exhibition itd.

(16) She was put on display in Piccadilly
where crowds of Londoners came to ogle
at her protruding backside. (korpus).

8. Media

Wariantem schematu 7. jest rowniez sche-
mat wyrazajacy pojawienie sie w mediach.
Mozna wiec przyjac, ze frazy takie jak on TV, on
the screen (np. w kinie), on the radio czy on the
internet maja swoje uzasadnienie w domyslnym
dazeniu do eksponowania TR. Innym przypad-
kiem jest fraza on a (video/magnetic/audio) tape,
ktére, pomimo ze sa mediami, silniej nawiazuja
do pojecia ,zwezonej rozciagtosci” opisanej
w punkcie 5 (np. on a path). Warto jednak za-
uwazy¢, ze frazy on TV, on the radio ion the
screen odnosza sie rowniez do koncepcji oma-
wianych wczesniej, mianowicie do ptaskich
ksztattéw charakterystycznych dla LM (np. on
the floor, por. 3).



Innym obiektem, ktory réwniez reprezen-
tuje pojecie ,media”, jest gazeta. W tym przy-
padku nie uzyjemy przyimka on lecz in, ponie-
waz gazeta jest obiektem namacalnym, ktory
mozemy wzia¢ do reki, otworzy¢ i zajrze¢ do
Srodka. Znaczenie konceptualne gazety nawia-
zuje wiec do prototypowego znaczenia przyim-
kain, jakim jest pojemnik, tzn. obiekt, ktory ma
przestrzen wewnetrzng mozliwa do spenetro-
wania (por. in a book, in a text w punkcie 9).
Stad powiemy on TV, ale in a newspaper.

9. Element zewnetrzny

W przypadku, kiedy TR jest obiektem
pochodzacym ze Swiata zewnetrznego w stosun-
ku do LM, uzywamy przyimka on, np.:

(17) Thereisa fly on the picture.
(18) 1puta cup of coffee on my handout and
it got stained.

W kolejnym przyktadzie TR stanowi in-
herentny element LM, dlatego wskazane jest
uzycie in:

(19) What can you see in the picture?
(20) You can find all the examples in your
handout.

10. Element staly

Element, ktory na state jest przytwierdzo-
ny do LM lub stanowi jego czes¢ konstytutyw-
na, wskazuje na uzycie przyimka on, pod wa-
runkiem, ze LM jest obiektem tréjwymiarowym:

(21) Betty has freckles on her nose.

11. Czynnosci ukierunkowane/
nieprzypadkowe

Niniejsza kategoria dotyczy czasownikéw
wyrazajacych komunikowanie jakiej$ informacji,
np. talk, lecture, write itd. Nalezy jednak pa-
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mietaé, ze w potaczeniu z on czasowniki te im-
putuja dfugotrwafg czynnos¢ przekazywania in-
formacji oraz informacje na jeden konkretny te-
mat, w przeciwnym razie czasowniki te facza sie
z innym przyimkiem, np. about. About bowiem
sugeruje czynnosci nieuporzadkowane oraz za-
zwyczaj trwajace krdcej niz te potaczone z przy-
imkiem on.

(22) Ihave given a lecture on Shakespeare.

12. Scisty zwiazek z obiektem

Przyimek on desygnuje bliskos¢ TR i LM.
Dla przykfadu powiemy:

(23) Ihaven't got any money on me,

aby wyrazi¢ stan braku posiadania pieniedzy przy
sobie. Przyimek on koduje informacje nawiazu-
jaca do schematu 1, poniewaz profiluje cafg po-
wierzchnie pfaszczyzny portfela lub banknotu
(L), ktore przylegaja do osoby (TR) (czyli pod-
pieraja sie o ciato osoby-TR). Bliskos¢ TR i LM jest
wiec tatwo zauwazalna. Z kolei zdanie:

(24) 1haven't got any money with me.

nie pociaga za soba implikacji bliskosci pomie-
dzy TR i LM. Osoba-TR moze nie mie¢ zwyczaju
noszenia pieniedzy ze soba i dlatego powyzsze
stwierdzenie jest mniej zaskakujace niz to z uzy-
tym przyimkiem on. Réznica miedzy uzyciem
on oraz przy, pomimo iz jest subtelna, wydaje
sie popierac teze o uzyciu on w celu profilowa-
nia Scistych relacji miedzy TR i LM, ktére wcze-
$niej byty sygnalizowane przy okazji opisu sche-
matu 10. (gdzie TR stanowit staty element LM),
oraz schematu 1., ktéry podkreslat istnienie
punktu stycznego lub ptaszczyzny TR przylega-
jacej scisle do LM (np. pudetko na stole).

13. Okreslenie czasu

(25) Let’s meet on 20th of October.

Jesli przedziat czasu réwny jest dfugosci
jednego dnia, zazwyczaj faczy sie z on (np. on



Monday, on the 16", on a weekday, on the eve).
W przeciwiefistwie do on, in okresla przedziaty
czasowe mniejsze lub wieksze od dfugosci dnia,
np. in the morning, in summer, in season, in
1998 (Dirven, 1993). Z kolei at moze dotyczy¢
przedziatu czasu, ktory trwa dfuzej niz jeden
dzien, (np. dwa dni, jak w at the weekend) lub
krécej niz pora dnia, np. at midnight/noon, at
six o’clock. Zatem okres trwajacy jeden dzien
wydaje sie spetniac role podstawowej (prototy-
powej) kategorii czasu.

(26) The rift comes on the eve of an announ-
cement today that the Government wants
the exams watchdog to crack down on
blunders by exam boards. (Independent
17/06/02).

Podsumowanie

Podstawowe znaczenia konceptualne
przyimka on i ich wartosci aksjologiczne, omo-
wione w niniejszym artykule, mozna przedsta-

wic nastepujaco:

’ konotacje pozytywne ‘ | konotacje neutralne |

’],4, 5,6,7,8,10,11,12,13 ‘

Konotacje pozytywne:

1. Podpora (a book on the table).

4. Rozciaglos¢ przestrzeni fizycznej: obszar roz-

ciagajacy sie we wszystkich kierunkach (on

the floor).

Pas przestrzeni rozciagajacy sie w dwoch kie-

runkach (on the beach); linia (on the bor-

der).

Dfugotrwate czynnosci lub stany (on stand-

by).

Wyeksponowanie obiektu (on display).

8. Media (on TV).

10. Staty element obiektu (freckles on her nose).

11.Czynnosci ukierunkowane/nieprzypadkowe
(lecture on).

12.Scisty zwiazek z obiektem (have money on
me).

13.Precyzja (okreslania czasu) (on March the
16th).

Konotacje neutralne:

2. Srodki transportu (on the bus).

3. Abstrakcyjne pojecia ogélne (on the market).
9. Element zewnetrzny (a fly on the picture).

7.

Opisane w niniejszym artykule schema-
ty znaczen konceptualnych przyimka on mozna
przedstawi¢ graficznie (schemat 2). Linie ciagfe
koduja znaczenia podstawowe lub ich uszcze-
gbétowienia, natomiast linie przerywane ozna-
czaja ekstensje znaczeh wczesniejszych. Liczby
podporzadkowane konkretnym schematom od-
nosza sie do numeru sekcji artykutu, w ktérej
zostaty opisane.

on

schemat 1
|
Ve H
:
I |
przylegajaca  |!| punkt element srodki | plaszczyzna: 4 | | | pas: 5.1 | linia: 5.2
sciana: 1 1| styczny: 1 zewnetrzny: 9 transportu: 2 — | N
s 1
A i L ! N\
! e | \
1 -
|
- et | dfugotrwate czynnosci/stany: 6 | | odcinek czasu:13 |
ekspozycja: 7 - -
A
umowne granice: 4 | | dziatania ukierunkowane: 11 | | stafos¢: 10 |
A 4
schemat 2 media: 8 —
bliski zwiazek: 12
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Uwagi koncowe

Nalezy podkresli¢, ze powyzsze schematy
nie ilustruja znaczenia tytutowego przyimka
wszechstronnie i wyczerpujaco, poniewaz ar-
tykut nie jest adresowany do jezykoznawcéw
kognitywnych (teoretykéw), lecz przygotowa-
ny dla nauczycieli jezyka angielskiego (prakty-
kéw). Z tego powodu w artykule opisano wy-
brane znaczenia przyimka on, tzn. takie, kto-
re: po pierwsze — sg relewantne z punktu wi-
dzenia nauczania jezyka na nizszych poziomach
jezykowych; po drugie — znajduja sie w grupie
znaczen o stosunkowo wysokiej charakterysty-
ce frekwencyjnej. Ponadto zaprezentowana
analiza odznacza sie znacznym uproszczeniem
w stosunku do czysto teoretycznych analiz ko-
gnitywnych. Uproszczenie to polega na ogra-
niczeniu specjalistycznej terminologii uzywanej
w gramatyce kognitywnej lub jej zastapieniu
innymi (prostszymi) hastami oraz na uprosz-
Czeniu rozumienia samego znaczenia koncep-
tualnego przyimka on. Pomimo zastosowania
powyzszych uogdlnien wydaje sie, ze analiza
jezykowa zakotwiczona w gramatyce kognityw-
nej nadal moze spefnia¢ swoje zadanie jako
teoria jezykoznawcza, ktéra w sposéb przystep-
ny i przekonujacy ttumaczy skomplikowane
zagadnienia jezykowe.
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teoria sekwencyjnego nauczania konkretnych

umiejetnosci jezykowych wynikata z zatozenia,
Ze czytanie jest bezposrednim przejawem per-
cepcji. Zgodnie z tym zafozeniem przyjmowa-
no, ze czytajac, uczacy sie buduje sens z matych
elementow. Najpierw rozpoznaje litery, w dal-
szej kolejnosci kojarzy je z dzwiekami, nastep-
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nie taczy dzwieki w stowa, z ktérych stopniowo
odtwarza zdania. W rezultacie zaréwno nauka
czytania, jak i pisania polega na systematycznym
rozwijaniu podsprawnosci, ktére sktadaja sie na
sprawnos¢ pisania i czytania.

Nowe spojrzenie na proces czytania przed-
stawione przez Goodmana (1967) stworzyto pod-
waliny holistycznego podejscia do nauki jezyka.
Wedtug Goodmana czytanie jest ,,psycholingwi-
styczna zgadywanka”, polegajaca na wychwyce-
niu sensu przekazu. Nauka jezyka, wyptywajaca
z wewnetrznej potrzeby komunikacji z otocze-
niem, a ksztaftowana przez normy spoteczne,
odbywa sie w kontekscie uzywania jezyka.
W Swietle catosciowego podejscia do nauki jezy-
ka, w tym takze do nauki jezykéw obcych, trady-
cyjne zrozumienie pojecia nauczania jako , poda-
wania” czy ,,przekazywania” informacji lub wie-
dzy, polegajace na wyjasnianiu zagadnien gra-
matycznych, objasnianie znaczenia stowek,
testowanie znajomosci gramatyki czy stopnia
przyswojenia elementéw leksykalnych nie wyda-
je sie w petni adekwatne czy efektywne. Jak twier-
dzi Goodman, przekazywanie uczacym sie wie-
dzy o jezyku nie wptywa bynajmniej w istotny
sposdb na ich umiejetnosci postugiwania sie nim.
Nie ma bowiem nic bardziej btednego niz prze-
konanie, ze najpierw uczymy sie czyta¢, a potem
pisa¢. Zdaniem Goodmana oba te procesy zacho-
dza réwnoczesnie i jeden wspomaga drugi.

Wspotczesne badania psycholingwistyczne
czesciowo potwierdzaja holistyczne zatozenia fi-
lozofii jezykowej Goodmana. Odwotujace sie do
mechanizmu przetwarzania informacji modele
.przetwarzania paralelnego”, wykorzystywane
w nauce o poznaniu wskazujg na réwnolegte
wykonywanie kilku odrebnych czynnosci, ktére
jednak pozostaja we wzajemnej zaleznosci.
Wspotczesne teorie rozumienia i konstruowania
wypowiedzi jezykowych zaktadaja, ze zaréwno
pisanie, jak i czytanie nie sg aktami odbywajacy-
mi sie w porzadku sekwencyjnym na wyodreb-
nionych etapach, lecz dynamicznymi procesami,
polegajacymi na podejmowaniu wielu wybordw
i decyzji w czasie. Jak twierdza Eysenck i Keane
(1995), osoba czytajaca postuguje sie zaréwno
makro- jak i mikropropozycjami, aby dotrze¢ do
znaczenia form. Natomiast osoba piszaca, posit-
kujac sie tymi samymi procesami, probuje nadac
znaczeniom forme jezykowa. Zatem modele two-
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rzenia i rozumienia wypowiedzi jezykowych od-
wotuja sie do tych samych pozioméw i elemen-
tow sktadowych, ujmowanych jednak w odwré-
conej kolejnosci.

Istnieje wiele ztozonych modeli procesu
tworzenia kompozycji, stworzonych przez Linde
Flower i Johna Hayesa (1981), Roberta de Beau-
grande (1980) i George Hillocksa (1987). W kaz-
dym z nich proces tworzenia wypowiedzi pisem-
nej jest dynamicznym aktem komponowania,
w trakcie ktérego odbywaja sie jednoczesnie pro-
cesy planowania, przypominania, wnioskowania
itp., a autor kompozycji musi sprosta¢ wielu wy-
maganiom réwnoczesnie. Psycholingwistyczna
perspektywa rozwoju i doskonalenia sprawnosci
jezykowych wydaje sie sugerowa¢, ze klucz do
sukcesu w tej dziedzinie tkwi z jednej strony w ce-
lowosci pisania i czytania, jak to podkreslaja zwo-
lennicy holistycznego podejscia do jezyka, a z dru-
giej w dbatosci o rozw6j i ¢wiczenie poszczegdl-
nych podsprawnosci, ktére stanowia elementy
skfadowe pisania i czytania. Przez sprawnos¢ je-
zykowa rozumiem za Dakowska (2003:83) wie-
lopoziomowa piramide wyboréw zintegrowang
w czasie. Rozwdj i doskonalenie tych sprawnosci
jezykowych jest bardziej efektywny, gdy przebie-
ga z udziatem posrednika—-nauczyciela, ktéry po-
znajac uczacych sie, ich potrzeby i umiejetnosdi,
potrafi wspiera¢ oraz doskonali¢ rozwéj pod-
sprawnosci jezykowych, z ktérymi uczniowie so-
bie nie radza.

Odmienne od tradycyjnego
spojrzenie na role nauczyciela

Praca nad rozwojem i ¢wiczenie konkret-
nych umiejetnosci czy podsprawnosci znajduje
swe odzwierciedlenie w pracach z zakresu psy-
chologii edukacyjnej, a w szczegélnosci w pra-
cach L. Wygotskiego i R. Feuersteina. Zdaniem
Wygotskiego (1962) nabywanie umiejetnosci to
proces zachodzacy w pewnej sferze, w ktorej
uczacy moze samodzielnie wyksztatci¢ pewne
umiejetnosci (strefa rozwoju efektywnego). Inne
zas, okreslane jako strefa potencjalnego rozwo-
ju lub strefa najblizszego rozwoju, stanowia
umiejetnosci, ktdre moze ¢wiczy¢ pod kierun-
kiem osoby bardziej zaawansowanej w danej



dziedzinie (nauczyciel, rodzic, réwiesnik). Ksztat-
cenie z udziatem posrednika (Feuerstein, 1980)
powoduje, ze nabywanie danej umiejetnosci
przebiega sprawniej, zwtaszcza gdy uczacy sie
wykonuje zlecane mu zadania, wymagajace ko-
rzystania z danej umiejetnosci.

W przeciwienstwie do Wygotskiego
(1962), ktory pojmowat ,,strefe najblizszego roz-
woju” w cistym zwiazku z procesami dojrzewa-
nia, kontynuatorzy jego prac podkreslaja zalez-
nos¢ tej strefy od wczedniej posiadanej wiedzy
w danej dziedzinie. Stosowane w anglosaskim
obszarze jezykowym pojecie ustawiania drabiny
(laddering) (Bornstein i Bruner, 1989 w Williams,
Burden, 1999), czy tez pojecie utworzone przez
Jerome Brunera (Mietzel, 2003) wznoszenia rusz-
towan (scaffolding), okreslaja pomoc udzielong
uczacemu sie przez innych. Ustawienie rusztowan
w znaczeniu Brunera zawsze ustanawia sytuacje
spofeczna. Uczacy sie zatem otrzymuje rusztowa-
nie (lub drabine) jako rodzaj wsparcia innej 0so-
by, kiedy nabywa jakas umiejetnosc, uczy sie roz-
wiazywac problem czy wykonywac konkretne
zadanie. Udzielajacy wsparcia musi jednak wni-
kliwie zbadac aktualny poziom wiedzy uczacego
sie, aby przekazywane informacje czy nauczane
umiejetnosci nie wykraczaty poza jego aktualne
mozliwosci opanowania. W trakcie procesu inte-
rakeji zakres i rodzaj oferowanego wsparcia ule-
ga modyfikacji badz redukgji, w zaleznosci od
kierunku, w ktérym przebiegaja postepy uczace-
go. W miare, jak uczen poszerza swa wiedze
w danym zakresie czy doskonali umiejetnosc,
ustawione rusztowanie jest demontowane, tj.
pomoc nauczyciela ulega wycofaniu.

Konsekwencja takiego spojrzenia na role
nauczyciela jest ograniczony wptyw nauczania na
proces uczenia sie. Podejscie to jest jak najbar-
dziej zbiezne z kognitywna koncepcja psycholin-
gwistyczna. Zgodnie z ta koncepcja przyswajanie
sprawnosci jezykowych w warunkach formalnych
moze by¢ okreslone jako proces kultywacji orga-
nicznej (cf. Dakowska, op. cit.). Kultywacja, jak
stwierdza Dakowska (op. cit.:112), to ,dbanie,
wspomaganie i eliminowanie przeszkéd na dro-
dze naturalnego rozwoju i wzrostu”, zas kultywa-
Cja organiczna — to odwotywanie sie ,.do natural-
nych proceséw i prawidfowosci organizmu, w kto-
rym rozwdj i wzrost odbywa sie”. Pojecie kulty-
wacji organicznej odzwierciedla zatem ,relacje
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pomiedzy determinujaca rolg organizmu, w kté-
rym proces przebiega, a mniej lub bardziej ko-
rzystnymi warunkami i bodzcami Srodowiskowy-
mi dla przebiegajacym w nim procesow” (Dakow-
ska, op.cit.:113). Koncepcja ta zatem implikuje,
Ze nie jestesmy w stanie spowodowac proceséw
uczenia sie, mozemy je jedynie uruchomi¢ i po-
winnismy umie¢ stworzy¢ odpowiednie warunki
dla ich optymalnego przebiegu.

Z perspektywy tej koncepcji nauczyciel
spetnia role posrednika lub, jak to widzi Dakow-
ska (op. cit.), przywddcy, ktéry ma wizje przy-
sztosci i potrafi naktoni¢ uczacych sie do wyko-
nania okreslonych zadan dla osiagniecia zafo-
zonego celu. Wybiegajac mysla w przysztosc,
musi precyzyjnie wiedzie¢, na czym polega kon-
kretne zadanie, pojac¢ jego charakter w sensie
globalnym i dtugoterminowym oraz dokfadnie
zrozumiec kroki niezbedne do osiagniecia zafo-
zonego celu. Dodatkowo, umiejetnos¢ jasnego
sprecyzowania i komunikowania dziatan po-
trzebnych dla osiagniecia konkretnego celu wy-
daje sie nieodzownym atrybutem nauczyciela.

Przedstawiany nizej psycholingwistyczny
model konstruowania wypowiedzi pisemne;j,
pozwalajacy na identyfikacje nieodtacznych eta-
pow procesu tworzenia kompozycji, miesci sie
w ramach tej koncepdji. Wyodrebnienie poszcze-
gblnych faz procesu pisania umozliwia nauczy-
cielowi ogarniecie natury zadania, jakim jest
tworzenie wypowiedzi pisemnej w sensie glo-
balnym oraz identyfikacje deficytéw wiedzy
u 0séb piszacych na konkretnych etapach two-
rzenia kompozycji. To z kolei utatwia stworze-
nie odpowiednich warunkéw i dostarczenie sto-
sownych bodzcow dla optymalizacji przebiegu
proceséw nabywania lub doskonalenia pod-
sprawnosci jezykowych zwigzanych z aktem two-
rzenia wypowiedzi pisemnej w jezyku obcym.

Model tworzenia wypowiedzi
pisemnej Roberta ]J. Marzano
i Diany E. Paynter

Prezentowany w niniejszym artykule mo-
del tworzenia wypowiedzi pisemnej jest, jak
twierdza jego autorzy, uproszczony, niemniej
jednak dla potrzeb dydaktycznych wydaje sie



byc¢ w zupetnosci wystarczajacy. Akt pisania ogla-

dany z tej perspektywy jest traktowany jako pro-

ces tworzenia kompozycji, w ktérym wyodreb-

nia sie szes¢ elementdw skfadowych:

1. Ogélna analiza zadania.

. Tworzenie sieci twierdzen.

. Tworzenie zdan.

. Przyoblekanie mysli w stfowa.

. Zapis graficzny.

. Redagowanie tekstu (Marzano i Paynter,
2004:56).

Sekwencyjna prezentacja poszczeg6lnych
etapéw procesu tworzenia kompozycji, oznacza-
jacych kolejne dziatania wynika z faktu, ze pew-
ne dziatania aktu pisania sa podporzadkowane
innym. Nalezy jednak pamietac, ze istote aktu
pisania, polegajacego na jednoczesnym przetwa-
rzaniu i wzajemnym przekazywaniu informagji
na wyszczegélnionych wyzej poziomach, stano-
wi wykonywanie wielu operacji mentalnych réw-
noczesnie. W trakcie pisania autor podejmuje
szereg decyzji i dokonuje okreslonych wyboréw
co do tresci kompozycji, planu wypowiedzi,
przedtozenia mysli na forme jezykowa, urucho-
mienie edytora (cf. Dakowska, 2001:172). Za-
tem proces tworzenia wypowiedzi pisemnej jest
sprawnoscig jezykowa o hierarchicznej struktu-
rze, opierajaca sie na wielu uporzadkowanych
i podporzadkowanych podsprawnosciach, kté-
ra wymaga zintegrowania szeregu operacji
w czasie.

oUW N

1. Ogélna analiza zadania

Przystepujac do aktu pisania w jezyku
ojczystym czy jezyku obcym, autor lub uczacy
musi dokona¢ ogdlnej analizy zadania, ktéra
dotyczy celu tworzonego przekazu, identyfikagji
adresata oraz wyboru najbardziej adekwatnych
w danym przypadku informacji. Abstrahujac od
réznych systemoéw kwalifikacji przekazéw, wy-
daje sie, ze najwazniejsze na tym etapie jest
nadanie tworzonej kompozycji odpowiednie-
go ksztattu, dzieki ktéremu piszacy bedzie mogt
osiagnac zamierzony cel komunikacyjny, a wiec
cel ukierunkowany na interakcje. Komunikat
zatem musi by¢ adresowany do jakiego$ od-
biorcy, tj. dostosowany w swej tresci, formie
i tempie przekazu do jego mozliwosci przetwa-
rzania i wiedzy na dany temat. Tak wiec autor
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przekazu powinien odwotywac sie do elemen-
tow znanych i dostosowac poziom nadwyzki in-
formacyjnej do optymalnych dla odbiorcy wa-
runkow przetwarzania (cf. Dakowska op.
cit.:170-1). Kolejnym elementem ogélnej ana-
lizy zadania jest sprawdzenie, czy osoba pisza-
ca dysponuje odpowiednig wiedzg, umozliwia-
jaca stworzenie danego przekazu. Jak stwier-
dza Dakowska (op. cit.:173-4), ustalenie tresci
na poziomie pojec i sadéw jest najwazniejszym
sktadnikiem tworzenia wypowiedzi pisemne;.
[dentyfikujac mysli, osoba piszaca moze posit-
kowac sie réznymi zrodtami, poczynajac od
wtasnej pamieci roboczej, a konczac na pamieci
zewnetrznej (stowniki, encyklopedie, materia-
ty zrédtowe, notatki, plany). Procesy zwigzane
z konstruowaniem intencji komunikacyjnej
z perspektywy danego kontekstu komunikacyj-
nego i wiedzy autora o $wiecie pozostaja w cia-
gtej interakcji z procesami planowania i formu-
fowania ich za posrednictwem jezyka. Dlatego
tez, jak stusznie zauwaza Dakowska (op.
cit.:174) notowanie badz zapisywanie wyselek-
cjonowanych mysli moze korzystnie wptynac
na precyzowanie i formutowanie komunikatu.

2. Tworzenie sieci twierdzen

Tworzenie sieci twierdzen to ukonstytu-
owanie abstrakcyjnego szkieletu idei, ktdre sa
nosnikami tresci. Wedtug George Hillocksa
(1987:73) te ogolnie zdefiniowane jednostki
tresci, okreslane takze jako jednostki semantycz-
ne, zawieraja tresci, ktére nie zostaty jeszcze
w zaden sposdb zdefiniowane, ale ich formai cel
istnieja juz w wyobrazni osoby piszacej. Twier-
dzenie stanowi podstawowa jednostke zarow-
no procesu pisania, jak i czytania, a potaczenie
kilku twierdzen prowadzi do powstania zdania.
[ tak na przyktad zdanie: John has bought a green
car at a competitive price. powstato z pofacze-
nia trzech nastepujacych twierdzen: John has
bought a car. The car is green. Its price was com-
petitive.

Planujac i przygotowujac wypowiedz pi-
semna najpierw zastanawiamy sie nad jej naj-
wazniejszymi elementami. W jezyku angielskim
jest to zazwyczaj podmiot zdania, nastepujacy
po nim czasownik i w dalsze]j kolejnosci pozo-
stafe elementy zdania.



3. Tworzenie zdan

Opisujac proces tworzenia zdan Hillocks
(op. cit.:73), stwierdza, ze jednostki semantycz-
ne stanowigce punkt wyjécia do rodzaju powsta-
jacej struktury, nie zawieraja konkretnych in-
formacji leksykalnych. Chociaz z jednej strony
jednostki semantyczne determinuja okreslone
relacje miedzy twierdzeniami, np. zwiazki tacz-
nosci, sprzecznosci, przyczynowo-skutkowe,
temporalne, i w konsekwencji wymuszajg na
osobie piszacej zastosowanie odpowiednich
spojnikow i zwrotdw, wyrazajacych te relacje
dla zachowania sp6jnosci tworzonej kompozy-
¢ji. Z drugiej jednak umozliwiaja szeroki
wybdr struktur syntaktycznych i leksyki, pozwa-
lajac na przeglad dostepnych konstrukeji gra-
matycznych i sfownictwa oraz selekcje tych
najbardziej dostosowanych do tresci i formy
przekazu.

Nie da sie zaprzeczy¢, ze proces tworze-
nia zdan nie zawsze przebiega sprawnie i bez
zaktécen. Trudnosci, z ktérymi borykaja sie oso-
by piszace w jezyku ojczystym, mozna réwniez
odnies¢ do jezyka obcego. Jednakze w przypad-
ku tych ostatnich przeglad dostepnych konstruk-
qji syntaktycznych i w dalszej kolejnosci elemen-
tow leksykalnych jest znacznie bardziej ograni-
czony, jesli poréwnac go z mozliwosciami, jaki-
mi dysponuja rodzimi uzytkownicy jezyka.
Czesto bowiem wielu ucznidw jezyka obcego nie
zdaje sobie sprawy z faktu, ze okreslona struk-
tura syntaktyczna utrudnia badz catkowicie unie-
mozliwia wyrazenie mysli, ktéra ma sie pojawic
w dalszej czesci zdania, co nierzadko prowadzi
do pogwatcenia reguf gramatycznych. Dodat-
kowa, oprdcz poprawnosci gramatycznej, trud-
nos¢ wynikajaca dla piszacego w jezyku ojczy-
stym czy obcym na tym etapie wiaze sie z fak-
tem, ze powstajace zdania nie zawsze w petni
oddaja intencje autora.

Badania dotyczace rodzimych uzytkowni-
kéw jezyka wykazuja, ze poprawne okreslenie
relacji miedzy twierdzeniami jest jednym z naj-
powazniejszych probleméw, z ktérymi boryka-
ja sie uczniowie. M. P Shaughnessy (1977) oraz
R. J. Marzano i D. E. Paynter (op. cit.), podajac
przyktady bteddéw popetnianych przez uczniéw,
wykazuja, ze ich autorzy czesto uzywaja stéw
i zwrotdéw nieadekwatnych do typu relacji mie-

37

dzy twierdzeniami. Przykfady tego typu bfedéw
53 rowniez czesto spotykane w pracach uczniéw
jezyka obcego. Moga wynika¢ z niewfasciwego
zrozumienia zwiazkow miedzy wyrazami, jak
réwniez ograniczonego zasobu struktur syntak-
tycznych i leksyki.

4. Przyoblekanie mysli w stowa

Tworzac zdania, staramy sie tak dobra¢
stowa, aby odzwierciedlaty one pojecia, z kté-
rych skfadaja sie powstajace zdania. Przyoble-
kajac mysli w stowa, dokonujemy wyboru z na-
szego zasobu stownictwa, czyli leksykonu men-
talnego, ktdéry przechowujemy w pamieci i ktd-
ry zawiera reprezentacje znanych nam pojec.
Osoba o szerokim zasobie stownictwa, majac
wiele mozliwosci wyboru, podejmuje swa de-
cyzje szybko i sprawnie, w przeciwienstwie do
osoby o ograniczonej leksyce. W przypadku os6b
o ubogim zasobie leksykalnym wybor ten jest
bardzo trudny, z uwagi na brak stosownych re-
prezentacji w leksykonie mentalnym lub/i defi-
cyt pojeciowy. Trudnosci te czesto prowadza do
zatrzymania procesu tworzenia kompozycji.

Wyrazenie tresci w formie jezykowej to
kolejny problem wielu uczniéw jezyka obcego.
Trudnosci w dobieraniu stownictwa przejawiaja
sie zbyt czestym uzywaniem powtorzen czy nie-
wiasciwym lub nieprecyzyjnym doborem leksy-
ki. Wynika to z pewnoscia z ograniczonych do-
Swiadczen jezykowych, ktére uniemozliwiaja
wychwycenie przerdznych niuanséw semantycz-
nych czy tez wieloznacznosci okreslonych ele-
mentéw leksykalnych i ich adekwatnego zasto-
sowania w praktyce. Jak powszechnie wiadomo
skomplikowane zasady semantyczne i subtelne
roznice znaczeniowe wyrazOw przyswajamy
w codziennym kontakcie z jezykiem, a taki kon-
takt z jezykiem obcym jest dla wielu uczniow
niemozliwy.

Pisanie jest, jak wspomniano wczesniej
i co podkreslaja tworcy prezentowanego tu mo-
delu procesu tworzenia kompozycji, dynamicz-
nym aktem, w trakcie ktdrego osoba piszaca
musi sprosta¢ wielu réwnoczesnym wymaga-
niom. Jednym z nich jest wyrazenie pojec i tre-
$ci w formie jezykowej. Aby mu sprosta¢, autor
musi unika¢ powtérzen, nieprecyzyjnych sfor-
mufowan, nieporadnosci stylistycznych czy nie-



odpowiedniego rytmu. Trudnosci z radzeniem
sobie z tak ztozonym zadaniem mozna przezwy-
ciezy¢, jak podkresla Dakowska (op. cit.:174),
Lstosujgc strategie odblokowania pamieci robo-
czej i uwagi”. Jedng z takich strategii jest posit-
kowanie sie pamiecig zewnetrzna, tj. wszelkie-
go rodzaju materiafami Zrédfowymi oraz state
doskonalenie wiedzy na dany temat. Rozbudo-
wany system wiedzy z zakresu okreslonego te-
matu nie tylko ufatwia selekcje odpowiednich
informacji, czy wspomaga adekwatne wyraze-
nie tresci i poje¢ w formie jezykowej, lecz réw-
niez sprzyja doskonaleniu strategii planowania,
co, jak podkreslaja Flower i Hayes (1980 w Da-
kowska, op. cit.:175), korzystnie wptywa na roz-
woj umiejetnosci pisarskich. Inng wazna strate-
gia odblokowania pamieci roboczej i uwagi jest
podziat wiekszego problemu na mniejsze cze-
Sci. Planujac zatem omowienie wyselekcjonowa-
nego aspektu jakiegos problemu, autor zbiera
dodatkowe informacje i sporzadza notatki na ten
temat. Dzieki takiej strategii jego ograniczona
uwaga moze sie skupic tylko na jednym wybra-
nym elemencie ztozonego procesu, co w rezul-
tacie umozliwia mu doktadniejsze wykonanie
kazdej jego czesci po kolei. Znajomos¢ tego typu
strategii i doswiadczenie w zakresie pisania po-
zwalaja osobie piszacej zintegrowad te czesci
w spojna catosé.

5. Zapis graficzny

Tworzenie zapisu graficznego kompono-
wanego tekstu jest kolejnym elementem skfa-
dowym omawianego modelu, ilustrujacego
przebieg procesu pisania. Rodzimi uzytkownicy
jezyka, a tym bardziej uczniowie jezyka obce-
g0, czesto zastanawiajg sie nad pisownig wielu
stéw. Na nizszych poziomach nauki jezyka oj-
czystego czy obcego tworzenie zapisu graficz-
nego pochtania zdecydowanie wiecej uwagi
ucznia niz na wyzszych. Konsekwencja tego jest
oderwanie uwagi od tworzonego tekstu, a na-
wet zaktdcenie innych proceséw zwiazanych z pi-
saniem. Uczen moze skorzysta¢ z pamieci ze-
wnetrznej przez sprawdzenie pisowni w stow-
niku lub zwrécenie sie z prosba do nauczyciela.
Nalezy jednak pamietac, ze poswiecenie tej czyn-
nosci zbyt wiele czasu zaktéca naturalny rytm
pisania i uczen moze w rezultacie zapomnie¢
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o skomponowanym tekscie lub zdaniu czy tez
zdaniu, ktére wiasnie planowat napisac.

6. Redagowanie tekstu

Redagowanie tekstu jest ostatnim ele-
mentem sktadowym omawianego tu modelu
tworzenia kompozycji. Czes¢ pracy redakcyjnej
odbywa sie podczas komponowania tekstu row-
noczesnie z innymi procesami zachodzacymi
w trakcie pisania. Jednakze termin ,redakcja”
tekstu jest rozumiany przez autoréw prezento-
wanego tu modelu procesu pisania jako
~wprowadzenie gfebokich zmian w podstawo-
wej strukturze i tresci tekstu” (Marzano i Payn-
ter. op. cit.:73). Wedtug Hillocksa (op. cit.:73-
4), dokonujac edydji, przegladamy caty skom-
ponowany tekst lub jego duza czes¢ po stwo-
rzeniu pierwszej jego wersji. Jej celem jest
zbadanie produktu pod katem celéw, zawarto-
Sci i tresci. Zdarza sie, ze w wyniku procesu re-
dagowania tekstéw ich autorzy modyfikuja je
catkowicie lub w znaczny sposéb. Flower i Hay-
es (1981 w Marzano i Paynter, op. cit.:74) opi-
suja mfodego mezczyzne, ktéry dokonat grun-
townych zmian w tresci i formie swego wysta-
pienia, gdy zdat sobie sprawe, kto jest jego rze-
czywistym adresatem. Jednak w wiekszosci
przypadkéw edycja dotyczy zabiegdw o charak-
terze czysto kosmetycznym i czesto mechanicz-
nym, ktorych celem jest eliminacja informacji
zbednych z punktu widzenia spéjnosci i jedno-
Sci tekstu. Redakcja tekstu réwniez obejmuje
wprowadzenie wiekszych lub mniejszych popra-
wek, utatwiajacych czytelnikowi jego zrozu-
mienie.

Doswiadczeni autorzy i eksperci dokonu-
ja zdecydowanie wiecej poprawek na etapie
edydji tekstu w poréwnaniu z niedoswiadczony-
mi autorami czy nowicjuszami, przy czym ich
praca nad redakcja tekstu ma czesto cykliczny
charakter. Oznacza to, ze nanosza poprawki ko-
lejno, ograniczajac je do jednego typu na kaz-
dym etapie uruchomienia edytora. W konse-
kwencji poswiecaja tej fazie wiecej czasu w sto-
sunku do fazy samego pisania, odwotujac sie do
makroproceséw. W przeciwienstwie do nich
nowicjusze, dokonujac edycji tekstu, polegaja
w duzej mierze na procesach lokalnych, zwia-
zanych ze struktura bodzca i koncentrujg sie



przede wszystkim na pojedynczych frazach czy
elementach leksykalnych. Brak doswiadczenia
i czesto wiedzy uniemozliwia im gtebsze wej-
Scie w strukture tekstu i zidentyfikowanie jego
niedoskonatosci. Dakowska (op. cit.:175) poda-
je, ze eksperci wychwytuja 32% wiecej btedow
w stosunku do nowicjuszy. ldentyfikacja btedéw
i niedociagnie¢, rzutujacych na spéjnos¢ tworzo-
nego tekstu, umozliwia ekspertom dokonanie
znacznych modyfikacji, dotyczacych hierarchii
tworzonych informacji. Eksperci réwniez maja
przewage nad nowicjuszami w podawaniu, or-
ganizowaniu i integrowaniu wiedzy w sposéb
zrozumiaty dla czytelnika.

Whioski dydaktyczne

wynikajace z psycholingwis-
tycznego modelu tworzenia
kompozycji w jezyku obcym

Przedstawiony powyzej model procesu
tworzenia wypowiedzi pisemnej, ktory moze by¢
odniesiony zaréwno do jezyka ojczystego, jak
i obcego, pozwala zidentyfikowac poszczegol-
ne etapy pisania, na ktorych uczniowie moga
borykac sie z pewnymi trudnosciami. Sprecyzo-
wanie zrodfa okreslonych probleméw daje na-
uczycielowi mozliwos¢ wspomagania procesow
monitorowania i dostarczania informacji zwrot-
nych dla potrzeb modyfikowania i doskonale-
nia wiedzy ucznia w zakresie pisania.

Jezeli zatem cel stworzonego przez auto-
ra komunikatu nie jest w petni jasny, a tekst ob-
fituje w szczegdty dotyczace znanych faktéw i za-
wiera jedynie marginalnie zarysowane, lecz nie-
znane odbiorcy informacje, mozemy wniosko-
wac, ze osoba piszaca ma problemy zaréwno
z precyzyjnym okre$leniem celu tworzonego
komunikatu, jak i ktopoty z identyfikacja adre-
sata konstruowanego przekazu. Ponadto proble-
my piszacego na tym etapie moga wynikac z de-
ficytu informacyjnego na poziomie pojeciowym,
ktory czasami uniemozliwia, a by¢ moze tylko
utrudnia okreslenie intencji komunikacyjnej, tj.
piszacy nie zawsze potrafi sprecyzowaé, co
chciatby napisa¢. Mozna zatem mu pomac okre-
$li¢, jaka wiedza na temat poruszanego zagad-
nienia posiadaja docelowi odbiorcy i zasugero-
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wac, ze skoro nie dysponuje wystarczajacym
zasobem informagji, aby stworzy¢ ten komuni-
kat, powinien rozbudowac swoj system wiedzy
na dany temat.

Wspomagajac piszacego w ogdlnej ana-
lizie zadania, nauczyciel moze nie tylko posred-
niczy¢ w uswiadomieniu mu celu tworzonego
komunikatu, ustaleniu jego adresata, lecz takze
w okresleniu réznych mozliwosci uksztattowania
tekstu. Bowiem trudnosci osoby piszacej w za-
kresie planowania tekstu, ktére by pozwolito
osiaggnac¢ zamierzony cel komunikacyjny, moga
réwniez wiazac sie z deficytem komunikacyjnym
w charakterze obserwatora. Konsekwencja takie-
go deficytu jest brak wystarczajacego doswiad-
czenia z zakresu opcji komunikacyjnych, ktére
uniemozliwia dokonanie odpowiedniego wybo-
ru co do okreslonego scenariusza tworzenia
wypowiedzi pisemnej.

Sposobem na uzupetnienie deficytu wie-
dzy piszacego na etapie definiowania intencji
komunikacyjnej jest, jak sugeruje Dakowska (op.
cit.:180), powiazanie sprawnosci produktyw-
nych z receptywnymi. Wiaze sie to z wykorzy-
staniem gotowych wzoréw tekstéw do czytania
lub/i stuchania jako zroédfa wzbogacania oraz
zasilania informagji i wiedzy fachowej piszace-
go. Wybér odpowiedniego inputu informacyj-
nego pozwala uzupefnic luke informacyjna oso-
by piszacej w zakresie danego tematu, jak i uta-
twia wybor stosownego scenariusza wypowie-
dzi, co z kolei pozwala uruchomic tworzenie sieci
twierdzen, ktére sa nosnikiem nowo powstaja-
cych tresci.

Brak doswiadczenia piszacego z zakresu
opcji komunikacyjnych, planéw i scenariuszy
zdecydowanie ogranicza jego mozliwos¢ wybo-
ru stosownych strategii planowania wypowie-
dzi pisemnej (Dakowska, op. cit.:180). Plano-
wanie zas, jak zgodnie twierdza autorzy psycho-
lingwistycznych modeli produkgji jezykowej,
odgrywa bardzo wazng role w procesie kon-
struowania, jak i przypominania wiedzy nie-
zbednej do wykonania zadania komunikacyjne-
go. Faza planowania (cf. Dakowska, op. cit.),
obejmujaca nastepujace elementy sktadowe pre-
zentowanego tu modelu: ogélng analize zada-
nia, tworzenie sieci twierdzen, zdan oraz selek-
cje elementéw leksykalnych, stanowi najwazniej-
sze stadium przygotowania osoby piszacej do



zadania, jakim jest tworzenie wypowiedzi pi-
semnej w jezyku obcym. Wskazuje bowiem na
jej orientacje co do oczekiwan w danej sytuagji
komunikacyjnej, mozliwosci i konwencji plano-
wanej wypowiedzi. Jednoczesnie faza ta umoz-
liwia podjecie decyzji odnosnie modelowania
tworzonej kompozycji na podstawie innego tek-
stu, catkowitej lub tylko czesciowej modyfikacji
tego tekstu, albo jedynie wyboru pewnych istot-
nych elementéw.

Posredniczenie w tworzeniu twierdzen
wydaje sie nieodzowne, gdy tworzony przez
piszacego przekaz jest niespdjny z logicznego
punktu widzenia, tj. napisane zdania nie pozo-
stajg w okreslonym zwiazku z cafoscia. Zauwa-
zajac trudnosci na tym etapie pisania, nauczy-
ciel powinien zacheci¢ piszacego do myslenia
o tworzonym komunikacie catosciowo. Sktania-
nie autora do myslenia o powstajacym przeka-
zie w kategoriach ogélnych idei polega na fa-
czeniu mysli w okreslone wzory. Marzano i Payn-
ter (op. cit.:42) wymieniaja szes¢ podstawowych
wzorow sieci:

» opisowy (porzadkowanie faktéw lub cech
0s6b, miejsc, rzeczy, wydarzen),

» sekwencyjny (chronologiczne porzadkowanie
wydarzen),

» przyczynowo-skutkowe (przyczyny jakiegos
wydarzenia),

» rozwigzywanie probleméw (uporzadkowanie
informacji w celu ukazania jakiego$ proble-
mu i jego mozliwego rozwigzania),

» uogolnieniowe (uogdlnienia poparte przykta-
dami),

» pojeciowe (informacje o catych grupach lub
kategoriach osob, wydarzen, rzeczy itd.).

Posredniczenie na tym etapie tworzenia
komunikatu polega na uswiadomieniu piszacemu,
jakie z podanych wyzej wzoréw powinien wyko-
rzystac, aby precyzyjniej wyrazi¢ swe mysli.

Jak juz wspomniatam, trudnosci na eta-
pie tworzenia zdan wynikaja z niepoprawnego
zrozumienia zwigzkéw miedzy twierdzeniami
oraz ograniczonego zasobu struktur gramatycz-
nych. Nieznajomos$¢ zwrotow i spojnikdw, stu-
zacych do wyrazenia relacji miedzy twierdze-
niami, a tym samym intencji komunikacyjnej
w prawidfowej formie wynika z deficytéw na
poziomie pojeciowym. Eliminowanie tego typu
trudnosci polega na pomocy w wyjasnianiu
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i wiasciwym okreslaniu tych relacji. Jednocze-
$nie, jak wspomniatam, sposobem na likwida-
cje tych trudnosci jest powiazanie sprawnosci
produktywnych z receptywnymi. W trakcie ta-
kich zadan, jak czytanie czy rozumienie ze stu-
chu, uczacy éwiczy struktury pamieci i wzmac-
nia swoj system wiedzy jezykowej, ktory potem
moze wykorzysta¢ w ¢wiczeniach produktyw-
nych, na przykfad z zakresu pisania (cf. Dakow-
ska, op.cit.:180).

Powiazanie sprawnosci produktywnych
z receptywnymi wydaje sie rbwniez wspomagac
piszacego na etapie przyoblekania mysli w sto-
wa. Rozwijajac umiejetnosci uczniow w zakre-
sie czytania i sfuchania, nauczyciel posredniczy
w procesie eliminacji trudnosci zwigzanych
z brakiem precyzji w doborze elementéw lek-
sykalnych oraz z rozréznieniem niuanséw se-
mantycznych niezbednych podczas kompono-
wania przez ucznia wypowiedzi pisemnej.

Tworzenie zapisu graficznego powstaja-
cego tekstu moze zaktéca¢ procesy myslowe
zwigzane z pisaniem na poczatkowych etapach
nauki i u uczniéw stabych. Nalezy jednak pa-
mietad, jak stusznie stwierdzaja Marzano i Payn-
ter (op.cit.:73), ze nadmierne koncentrowanie
sie na ortografii tworzonego tekstu moze spo-
wodowac problemy na innych poziomach for-
mufowania wypowiedzi pisemnej, np. na eta-
pie budowania sieci twierdzen czy formutowa-
nia zdan. Bfedy popetniane przez uczniéw na
etapie utrwalania stéw w postaci wyrazow,
mozna zawsze pomoc uczniowi wychwycic
i skfoni¢ go do ich poprawy na etapie przygoto-
wywania czy redagowania tekstu.

Faza przygotowywania komunikatu pi-
semnego, ktéra moze by¢ wykorzystana do zbie-
rania materiatu czy tez do podejmowania przez
osobe piszacg réznych préb pisania ,na brud-
no”, pozwala na uzupetnienie deficytow wie-
dzy zaréwno w zakresie informacji, jak i stow-
nictwa, ortografii, struktur syntaktycznych czy
zwrotéw obcojezycznych. Strategie uzupetnia-
nia wiedzy czy poprawiania btedéw przez na-
uczyciela na prosbe osoby piszacej, w potacze-
niu ze strategiami positkowania sie przez pisza-
cego roznego rodzaju materiatami zrodfowymi
i stownikami pozwalaja na przygotowanie w tej
fazie narzedzi mentalnych, istotnych z perspek-
tywy powstajacego komunikatu. Zastosowanie



tego typu strategii ufatwia wiaczenie informagji
uzupetniajacych i zwrotnych do powstajace;
wypowiedzi pisemnej i stworzenie jej w udosko-
nalonej wersji.

Z punktu widzenia wspierania i rozwija-
nia umiejetnosci produktywnych wydaje sie, ze
zindywidualizowana forma wspétpracy uczen —
nauczyciel, polegajaca na przeczytaniu przez na-
uczyciela tworzonego komunikatu pisemnego,
wskazaniu i oméwieniu wystepujacych w nim
niedociagnie¢ i btedéw, jest bardzo wazna. Za-
daniem osoby piszacej na tym etapie jest zinte-
growanie dostarczonych informacji zwrotnych i/
lub uzupetniajacych oraz wykorzystanie ich
w trakcie wykonywania zadania. Wydaje sie row-
niez wskazane, aby osoba piszaca positkowata
sie na tym etapie r6znymi rodzajami pamieci
zewnetrznej w postaci stownikéw, pomocy gra-
matycznych czy materiatéw zrédfowych.

Niedoskonatosci kompozycji, istniejace
w nim luki czy réznego typu btedy gramatycz-
ne, leksykalne i ortograficzne, ktérych nie uda-
to sie wyeliminowac w fazie przygotowywania
komunikatu, moga by¢ skorygowane na etapie
jego edycji. Wygtadzanie tekstu i wprowadza-
nie poprawek moze by¢ dokonywane w formie
autokorekty lub na podstawie informacji zwrot-
nych, dostarczanych przez nauczyciela. Faza re-
dagowania tekstu jest niezmiernie waznym eta-

Warto wiedziec

Zbieramy materiaty do numeru specjalnego 6/2005:

0 ocenianiu.

pem dokonywania korekty w stworzonym ko-
munikacie, dzieki ktérej powstaty produkt staje
sie spojny i w petni zrozumiaty dla czytelnika.
Niemniej jednak, jak wynika z doswiadczen na-
uczycieli jezykdw obcych, ten etap pracy two-
rzenia komunikatu pisemnego jest stosunkowo
rzadko wykorzystywany przez osoby piszace,
a czesto nawet lekcewazony. Jedynie tzw. do-
brzy uczniowie sg w stanie najdoktadniej wyko-
rzysta¢ informacje zwrotne, jak réwniez doko-
na¢ poprawek w skomponowanej wypowiedzi
w trybie autokorekty, udoskonalajac w ten spo-
s6b swoj konicowy produkt.
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Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Eu-
ropejskie portfolio jezykowe i wreszcie nowa matura wymusity na nas ten temat. Musimy
zacza¢ oceniaé nie tylko wedtug obowiazujacych w catej Europie standardéw, ale przede
wszystkim tak, by ocena uzyskana przez jednego ucznia w jednej szkole rzeczywiscie odpo-
wiadata ocenie uzyskanej przez innego ucznia w innej szkole. Werdyfikacja tych ocen jest
nowa matura, oceniana przez zewnetrznych egzaminatoréw. Pewnie kazdy nauczyciel chciat-
by, by jego uczniowie zostali na niej tak ocenieni, jak on ich ocenit. Czy jestesmy do tego

wystarczajaco dobrze przygotowani?
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Muzyka i teksty piosenek — droga do rozwoju
kompetencji interkulturowej

[stotnym elementem w ksztattowaniu
kompetencji interkulturowej, jest poznanie mu-
zyki wspoétczesnych wykonawcédw obcojezycz-
nych. Ponizej przedstawiam przyktad konkret-
nego rodzaju zajec¢ — zaje¢ kompozycyjnych, ktd-
re sq uwzglednione w programie praktycznej
nauki jezyka niemieckiego na specjalnosci Lin-
gwistyka stosowana Uniwersytetu im. Marii Cu-
rie Sktodowskiej w Lublinie.

Zaprezentuje dwa modele zaje¢ kompo-
zycyjnych. Zostaty one przeprowadzone ze stu-
dentami drugiego roku Lingwistyki stosowanej
Uniwersytetu im. Marii Curie Sktodowskiej, kto-
rzy poznali muzyke i teksty piosenek niemiec-
kich grup ,.Blumfeld” i , Die Sterne”. Sa réwniez
przeznaczone dla uczacych sie jezyka obcego na
zajeciach lektoratowych lub uczniéw drugiej
i trzeciej klasy liceum w klasach z rozszerzona
liczba godzin jezyka obcego.

1. Kompetencja interkulturowa

Kompetencja interkulturowa w duzej mie-
rze jest ksztattowana przez konfrontacje z tek-
stami obcojezycznymi, poniewaz elementy kul-
turowe — postac, konkretna sytuacja, wydarze-
nie, miejsce — stanowig ich istotng czes¢. Teksty
odnosza sie zawsze do rzeczywistosci, ktdra jest

charakterystyczna dla danej kultury. Dlatego tez
obok procesu recepgji tekstu wazna jest zdol-
nos¢ jego interpretowania. Pod tym pojeciem
Ehlers (1999) rozumie umiejetnos¢ identyfiko-
wania elementéw kulturowej rzeczywistosci,
dopasowania do nich konkretnych zdarzen
i okreslenia kontekstu, w jakim funkcjonuja.

,(...) Sachen, Elemente einer kulturellen
Realitét sind nicht einfach da, sondern sie miissen
identifiziert werden, indem man sagen kann, was
ist das, und damit einem Vorkommnis ein Zei-
chen zuordnet, und weiterfragt, was bedeutet
das und was bedeutet das in diesem oder jenem
Kontext” (Ehlers, 1999:420).

Jednak trwanie przy stereotypach unie-
mozliwia rozpoznawanie elementéw charakte-
rystycznych dla danej kultury, prowadzi do nie-
porozumien oraz braku umiejetnosci zmiany
perspektywy, na taka, z jakiej postrzega Swiat
ktos inny.

.Mangelnde Kodebeherrschung oder Er-
starrung von Kodes, wie bei Stereotypen, kann
den Zugang zu kulturellen Phdnomenen versper-
ren und zu MiBverstdndnissen fiihren, ebenso
wie die Unfahigkeit, den Blickpunkt zu wechseln,
um zu priifen, wie die Welt vom Standpunkt des
anderen aussieh” (Ehlers, 1999:423).

Dlatego przekazywanie wiedzy o kulturze pro-
wadzi nie tylko do wzbogacenia tej wiedzy, ale
rowniez do zrozumienia innej kultury, do wiek-

" Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego w Zakfadzie Lingwistyki Stosowanej Instytutu Germanistyki Uniwersytetu im. Marii

Curie-Sktodowskiej w Lublinie.



szej otwartosci i tolerancji, ale niekoniecznie do
zmiany nastawienia wobec tej kultury.

,Einer der leitenden Gedanken fiir die
Aufgabe der Landeskunde im Fremdsprachenun-
terricht geht dahin, daB8 mehr Wissen zu mehr
Verstehen einer Zielkultur und zu gréBerer
Offenheit und Toleranz fiihrt. Doch mit mehr
Wissen (iber eine andere Kultur geht nicht
zwangsldufig eine Verdnderung der Einstellung
gegeniiber dieser Kultur einher” (Ehlers, 1999:
423).

Interkulturowo3¢ w nauczaniu jezyka ob-
cego jest bardzo istotna, poniewaz informacje
o innej kulturze przekazuja, a jednoczesnie po-
winny modyfikowa¢, juz istniejace obrazy rze-
czywistosci kultury jezyka docelowego obalajac
w ten sposéb stereotypy i uprzedzenia.

,Vermittlung und Zugdnglichmachen von
Informationen (ber handfeste Realititen thema-
tisieren immer auch die bereits vorhandenen
Bilder von der Zielsprachenkultur mit, die modi-
fiziert, abgebaut und ersetzt werden miissen, um
Missverstdndnissen, Intoleranz und Vorurteilen
vorzubeugen” (Ehlers, 1999:423).

Ehlers (1999:423) definiuje w ten spo-
sob wymiar wiedzy kulturowej. Wzbogacanie
wiedzy kulturowej obejmuje:

» przekazywanie informacji, faktéw o kraju je-
zyka docelowego,
konstruowanie wiedzy o systemach wartosci,
ktore determinujg dziatania spoteczne, two-
rza wzorce postaw i zachowan w danej kul-
turze,
umiejetnos¢ rozpoznawania elementéw rze-
czywistosci danej kultury i odnoszenia ich do
kultury wtasnej, by zdefiniowac roznice, po-
dobienstwa, kontrasty,
rozwijanie zdolnosci empatii przy jednoczes-
nym obalaniu stereotypow i uprzedzen.
Ehlers (1999) okresla wiec po czesci whas-
nie interkulturowos¢ i wskazuje na czynniki, ja-
kie tworza kompetencje interkulturowa.

Liedke, Redders, Scheiter (1999) réwniez
definiujg kompetencje interkulturowg jako ze-
spof konkretnych zachowan: krytyczne postrze-
ganie kategorii my — wy, postawy ingroup —
outgroup, obalanie stereotypdw, zdolnos¢ do
empatii, gotowos¢ do stuchania, powsciagliwos¢
wobec formutowania ocen, uznanie innych sys-
temow wartosci, otwartos¢ na Swiat, elastycz-
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nos¢, gotowos¢ na zmiany, zdolnos¢ do akcep-
towania wieloznacznosci.

. Die libergeordnete Zielvorstellung ,inter-
kulturelle Kompetenz” wird dabei im wesentli-
chen als die Uberwindung einer Ingroup-out-
group-Haltung betrachtet. Sie umfalt nach die-
ser Konzeption u. a. den Abbau von ,Stereoty-
pen”, die Fahigkeit zu Empathie, Zuhérbereit-
schaft, das Zuriickhalten von Bewertungen, die
Fahigkeit, Ambiguitat ertragen zu kénnen, die
Anerkennung anderer Wert- und Glaubenssys-
teme i. S. einer Weltoffenheit (,world-minded-
ness”) sowie personliche Flexibilitit und Bereit-
schaft zur Verédnderung” (Liedke, Redders, Schei-
ter 1999:153).

2. Specyfika tekstow piosenek
wspotczesnych wykonawcow

Teksty piosenek ukazuja pewna rzeczywi-
stos¢. Staja sie dokumentem, przekazuja fakty.
Jednoczesnie kieruja sie okreslonymi regutami
tworzenia tej rzeczywistosci, zawieraja wtasna
estetyke. Oddziatujg na odbiorce, wywotuja kon-
kretne emocje i wyobrazenia o rzeczywistosci.
Daja wiec ogromne mozliwosci do dyskusji, re-
fleksji nad ich trescia. W zaleznosci od punktu
widzenia poszczeg6lne fragmenty (sfowa, wer-
sy, strofy) takiego tekstu moga by¢ roznie inter-
pretowane, co staje sie impulsem do konfronta-
¢ji i poréwnan. Z jednej strony jest poznawana
perspektywa autora tekstu — jego wartosciowa-
nie, motywacja, postawy wobec opisywanych
w tekscie zdarzen, postaci. Z drugiej zas, uczen/
student odnosi sie do wiasnych, indywidualnych
postaw, odczu¢, systemu wartosci, sposobu wi-
dzenia $wiata, w ktérym Zzyje. Ta konfrontacja
wiasnego ,ja”" ze swiatem stanowi wedtug Eh-
lers (1999) istote rozumienia:

,Verstehen ist ein ProzeB mit wechseln-
den Bezugnahmen auf Welt und Ich, mit sich
dndernden emotionalen Zustanden von Distanz,
N&he, Identifikation, Projektion, Anndherung
und Sich-Entziehen” (Ehlers, 1999:431).

W ksztattowaniu kompetencji interkultu-
rowej uczen/student konfrontuje wfasne ,ja"
z elementami rzeczywistosci, do jakich odnosi
sie tekst (w tym przypadku tekst piosenki) i kté-



re s jednoczesnie zakorzenione w danej kultu-
rze. Efektem tej konfrontacji sa zmieniajace sie
odczucia uczacego sie — rowniez tak rézne, jak
dystans i bliskos¢, identyfikowanie sie z czym$
i unikanie czegos.

Teksty piosenek sg bardzo czesto czescia
spofecznego dyskursu, ktéry moze miec charak-
ter globalny lub ,lokalny”, kulturowo zdetermi-
nowany. Dlatego tez interpretacja tekstu nie
moze by¢ oderwana od tego dyskursu, lecz musi
odbywac sie w korespondencji z innymi teksta-
mi, ktére go ukazuja. W ten sposéb teksty pio-
senek s3 punktem wyjscia do poszukiwania in-
nych informacji, zwiazanych z poruszonym
w tekscie piosenki problemem, do siegania do
innych zrédet wiedzy (prasa, telewizja, Internet),
a co za tym idzie, do innych rodzajow tekstow —
felieton, wywiad, reportaz, wiadomosci itd.

Istotny w pracy z muzyka wspdéfczesnych
wykonawcdw jest odpowiedni dobér tekstow.
Powinny byc to teksty spotecznie lub politycz-
nie zaangazowane, odnoszace sie do doswiad-
czen dnia codziennego, probleméw istniejacych
w $wiecie, ale przede wszystkim do wydarzen
aktualnych, na ktére autorzy tekstéw patrza
z wlasnej, ale jednoczesnie kulturowo uwarun-
kowanej perspektywy.

3. Intertekstualnos¢
a kompetencja interkulturowa

Kwestia pracy z innymi rodzajami tekstu
nawigzuje do aspektu intertekstualnosci, ktéry
ma ogromne znaczenie dla rozwoju kompeten-
¢ji interkulturowej. Hallet (2002) pod pojeciem
intertekstualnosci rozumie tworzenie relacji mie-
dzy tekstami i ich znaczeniami w celu konstru-
owania ,sieci znaczeniowej”.

LEin intertextuell orientierter Textunter-
richt ist nicht lehrerzentriert;[...] sondern von den
Textrezipienten, die die Texte und ihre Bedeu-
tungen zueinander in Beziehung setzen und so
ein Netz von Bedeutungen erzeugen” (Hallet,
2002:134).

Dla ucznia/studenta oznacza to zabawe
z tekstami, a co za tym idzie, z kulturowo nace-
chowanymi elementami rzeczywistosci, jakie te
teksty przedstawiajg. Odkrywanie mozliwych
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zwiazkow miedzy tekstami oraz antycypowanie

ich potencjalnych znaczen jest kwestia indywi-

dualna. Dlatego tez otwarto$¢ proceséw recep-
cyjnych i interpretacyjnych jest tutaj kwestig klu-

ZOW3.

.Deshalb muss ein intertextuell orientier-
ter Textunterricht ein offener Prozess sein, der
neue, kreative Wege der Bedeutungskonstruk-
tion begriBt und — im Sinne eines Spiels der Texte
und Kulturen — die NichtabschlieBbarkeit aller
Verstehens- und Interpretationsvorgdnge auch
methodisch in Rechnung stellt, ja als wiinschens-
wert betrachtet” (Hallet, 2002:134-135).

W obu przedstawionych ponizej mode-
lach zaje¢ kompozycyjnych wers piosenki wy-
brany przez ucznidéw/studentéw staje sie tekstem
wyjsciowym. Takie zadania jak:

» napisanie wiersza, ktérego tytutem staje sie
wybrany wers (model 1.),

» napisanie komentarza do wybranego wersu
(model 2.),

» odnalezienie nowych tekstéw z innych zr6-
det (prasa, telewizja, Intemet), nawiazujacych
do problemu zasygnalizowanego w wybra-
nym wersie (model 1.1 2.)

maja na celu ksztatcenie umiejetnosci konstru-

owania relacji miedzy tekstami i ich znaczenia-

mi. Piszac komentarz lub wiersz do wersu pio-

senki uczniowie/studenci tworza zwigzki inter-

tekstualne, poniewaz odnosza sie do tekstu wyj-

Sciowego oceniajac, wyjasniajac, analizujac lub

interpretujac zawarte w nim tresci.

,Sie stehen in einer bestimmten Bezie-
hung zum Ausgangstext (bzw. —texten), kénnen
also z.B. erlduternde, analysierende, interpretie-
rende oder bewertende Inhalte haben™ (Hallet,
2002:140).

Samodzielne poszukiwanie innych tek-
stow odnoszacych sie do problemu zawartego
w wersie piosenki prowadzi do dokfadniejsze-
go opracowania danego problemu, umiejetne-
go doboru tekstéw i konfrontacji z réznymi ro-
dzajami tekstow. Pozwala to réwniez na uczest-
nictwo w ogélnospotecznym dyskursie i uksztat-
towanie wiasnego krytycznego pogladu na dany
temat.

.Intertextuelles Arbeiten zielt auf die
selbstdndige, zielgerichtete Verarbeitung einer
Menge von Texten bei der Erarbeitung eines
Themas. Die Instruktion durch die Lehrperson



ist so gestaltet, dass die Schiilerinnen und Schiiler
selbst (ber die Relationierung, die Gewichtung
sowie die Verarbeitungswege (...) entscheiden
und, wenigstens zum Teil, auch tber die Auswahl
von Texten” (Hallet, 2002:135).

4. Specyfika zajec
kompozycyjnych

Zajecia kompozycyjne stanowig czes¢
praktycznej nauki jezyka niemieckiego i znajduja
sie w programie drugiego i trzeciego roku na
specjalnosci Lingwistyka stosowana. Do celéw
tych zajec¢ naleza:

1. Rozwijanie sprawnosci dyskursywnych w za-
kresie produkowania tekstu pisanego:

» zapoznanie ze strukturg konkretnych ro-
dzajow tekstdw np. opis, zyciorys, list mo-
tywacyjny, rozprawka, esej, sprawozdanie,

» prezentacja konkretnych wzorcow teksto-
wych,

» okreslenie srodkéw jezykowych stosowa-
nych w ramach realizowania konkretnych
rodzajow tekstow.

2. Ksztattowanie umiejetnosci kreatywnego pi-
sania.

Kast (1999:130) podkresla duze znacze-
nie kwestii kreatywnosci w procesie ksztatto-
wania sprawnosci produkowania tekstu pisa-
nego. Kreatywne pisanie stanowi przeciwwa-
ge wobec realizowania konkretnych rodzajow
tekstow wedtug cisle okreslonych regut. Wiaze
sie to ze swoista zabawg srodkami jezykowy-
mi. Uczniom/studentom daje mozliwos¢ two-
rzenia krotkich form wypowiedzi nacechowa-
nych emocjonalnie, skfaniajacych do dalszych
analiz, dyskusji, refleksji, do pisania dalszych
tekstow. Dzieki temu, ze tworza oni wtasne,
indywidualne teksty, pokonujg w pewnym
stopniu nieche¢, opory wobec procesu pisa-
nia, jakie pojawiaja sie bardzo czesto na dro-
dze ksztafcenia tej sprawnosci. Dzieki techni-
kom, jakie stosuje sie w ramach ¢wiczenia kre-
atywnego pisania — clustering, brainstorming,
mind-map (Kast, 1999:130) — uczniowie/stu-
denci rozwijaja réwniez zdolnos¢ abstrakcyj-
nego myslenia, rozpoznawania szerszego kon-
tekstu wobec zagadnien omawianych na za-
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jeciach. Pozwalaja rowniez na oderwanie sie

od schematycznosci, jaka nierzadko pojawia

sie przy np. pisaniu zyciorysu lub sprawozda-
nia.

Znaczacym w zajeciach kompozycyjnych
jest fakt, iz uczniowie/studenci poznaja konkret-
ne rodzaje tekstow. Jednak produkcja tekstu pi-
sanego jest zawsze reakcja na inny tekst — mo-
wiony lub pisany. Impulsem do napisania wtas-
nego tekstu jest zawsze inny tekst. W zwigzku
z tym istnieje potrzeba integracji ksztattowania
umiejetnosci pisania tekstu z innymi sprawno-
Sciami:

» sprawnoscia receptywna tekstow méwionych
lub pisanych,

» sprawnoscig dyskursywna, sprawnoscia pro-
dukowania wypowiedzi ustnych, argumento-
wania, komentowania, interpretowania.

Zaprezentowane modele zaje¢ majg na
celu ksztattowanie umiejetnosci kreatywnego
pisania. W ramach tych zajec zostaty zastosowa-
ne techniki, ktére moga by¢ pomocne przy roz-
wijaniu tej umiejetnosci:

» Teamclustering (Schuster, 1995:56) — model
pierwszy,

» Brainstorming (Kast, 1999:45) — model drugi.

Natomiast efektem kolejnych dziatan podejmo-

wanych w ramach obu modeli jest tworzenie

krétkich form wypowiedzi pisemnych:

» Elfchen (Kast 1999:131),

» Interpretierendes Schreiben (Praxis Deutsch,
123/1994: 24).

5. Modele zajec
kompozycyjnych

Model pierwszy

Cele:

1. Rozumienie tekstu ze stuchu - piosenka obco-

jezycznego wykonawcy muzyki wspétczesnej.

Produkcja tekstu méwionego (rozwdj spraw-

nosci dyskursywnych) — ksztatcenie umiejet-

nosci interpretacji tekstu piosenki.

. Produkcja tekstu pisanego — wiersza jako krot-
kiej formy wypowiedzi pisemnej o okreslo-
nej formie — Elfchen (Kast, 1999:131) - roz-
woj umiejetnosci kreatywnego pisania.

2.



4. Zdefiniowanie elementdw rzeczywistosci cha-

rakterystycznych dla kultury, w ktorej jest
umiejscowiony tekst piosenki i poréwnanie
ich z tymi samymi elementami rzeczywisto-
Sci kultury wtasnej.

Przebieg zajec:
A. Uczniowie/studenci pracuja w grupach —

otrzymuja tekst piosenki (kazdy wers na od-
dzielnej kartce). Zadanie: uporzadkowanie
wersow, tak aby powstat spéjny tekst.
Uczniowie/studenci musza rozpoznac na pod-
stawie pojedynczych wersdw tres¢ tekstu, cze-
go on dotyczy, jaki problem zostat poruszo-
ny, jaki przedstawia fragment rzeczywistosci.
Staja sie autorami tekstu — sami tworza rymy,
sami decyduja o tym, ktére wersy beda sta-
nowity zwrotke, ktore refren. W tej fazie za-
je¢ powstaja rézne kombinacje werséw — kaz-
da grupa przedstawia na forum swoj tekst.

. Uczniowie/studenci stuchaja piosenki — naste-
puje konfrontacja oryginalnego tekstu z ze-
stawionymi samodzielnie wersami oraz we-
ryfikacja, jak bliskie oryginatowi byty teksty
studentéw. Zadanie: utozenie werséw zgod-
nie z oryginalnym tekstem piosenki. Celem
tego zadania jest ksztafcenie umiejetnosci
rozumienia tekstu ze stuchu.

. Uczniowie/studenci w grupach przygotowu-
ja tzw. Teamclustering (Schuster, 1995:56).
Na kartce papieru jest zapisane pojecie nad-
rzedne (tytut piosenki). Pierwsza osoba z gru-
py zapisuje jedno skojarzenie, jakie wywota-
fo pojecie nadrzedne i podaje kartke nastep-
nej. Ta zapisuje swoje jedno skojarzenie, ja-
kie wywotato pojecie nadrzedne lub skoja-
rzenie osoby poprzedniej. Kazda grupa pre-
zentuje wyniki na forum — wyjasnia, dlacze-
go wiasnie takie skojarzenia zostaty zapisa-
ne. Jednoczesnie grupy poréwnuja wyniki
zadania i szukaja wspdlnych skojarzen, jakie
sg zwiazane z pojeciem nadrzednym. Anali-
zowanie skojarzen ma na celu ufatwienie in-
terpretacji tekstu piosenki.

. Uczniowie/studenci pracuja w grupach. Za-
danie: kazda grupa szuka w tekscie piosenki
wersow, stow, ktdre stang sie impulsem do
poréwnan interkulturowych, wskazuje na
elementy rzeczywistosci charakterystyczne
dla danej kultury, ktére staja sie punktem
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wyjscia do poréwnan z tymi samymi frag-
mentami rzeczywistosci w kulturze wiasnej.
Szukajg podobienstw i réznic w obu kultu-
rach.

Zadanie domowe: wybranie z prasy, Internetu
aktualnych wydarzen, ktére przedstawiaja te
wtasnie podobienstwa i réznice w obu kul-
turach.

. Wybrane przez uczniéw/studentow wersy sta-

ja sie tytutem wiersza, ktéry ma swoja $cisle
okreslong strukture (Elfchen): pierwszy wers
—jedno stowo, drugi wers — dwa stowa, trze-
ci wers — trzy stowa, czwarty wers — cztery
stowa, piaty wers — jedno stowo.

Model drugi

Cele:

1

. Rozumienie tekstu ze stuchu — piosenka ob-

cojezycznego wykonawcy muzyki wspéfczes-
nej.

. Produkcja tekstu méwionego — rozwéj umie-

jetnosci dyskursywnych:

» rozwoj umiejetnosci interpretacji tekstu
piosenki,

» rozwdj umiejetnosci argumentowania.

. Produkcja tekstu pisanego — komentarza, jako

krotkiej formy wypowiedzi pisemnej o okre-
$lonym fadunku emocjonalnym.

. Odszukanie elementéw rzeczywistosci charak-

terystycznych dla kultury, w ktdrej jest umiejs-
cowiony tekst piosenki i poréwnanie ich z ty-
mi samymi elementami rzeczywistosci funk-
cjonujacymi w kulturze wtasne;j.

Przebieg zajec:
A. Prowadzacy podaje tytut piosenki. Zadanie:

Uczniowie/studenci zapisuja na kartkach sko-
jarzenia (jedno skojarzenie na jednej kartce)
dotyczace tresci piosenki — sa to indywidual-
ne przypuszczenia dotyczace problemu po-
ruszonego w tekscie piosenki. (Kartchentech-
nik: www.teachsam.de/arb/krea/krea_bra-
inst_2h.htm)

. Uczniowie/studenci dokonuja analizy sko-

jarzen. Podobne lub takie same skojarze-
nia zostaja pogrupowane. Uczniowie/stu-
denci formutuja do kazdej grupy skojarzen
pojecia nadrzedne w formie np. tytutu,
hasta.



W ten sposéb jest rozwijana umiejet-
nos¢ abstrakcyjnego myslenia, tworzenia po-
je¢ ogdlnych wobec konkretéw. Studenci ucza
sie rozpoznawania i nazywania szerszego kon-
tekstu, do ktérego odnosza sie konkretne sko-
jarzenia.

C. Uczniowie/studenci otrzymuja tekst piosenki
z lukami. Zadanie: Podczas stuchania piosenki
wypefniaja luki (ksztatcenie sprawnosci rozu-
mienia tekstu ze stuchu).

D. Uczniowie/studenci analizujg tekst piosenki
sprawdzajac jednoczesnie, na ile sprawdzity
sie ich przypuszczenia dotyczace tresci pio-
senki i problemu w niej poruszonego. Poréw-
nanie tekstu piosenki ze skojarzeniami staje
sie punktem wyjécia do interpretacji tekstu,
dyskusji o przestaniu, jakie niesie ze sobg tres¢
piosenki. Uczniowie/studenci decyduja, kto-
re skojarzenia byty najblizsze tresci tekstu pio-
senki. Rozwijane sg w ten sposéb sprawno-
Sci dyskursywne, tworzenie wypowiedzi ust-
nej, umiejetnos¢ argumentowania, przekony-
wania o stusznosci przytaczanych argumen-
tow.

. Uczniowie/studenci pracuja w grupach. Za-

danie: Kazda grupa szuka wersu w tekscie
piosenki, ktéry stanie sie impulsem do po-
réwnan interkulturowych. Wybrany wers po-
winien przedstawiac elementy rzeczywisto-
Sci charakterystyczne dla obu kultur. Ucznio-
wie/studenci poréwnuja te elementy, odnaj-
duja podobienstwa i réznice w obu kultu-
rach.
Zadanie domowe: wyszuka¢ w innych tek-
stach (prasa, Internet) wérdd informacji
o aktualnych wydarzeniach, potwierdzenia
réznic i podobienstw.

F. Kazda grupa komentuje wybrany wers — ko-
mentarz ten powinien wyraza¢ indywidual-
na opinie, nies¢ pewien potencjat emocjo-
nalny. Forma komentarza jest réwniez okre-
Slona — wykrzyknienie, pytanie retoryczne,
zdanie oznajmujace zawierajace Srodki lek-
sykalne nacechowane emocjonalnie. Rozwi-
jana jest tutaj umiejetnos¢ tworzenia krétkich
form wypowiedzi pisemnej, wyrazania wta-
snego subiektywnego stanowiska w formie
konkretnego stwierdzenia o okreslonym fa-
dunku emocjonalnym.
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6. Wyniki zajec
kompozycyjnych

7 Wyniki zaje¢ kompozycyjnych
przeprowadzonych wedfug
modelu pierwszego (wybrane
wyniki z fazy D i E)

FazaD

Wybrane wersy piosenki zespotu ,,Die Sterne” pt.
Big in Berlin staty sie impulsem do poréwnan kul-
turowych. Przy kazdym wersie znajduja sie zdje-
cia, informacje z prasy lub Internetu, jakie studen-
ci zgromadzili w ramach zadania domowego Wir
wissen nicht mehr wo wir sind (poréwnanie ,,pchle-
go targu” w Warszawie i Berlinie).

Flohmarkt Warschau 1979
www.autorenbiographie.com/Reportagen/War-
schau.html

Jedes Wochenende laden viele Trodelméarkte zum
Stobern und Feilschen ein. Am berithmtesten ist
sicher der Trodelmarkt und Kunstmarkt am 17. Juni,
aber auch am Kupfergraben oder am Arkonaplatz
in Mitte [asst sich ein gutes Schndppchen machen.
www.berlin — touristinformation.de/deutsch/berli-

nerleben/d be shopping maerkte.php




~Wir steigen hier aus“ (Dworzec Bahnhof Zoo
w Berlinie kontra Dworzec Centralny Warszawa)

Bahnhof Zoo, Berlin. Noch vor zehn Jahren war
das Areal rund um den Bahnhof Zoologischer Gar-
ten eine Gegend, die viele Berliner eher gemieden
haben. Wie in dem Buch ,,Christiane F. — Wir Kin-
der vom Bahnhof Zoo” beschrieben, waren Pro-
stitution, Drogen und Obdachlosigkeit am Bahn-
hof Zoo allgegenwartig. Seit einigen Jahren
bemiihen sich jedoch die Polizei und die Deu-
tsche Bahn intensiv darum, den Bahnhof Zoo
sauber zu halten. Direkt im Bahnhofsgebaude
befindet sich heute sogar ein Polizeirevier. AuBer-
dem wurden Bahnhofshallen und Bahnsteige auf-
wendig saniert. Mittlerweile hat sich der einst
schmutzige Bahnhof zu einem modernen Reisezen-
trum entwickelt. Die meisten Ziige fahren jedoch
bis zum wesentlich groBeren Ostbahnhof, der dem
Hauptbahnhof einer Metropole angemessener ist.
Zuge in Richtung Osten fahren meist auch zum Bahn-
hof Lichtenberg.In unmittelbarer Néhe zum Zoolo-
gischen Garten befindet sich auch der Kurftrsten-
damm 35 mit all seinen Sehenswirdigkeiten (z.B.
Europa Center 32, Kaiser-Wilhelm-Gedéachtniskirche
32 oder dem Café Kranzler).S-Bahn: Zoologischer
Garten, U-Bahn: Zoologischer Garten Bus: 100, 119,
129, 146, 200, 219, X9
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www.berlin.citysam.de/bahnhof-zoo.htm

Stadteportrat

Warschau oder die Bestandigkeit des Seins Von
Aleksandra Scheibner

Das unliebsame Geschenk Das erste, was der
Besucher nach dem Verlassen des Zentralbahnhofs
in Warschau sieht ist der Kulturpalast (Palac Kultu-
ry i Nauki). Das mit 234 m héchste Gebaude der
Stadt wurde in nur 3 Jahren, 1953-1955, gebaut
und als Geschenk der Sowjetunion an Polen tiber-
geben. Obwohl wegen seiner Herkunft und der
fremden Architektur bei vielen Warschauern unbe-
liebt, spielt es ohne Zweifel eine wichtige Rolle,
denn er beherbergt Theater, Kinos, Ausstellungs-
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und Konferenzsale, ein Casino, mehrere Museen,
den Jugendpalast und wissenschaftliche Institutio-
nen. Zudem befinden sich hier Geschéfte, Cafes
und Restaurants sowie Sporteinrichtungen. Von der
Aussichtsterrasse im 30. Stock hat man einen sehr
schénen Blick auf Warschau und Umgebung. In der
Hoéhe von 170 m wurde am 31. Dezember 1999
die Millenium-Uhr enthdllt. Sie ist aus allen Him-
melsrichtungen, aus einer Entfernung von 6 km
sichtbar. Inzwischen ist der Kulturpalast zum Wahr-
zeichen der Stadt geworden und statt an seinem
Abriss arbeiten die Warschauer an der Errichtung
der U-Bahn (Metro), auf die sie 1953 verzichtet
haben. Bis jetzt wurde eine Strecke von 15 km fer-
tig gestellt. (...)
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www.mdr.de/viaeuropa/themen/602640.html

Faza E

Przykfady wierszy (Elfchen), jakie utozyli studenci
do wybranych werséw piosenki Big in Berlin:

Die Welt ist voller Zeichen
Menschen

sind blind

wollen nichts sehen
deswegen gibt es Leiden
tberall

Wir steigen hier aus
Nein!

Nicht hier!

Nicht mit dir!

Du steigst hier — ohne
Mich ...

Wir steigen irgendwo aus
Wir

steigen aus

suchen eigenes Haus
gehen durch die Stadt
enttauscht

Wir sind big in Berlin tonight
Big



in Berlin

Wir kénnen alles

sehen, fithlen, schlafen, erleben
erfahren

Wir sind viele und wir sind zu zweit
Gruppe

oder vielleicht

der beste Freund

Wie fiihlst du dich?

Einsam

Wyniki zaje¢ przeprowadzonych
wediug modelu drugiego
(wybrane wyniki z fazy A, B, E i F)

Faza A, B

Skojarzenia, jakie wywotat tytut piosenki zespo-
tu ,Blumfeld” Die Diktatur der Angepassten.
Skojarzenia te zostaty przez studentéw pogru-
powane i dopasowane do sformutowanych po-
je¢ nadrzednych.

Pojecia nadrzedne
(tytut, hasto)

Skojarzenia, przypuszcze-
nia dotyczace tresci tekstu
piosenki

» Diktatur ist schlecht, weil
sich andere Menschen
anpassen mdssen

» Totalitarismus

Lager

» Kampfe

v

Keine Chance um eigene

Ziele und Winsche zu

verwirklichen

» Beschrdnkung der Hori-
zonte

» Hinweise um perfektes

Leben zu fithren

Keine eigenen Ideen

Keine Moglichkeiten

Flexibilitat

Das Anpassen kann eine

bequeme Weise flrs Le-

ben sein — man muss

nichts tun, sich nur an-

passen

» Jemand verzichtet auf

das eigene ,ich”, seine

Plane und Bedurfnisse

und folgt der Menschen-

masse

Perfektes Leben? |

vvywvyy

Die Menschenmasse re-

giert!

Die Macht

Einfluss der Gesellschaft

Die Massenkultur

Blinde Zustimmung

Wir passen uns den Mu-

stern, den Verhaltnissen

an, die die Mehrheit der

Gesellschaft aufzwingt

» Wir denken, was fiir uns
als Mitglieder der Gesell-
schaft gut ist, und nicht
was flr uns als Individu-
en gut ist

» Wir haben einen groBBeren

Einfluss auf Menschen,

wenn wir ihnen schmei-

cheln

Kontakte unter den | »
Menschen/ Verhal-
tnisse in der Gesell-
schaft

vvVvyyVwvyy

Politisches System, |»
in dem Menschen |»
leben missen

Zwang

Die Menschen haben kei-
ne Wahl. Sie sind unter-
driickt

» Die Angepassten haben
keine eigene Stimme, sie
passen sich den Bedin-
gungen an
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Die Unangepassten
Andere Meinung und Ver-
haltensweise? AuBenseiter
» Man soll sich nicht im-
mer anpassen, vielleicht
kann man das selbst ma-
chen
» Ist man als ein Individu-
alist starker, oder kann
man mehr erreichen,
wenn man sich anpasst?

AuBenseiter in der | >
Gesellschaft >

Die Diktatur der |» KGB
Namen » Stalin

» Lenin

» Saddam Hussein
Faza E

Wybrane wersy z piosenki staty sie impulsem do
poréwnan kulturowych. W ramach zadania do-
mowego studenci odszukali w prasie i w Inter-
necie krétkie wiadomosci, jakie nawiazuja do
tresci zasygnalizowanych w wybranych wersach
piosenki.

» «.. €s wird immer so weitergehen ... ,,

Deutsche und Polen gehen gemeinsam gegen or-
ganisierte Kriminalitat vor Schwerin (AP) Erstmals



gehen die deutsche und die polnische Polizei mit
einer gemeinsamen Ermittlungsgruppe gegen or-
ganisierte Kriminalitat vor. Das Landeskriminalamt
(LKA) Mecklenburg-Vorpommern und die Wo-
iwodschaftskommandantur der Polizei in Stettin
haben eine Vereinbarung tber die Bildung einer
gemeinsamen Ermittlungsgruppe unterzeichnet,
wie LKA-Direktor Ingmar Weitemeier am Donner-
stag in Schwerin mitteilte. Die Vereinbarung sei
auf Grundlage des Regierungsabkommens der
Bundesrepublik und Polens (ber die Zusamme-
narbeit der Polizei- und Grenzschutzbehorden ge-
troffen worden. «Die Tater im Bereich der orga-
nisierten Kriminalitat agieren grenziiberschre-
itend, daher ist es fiir uns zwingend erforderlich,
alle rechtlichen Moglichkeiten zu nutzen, die Er-
mittlungstétigkeit zu internationalisieren», erklarte
Weitemeier. Die deutsche Polizei arbeitet den
Angaben zufolge bereits seit mehreren Jahren eng
mit der polnischen zusammen. Kontakte wurden
durch regelmafige gegenseitige Arbeitsbesuche,
Hospitationen und Schulungen, aber auch im Zu-
sammenhang mit konkreten Ermittlungen gep-
flegt. Die bislang anlassbezogene Zusammenar-
beit erreiche mit der Einrichtung der gemeinsa-
men Ermittlungsgruppe aber jetzt eine deutlich
hohere Qualitat, hieB es. (http://de.news.yahoo.
com/040902/12/46v3f. html)

» .. Sie vergiften alle Fliisse, die Luft, den Bo-
den ... und tun so als ob nichts wire ...“

Uber 500 Erdbeben-Experten treffen sich in Pots-
dam Potsdam (ddp-Ibg). Uber 500 Erdbeben-Exper-
ten treffen sich ab heute fur sechs Tage in Potsdam.
Sie kommen zur 29. Hauptversammlung der Eu-
ropéischen Seismologischen Kommission zusammen,

wie ein Sprecher des GeoForschungsZentrums Pots-
dam sagte. Die Experten aus Europa und angrenzen-
den Landem sowie Nordafrika wollen tiber neue wis-
senschaftliche Methoden und Ergebnisse der Erdbe-
benforschung diskutieren. Die Komission will die eu-
ropaische Zusammenarbeit auf dem Gebiet der Erd-
bebenforschung verbessern. Die gemeinsam von
der Universitat Potsdam und dem GFZ ausgerichtete
Tagung behandelt Themen wie die Uberwachung von
Erdbebenherden und die Prognoseforschung.

Massenhaftes Fischsterben in Westpolens Grenz-
region Gorzow (ddp-lbg). Die anhaltende Hitze hat
in Brandenburgs Nachbar-Wojewodschaft Lebuser
Land zu einem massenhaften Fischsterben gefthrt.
Es seien mehrere Flisse und Seen betroffen, berich-
tete die westpolnische Tageszeitung «Gazeta Lubu-
ska» (Freitagausgabe). In einem Abschnitt der Obra
bei Bledzew rund 60 Kilometer 6stlich der Grenzstadt
Kiistrin vermoderten tausende tote Fische, der Ges-
tank sei unertraglich. Wegen der gesundheitlichen Ge-
fahren seien einige Badeabschnitte gesperrt worden.
Eine Analyse habe ergeben, dass das Wasser der Obra
auf einem mehrere Kilometer langen Abschnitt nur
ein Milligramm Sauerstoff pro Liter enthalte, sagte
die Leiterin eines Labors aus Landsberg (Gorzow) dem
Blatt. Der Normalwert liege bei 6,5 Milligramm. Ur-
sache seien die hohen Temperaturen und die Gber-
maBige Sonneneinstrahlung. Hinzu kamen die nie-
drigen Wasserstande. Die Obra miindet in die War-
the, die wiederum in die Oder flieBt. (http://de.
news.yahoo.com/040820/336/468u7.html)

Faza F

Komentarze wybranych werséw piosenki zespotu
Blumfeld Die Diktatur der Angepassten:

Wers piosenki

Komentarz

. ... €s wird immer so weitergehen ... ,

Das ist wahr, weil man nicht alles verandern kann. Ein Mensch
kann zu wenig machen um die Welt zu verbessern

. ... Llgen, Llgen, Ligen ...,

.. und warum??!!

. ... Leben Sie und ihre Ligen ... ,

Ligen geben uns das Gefiihl der Sicherheit?

. ... Sie vergiften alle Flusse, die Luft, den
Boden ... und tun so als ob nichts ware ... ,,

Wenn alles zerstort wird, werden die Menschen verstehen,
dass man Geld nicht essen kann.

. ... Ihr habt alles falsch gemacht
habt ihr nie driiber nachgedacht? ... ,,

Die Menschen sind sich selbst schuld, dass sie arm und
ungltcklich sind.

. ... Im Norden, Stiden, Osten, Westen
Die Diktatur der Angepassten ... .,

Sie sind dberall, wie hungrige Ameisen

. ... Ein starker Staat hilft ihnen beim
Stummsein ... ,

In einem starken Staat dirfen die Menschen ihre eigene
Meinung nicht dufern - sonst werden sie gedammt !
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Edyta Dadej"
Kaczyce, woj. slaskie

Zastosowanie poezji w nauczaniu jezyka obcego

Nauczyciele jezykéw obcych maja dostep
do réznych materiatéw, pozwalajacych im
uatrakeyjnic lekcje — do autentycznych czasopism
w jezyku obcym, materiatéw audio-wizualnych
czy programéw multimedialnych. Stanowig one
niezwykle wartosciowe narzedzia nauczania
i uczenia sie. Wszyscy je chyba stosujemy, ale
nie kazdy decyduije sie na przeprowadzenie lek-
¢ji z poezja obcojezyczna, do czego chciatabym
zachecic¢ tym artykutem.

Poezja jest czesto postrzegana jako skry-
stalizowana forma, daleka od jezyka codziennej
komunikagji. Ktos moze powie, ze nie warto tra-
ci¢ na nig czasu na lekgji jezyka obcego, bo w kla-
sie potrzebny jest jezyk funkcjonalny, a lekcje
z poezja w jezyku ojczystym rzadko nalezg do
ulubionych przez mtodziez. Trzeba jednak za-
znaczy¢, ze spotkania moich uczniéw z poezja
nie ograniczaja sie do samego jej czytania i do-
ciekania, co autor chciat nam przekaza¢. Postu-
guje sie poezja, aby pomdc uczniom osiagnaé
cel, dla ktorego znajduja sie w klasie — doskona-
li¢ ich znajomos¢ jezyka. A zatem niniejszy tekst
jest poswiecony zagadnieniu zastosowania po-
ezji w celu rozwijania czterech sprawnosci jezy-
kowych uczniéw oraz nauczania gramatyki
i stownictwa.

Lekamy sie trudnosci, jakie moze na-
strecza¢ obcojezyczna poezja. Poezja zmienia
zasady budowy zdania, operuje wtasnym stow-

nictwem, stosuje barwne metafory, miesza re-
jestry jezykowe oraz tworzy wifasne zasady in-
terpunkgji. Nauczyciel moze sie obawiac, ze pra-
cujac z . nietypowym” i czesto niegramatycznym
tekstem, uczniowie przyswoja niepoprawne for-
my. W tym miejscu trzeba podkresli¢ role do-
boru wiasciwego materiafu jako niezbednego
warunku powodzenia. Wiersze musza by¢ wy-
brane, przygotowane i uzyte wiasciwie, bo tyl-
ko wtedy pozwolg uczniom mysle¢, odczuwac
i obcowac z jezykiem w sposéb pozwalajacy na
jego przyswojenie. Nie ma recepty na to, jaka
poezje i w jaki sposéb zastosowac w klasie, bo
kazda klasa jest inna. Warto jednak pamietac
o kilku kryteriach.

Po pierwsze musimy wzia¢ pod uwage
poziom jezykowy uczniéw, bo nie beda chet-
nie pracowac z tekstem, ktéry jest dla nich zbyt
trudny pod wzgledem jezykowym. Wybieram
zazwyczaj wiersz z prostszym stownictwem,
ktéry jednak pozwoli uczniom wykazac sie swo-
imi umiejetnosciami w inny sposéb. Mtodziez
preferuje wspotczesny jezyk. Jezyk Blaka, Hop-
kinsa czy Chaucera z pewnoscig uznaja za zbyt
odlegty w czasie i stylu. Aby uczyni¢ poezje
bardziej przystepna, dobrze jest wprowadzi¢
i wyjasni¢ trudniejsze stowa, mogace zaktécic
komunikacje i ukierunkowac uczniéw, tak aby
byto im fatwiej zrozumie¢ symboliczne czy
metaforyczne znaczenia stéw. Trzeba tez od-

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkédt Ponadgimnazjalnych nr 1 im. Wi. Szybinskiego w Cieszynie.

51



powiedzie¢ sobie na pytanie, czy wiersz przez
nas wybrany bedzie wzbudzat zainteresowa-
nie i zaangazowanie uczniow. Mtodziez z re-
guty preferuje tematy uniwersalne, odnoszace
sie do ich zyciowych doswiadczen, emocji i ma-
rzen (takie jak mtodos¢, mitos¢, przyjazn, mat-
zenstwo itp.).

Idealny wiersz to taki, ktory nadaje sie
do audialnej i wizualnej ilustracji. Jednym z naj-
skuteczniejszych sposobéw, aby poméc uczniom
czytac poezje, to pozwoli¢ im postuchac nagra-
nej wersji wiersza z towarzyszacymi efektami
dzwiekowymi (np. szum fal, wiatr, nastrojowa
muzyka). Niektére wiersze maja forme graficz-
na, korespondujaca z tematem utworu, dzieki
czemu stowa na kartce moga stworzy¢ zupetnie
nowy $wiat w wyobrazni odbiorcy?. Jesli zaan-
gazujemy wszystkie zmysty uczniéw, odbiér
bedzie pefniejszy i nauczanie stanie sie bardziej
efektywne. Recytujac wiersz, mozna stosowac
wiasciwe gesty, wyraz twarzy i ton gtosu. Warto
recytowac go z pamieci, by moc utrzymywac
kontakt wzrokowy z klasa. Mozna tez zapisywac
fragment po fragmencie lub prezentowac tekst
za pomocg rzutnika linijka po linijce, podczas
gdy uczniowie przewiduja, co bedzie w nastep-
nym wersie. Pierwsze spotkanie uczniéw z po-
ezja jest decydujace, od niego, w duzej mierze
zalezy, czy beda podchodzi¢ do niej z ciekawo-
Scig, czy tez z niechecia.

Cwiczenia rozwijajace
sprawnos$¢ méwienia

Poezja stanowi $wietne podtoze, punkt
wyjscia do wielu komunikacyjnych ¢wiczen ust-
nych. Kazdy wiersz moze postuzy¢ jako stymu-
lus do dyskusji w klasie. Wielos¢ mozliwych in-
terpretacji tego samego utworu sprawia, ze in-
terpretacja dokonywana przez kazdego odbior-
ce jest tak samo poprawna i wartosciowa. W cza-
sie pierwszych spotkan mtodziezy z poezja nie
nalezy oczekiwa¢ wybuchu spontanicznej kon-
wersacji ani w pefni zbudowanej wypowiedzi.
Szybko przekonatam sie, ze kiedy zadam pyta-

nie ,What do you think of...?”, skierowane do
catej klasy, gtucha cisza i unikanie kontaktu wzro-
kowego z nauczycielem beda jedyna odpowie-
dzig. Czasem trudno znalez¢ odpowiedz? na tak
postawione pytanie lub uczniowie po prostu nie
wiedza, jak wyrazi¢ swoje mysli. Moga sie wsty-
dzi¢, czuc sie zazenowani, kiedy majg sie wypo-
wiadac na jakis temat przed cafa klasa. Aby tego
unikna¢ mozemy zaproponowac uczniom,
by w parach, a nastepnie w grupach szukali
odpowiedzi na zadane pytania. Kiedy zacheci-
my ich do podzielenia sie swoimi informacjami
i pomystami z partnerem czy grupa, zwieksza
sie szansa na przeprowadzenie jakiej$ dyskusji
w klasie.

Oto przyktady kilku ¢wiczen, rozwijaja-
cych sprawnos¢ méwienia:

Making predictions (Przewidywanie)

Uczniowie otrzymuja obrazek, korespon-
dujacy z tematem wiersza. Ich zadaniem jest go
szczegbtowo opisaé, opowiedzie¢ o uczuciach
przedstawionej osoby, przewidzie¢, o czym opo-
wiada podmiot liryczny i jaka przekazuje wia-
domos¢. Nastepnie czytaja utwor, by przekonac
sie, czy ich przewidywania byty stuszne.

Talking about yourself (Mowimy
0 sobie)

Wybieramy wiersz, w ktérym jest mowa
0 uczuciach (np. samotnosci, mitosci, strachu).
Przed przeczytaniem utworu prosimy uczniow,
by przypomnieli sobie sytuacje ze swojego zy-
cia, kiedy doswiadczyli tego wtasnie uczucia.
Nastepnie kazdy z nich wybiera kogos z klasy,
komu chciatby opowiedzie¢ o swoim doswiad-
czeniu.

A Sad Song about Greenwich Village®
She lives in a garret
Up a haunted stair,
And even when she’s frightened
There's nobody to care.

She cooks so small a dinner
She dines on the smell,

2 Przyktadem moze by¢ wiersz Audrey Langbottom Resolution w: ,Literature Advanced”, OUP, s. 17, Bowler B., Parminsters

(1992).

 Frances Park (1985), A Sad Song About Greenwich Village, w ,,Poem into Poem”, OUP. s. 110.



And even if she’s hungry
There's nobody to tell.

She sweeps her musty lodging
As the dawn steals near,

And even when she’s crying
There's nobody to hear.

| haven't seen my neighbor
Since a long time ago,
And even if she's dead
There's nobody to know.
(Frances Park)

Oral compositions (Wypowiedzi
ustne)

» Making-up a story (Tworzenie opowiadania):
Uczniowie otrzymuja obrazek Spiacej kobie-
ty, podajemy jej wiek i imie. Dzielimy klase
na mate grupy, ktérych zadaniem jest stwo-
rzenie opowiadania o tym, co przydarzyto sie
kobiecie w ciggu dnia. Nastepnie kazda gru-
pa przedstawia klasie swoja historie, po czym
czytaja wiersz, by przekonac sie, jak byto na-
prawde.

» Continuing the story (Kontynuujemy opowia-
danie): Po przeczytaniu i analizie wiersza
uczniowie wymyslaja ciag dalszy lub zakon-
czenie historii przedstawionej w wierszu.

Gtownym celem jest stworzenie jednej
historyjki/opowiadania, dlatego uczniowie mu-
sz przedyskutowac rézne wersje, zanim dojda
do porozumienia. Praca w grupach i parach
umozliwia czynny udziat i wypowiadanie sie
wszystkim uczniom, cho¢ wymaga statego mo-
nitoringu ze strony nauczyciela. Zawsze moze
sie zdarzy¢, ze w grupie znajdzie sie jedna czy
dwie osoby lepiej wtadajace jezykiem i z wiek-
szg wyobraznia, ktére wykonaja zadanie za po-
zostatych cztonkéw grupy.

The Ballad of Lucy Jordan?

The morning sun touched lightly on the eyes of
Lucy Jordan,

In her white suburban bedroom, in her white
suburban town,

As she lay there ‘neath the covers,

Dreaming of a thousand lovers.

Till the world turned to orange

And the room went spinning round.

At the age of 37, she realized she’d never ride

Through Paris in a sports car, with the warm wind
in her hair.

And she let the phone keep ringing,

As she sat there softly singing

Pretty nursery rhymes she’s memorized

In her Daddy’s easy chair.

Her husband, he was off to work

And the kids were off to school,

And there were, oh, so many ways for her to
spend the day.

She could clean the house for hours,

Or rearrange the flowers,

Or run naked down the shady streets,

Screaming all the way.

At the age of 37, she realized she’d never ride...

The evening sun touched gently on the eyes of
Lucy Jordan,

On the rooftop, where she climbed

When all the laughter grew too loud.

And she bowed and curtseyed to the man

Who reached and offered her his hand,

As he led her down to the long white car

That waited past the crowd.

At the age of 37, she knew she’d found forever,
As she rode along through Paris
With the warm wind in her hair...

(Shel Silverstein)

W przecietnej klasie niewiele czasu po-
Swieca sie na ¢wiczenie wymowy, akcentu czy
intonacji. Wielu nauczycieli uwaza, ze nie sa one
tak istotne jak znajomos¢ gramatyki. Poezja jest
jedna z niewielu form literackich, ktére zostaty
stworzone, aby je gtosno czytac. Nie chodzi o to,
aby recytowac poezje na lekcjach angielskiego,
ale o to, aby przemieni¢ popularmny pronuncia-
tion drill w przyjemne i zabawne ¢wiczenie.
W ¢wiczeniu rytmu i intonacji sa niezastgpione
tzw. jazz chants — wiersze nagrane na kasecie,
ktorych gtéwna cechg jest staty, mocny rytm.
Stanowia one cenne narzedzie nauki, pomaga-
jace uczniom rozwija¢ swiadomos¢ naturalnych,
rytmicznych wzoréw jezyka méwionego. Wybi-
jany takt w jazzie pozwala wyrazi¢ cata skale
emogji i taka recytacja jest ekscytujaca dla pet-
nych energii nastolatkow, ktérzy wciaz jeszcze
potrzebuja mozliwosci zabawy z jezykiem, by
lepiej i szybciej zapamietac.

9 Shel Silverstein (1993), The Ballad of Lucy Jordan, w: ,Literature Upper-Intermediate”, s. 30.



W ¢wiczeniu intonagji czy wymowy przy-
datne s3 réwniez wiersze przystosowane do
zmiany szybkosci czytania i gfosnosci oraz wier-
sze w formie dialogu. Poszczegdlne wersy dzie-
limy miedzy uczniéw, ktérzy decyduja, w jaki
sposob je przeczytac (ze ztoscia, rozczarowa-
niem, zabawnie), a nastepnie przedstawiajg
catej klasie swojg interpretacje utworu. Tego typu
¢wiczenia uswiadamiaja uczniom role intonacji
i ucza, jak z jej pomoca moga zmienia¢ znacze-
nie tego, co chca powiedzie¢. Oto przyktady:

Child’s Nightmare®

One is a small child who hides on the floor.
Two is the bogey who knocks on the door.
Three are the windows that creak in the night.
Four are the pillows that hide me from sight.
Five are the fingers that grip on my arm.
Six are the prayers | say against harm.
Seven are the footsteps that thud in the hall.
Eight are the heartbeats hear as | fall.
Nine are the hot tears that gush from my eye.
Ten is my number. | know | must die.

(A. Maley, A. Duff)

Mornings®
Rustling sheet, (start with whisper)
Shuffling feet,
Creaking bones,
Stifled groans,
Chirping, crowing
Noses blowing,
Toilets flushing,
Bath taps gushing,
Coffee cups clatter,
Breakfast chatter,
Neighbours’ singing,
Telephones ringing,
Radios tuning,
Traffic booming,
Motorbikes thrumming,
Power drills drumming,
Jet planes thunder-
I just wonder
At that NOISE!
(A.M.)

(gradually
speaking
louder)

(very soft again)

(shout)
(A. Maley, A. Duff)
Baby Bobby”
Betty bought a bright blue blanket
For her baby boy.

He cried when he saw it.
He hates bright blue.

Betty bought a bright blue blanket.
A bright blue blanket.

Betty’s baby’s name is Bobby.
Baby Bobby is a bad, bad boy.

He drives everybody crazy.

Bobby is a bad, bad boy.

Bobby broke his mother’s glasses.
Bobby, baby! Why did you do that?
Bobby lost his father’s keys.
Bobby, baby! Why did you do that?
Bobby threw the paper in the kitchen sink.
Daddy got very, very angry.
He cut all the buttons off his father’s shirt.
Daddy got very, very angry.
Bobby is a bad, bad boy.
(C. Graham)
SAY-SAID. Stop on red.
EAT-ATE. Don't be late.
BREAK-BROKE. Have a Coke.
TAKE-TOOK. Learn to cook.
SPEAK-SPOKE. Tell a joke.
WRITE-WROTE. Get off the boat.
(C. Graham)

Cwiczenia rozwijajace
sprawnos¢ pisania

Poezja, dzieki mozliwosci wyrazania tresci
w skondensowanej formie, moze pomdc w roz-
wijaniu umiejetnosci pisania. Uczniowie lubig
postugiwac sie swoja wyobraznig i poezja moze
ich stymulowa¢ do kreatywnego uzycia jezyka.
Czy uczniowie maja pisa¢ wiersze w jezyku ob-
cym? Dlaczego nie. Z moich badan wynika, ze
lubia to robi¢, pod warunkiem, ze nie jest to za-
danie obowiazkowe. Warto zacheca¢ mtodziez do
whasnej tworczosci, bo cho¢ poczatkowo beda
marudzi¢ i niechetnie patrze¢ na nasz pomyst, to
jednak kiedy uda im sie napisac wiersz, sa zadzi-
wieni swoimi pracami i niezwykle dumni. Czy i jak
stawiac stopnie za ich prace? Trudno oceniac czy-
jas tworczos¢, dlatego wystarczy, jesli nauczyciel
skupi sie na sprawdzaniu pisowni i zasugeruje,
czy podpowie, jakich innych stéw uczeh mogtby

2 A. Maley, A. Duff (1989), Child’s Nightmare, w: , The Inward Ear”, CUP. s. 57.
9 A. Maley, A. Duff (1989), Mornings, w: ,The Inward Ear”, CUP s. 59.

) C. Graham (1986), Baby Bobby, w: ,Small Talk”, OUP s. 63.



uzy¢. Mozna poprosi¢ uczniéw innych klas, by
ocenili, ktéry wiersz podoba im sie najbardziej
i nagrodzi¢ te najlepsze ocena bardzo dobra,
umiesci¢ w szkolnej gazetce czy na gazetce Scien-
nej z nazwiskiem autora.

Oto przyktady ¢wiczen, ktére pozwalaja
uczniom doskonali¢ umiejetnos¢ pisania.

Parrallel-writing (Pisanie wedtug
wzoru)

Z moich obserwadji wynika, ze uczniowie
preferuja ¢wiczenia, w ktérych otrzymuja pe-
wien model, bedacy dla nich wzorem. Ponizszy
wiersz, wykorzystujacy konstrukcje ,as...as” po-
stuzy uczniom jako wzor. Klase dzielimy na dwie
grupy. W kazdej grupie uczniowie pracuja w pa-
rach. Jedna grupa przygotowuje liste przymiot-
nikéw, druga liste rzeczownikéw. Nastepnie fa-
czymy uczniéw z obu grup i kazda para taczy
przymiotniki z rzeczownikami, stosujac konstruk-
cje .as....as”. Wyrazenia sa ukfadane w wiersz,
ktéremu nadaje sie tytut. Uczniowie moga tez
otrzymac od nauczyciela gotowa liste stow, kto-
re na przykfad ostatnio poznali.

Inna wersja tego ¢wiczenia: jedna grupa
uczniow przygotowuije liste czasownikoéw opi-
sujacych czynnosci (np. walk, shout, sing), dru-
ga zas liste przystowkow zakohczonych na -ly.
Nastepnie pary uczniéw tworza kombinacje typu
czasownik+ przystowek i uktadaja z nich wiersz.

As illogical as love®
As radiant as wine
As talkative as rain.
As taciturn as a mood.
As indigestable as wood.
As provoking as the wind.
As irritable as the sea.
As casual as tea.
As tight-fitting as a glove-
As illogical as love...
(A. Maley, A. Duff)

Poem completion (Uzupetnianie
wiersza)

Do tego typu ¢wiczenia mozna uzy¢ wia-
Sciwie kazdego utworu. Uczniowie otrzymuja

wiersz z brakujacymi stowami. Ich zadaniem jest
uzupetni¢ go odpowiednimi wyrazami z listy.
Uczniowie bardziej zaawansowani moga uzyc¢
swoich wiasnych stow. Oto przyktad:

heads ones morning is only old ears

sleep are eyes

Children”
Children.............. at night
Children never wake up
When ..o comes.
..................... the old ones wake up.
Old Trouble ..ooeeiii always awake.

Children can’t see over their..................
Children can't hear beyond their..................
Children can’t know outside of their ...............

The old ones see

The............. ones hear.
The old .....coonnn. know.
The old ones ................ old.

(Laura Riding)

Co-operative writing (Wspdlna
tworczosc)

Klasa pracuje w 6-osobowych grupach.
Punktem wyjscia jest wiersz o tematyce bliskiej
sercom uczniéw. Jesli jest to np. wiersz o mito-
Sci, kazda osoba w grupie zapisuje jedno zda-
nie, opisujace mitos¢. Nastepnie cafa grupa de-
cyduje, w jakiej kolejnosci utozy¢ zdania, aby
powstat wiersz.

Writing from experience
(Korzystanie z wtasnych doswiadczen)

Uczniowie otrzymuja zadanie napisania
wiersza na temat np. nieszczesliwej mitosci, roz-
poczynajacego sie od stéw: , There is no torture
like unhappy love” i konczacego sie stowami
.And is there no end?”

Descriptive writing (Opisywanie)

Zaprezentowany ponizej wiersz jest nie-
zwyktym opisem Heroda, polegajacym na fa-
czeniu z soba dziwnych, czesto sprzecznych wy-

8 A. Maley, A. Duff (1989), As illogical as love, w: ,The Inward Ear”, s. 138. ;
% Laura Riding (1982), Forgotten Childhood, w: Heaney and Hughes (fragment), s. 163. Cwiczenia zaczerpniete z , Literature and

Language Teaching” (1993), CUPR s. 110.



razen. Po przeczytaniu i analizie utworu prosi-
my uczniéw, aby wybrali jakas negatywna po-
stac z literatury lub historii i sprobowali j3 opi-
sa¢ w nietypowy sposob.

Innocent’s song’”
Who's that knocking on the window,
Who's that standing at the door,
What are all those presents
Lying on the kitchen floor?

Who is the smiling stranger

With hair as white as gin,

What is he doing with the children
And who could have let him in?
Why has he rubies on his fingers,
A cold, cold crown on his head,
Why, when he caws his carol,
Does the salty snow run red?

Why does he ferry my fireside
As a spider on a thread,

His fingers made of fuses

And his tongue of gingerbread?

Why does the world before him
Melt in a million suns,

Why do his yellow, yearning eyes
Burn like saffron buns?

Watch where he comes walking
Out of the Christmas flame,
Dancing, double-talking:

Herod is his name.
(Charles Causley)

Poem translation (Ttumaczenie)

Czytamy krotki wiersz w jezyku polskim,
uczniowie zapisuja cztery stowa, ktérych moga
sie spodziewac w angielskim ttumaczeniu tego
utworu. W trakcie kolejnej recytacji zapisuja
nastepne cztery stowa i tak dalej. Po trzykrot-
nym odczytaniu poréwnuja swoje notatki
i w parach staraja sie stworzy¢ angielska wer-
sje utworu.

Trzy Stowa Najdziwnigjsze'?

Kiedy wymawiam stowo Przysztosc,
pierwsza sylaba odchodzi juz do przesztosci.

Kiedy wymawiam stowo Cisza,
niszcze ja.

Kiedy wymawiam stowo Nic,
Stwarzam co$, co nie miesci sie w zadnym nie-
bycie.
(W. Szymborska)

The Three Oddest Words'?
When | pronounce the word Future,
the first syllable already belongs to the past.

When | pronounce the word Silence,
| destroy it.

When | pronounce the word Nothing
| make something no nonbeing can hold.
(ttumaczenie: S. Baranczak)

Cwiczenia rozwijajace
umiejetnos¢ rozumienia tekstu
czytanego i stuchanego

Gtéwnym celem ucznidw w tego typu ¢wi-
czeniach jest doktadne zrozumienie przeczytane-
go badz wystuchanego wiersza, aby méc wyko-
nac kolejne zadania. Wymaga to od nich rozwi-
niecia takich umiejetnosci, jak: okreslanie gtow-
nej mysli tekstu, wyszukiwanie wskazanych infor-
magcji, okreslanie intencji autora i stylu jezyka
przez niego uzywanego, rozpoznawanie czesci
mowy i analiza struktury wiersza. Oto przyktady
¢wiczen rozwijajacych umiejetnosc recepgji:

Paraphrases (Parafrazy)

Po przeczytaniu wiersza uczniowie otrzy-
muja trzy parafrazy jego tresci, ktdre pozornie
sg podobne, réznig sie jednak kilkoma szczegd-
fami i wymagaja dokfadnego zrozumienia tek-
stu. Zadaniem ucznidw jest wybrac najdokfad-
niejsze streszczenie i uzasadni¢ swéj wybor.

Poems’ comparison (Poréwnywanie
wierszy)

Uczniowie otrzymuja dwa rézne wiersze
innych autoréw, ale na ten sam temat. Ich za-

19 Charles Causley (1992), Innocent’s song, w: , Literature Advanced”, s. 66.
W, Szymborska (2003), Trzy Sfowa Najdziwniejsze, tom ,.Chwila / Moment”, Krakéw: wyd. Znak s. 24, 25.
12" W. Szymborska (2003), The Three Oddest Words, ttumaczenie: S. Baraiczak.



daniem jest poréwnanie obu utworéw pod
wzgledem stownictwa, struktury, nastroju i prze-
kazywanych w wierszu mysli. Tego typu ¢wicze-
nie pozwala poznac rézne sposoby wyrazania
tej samej mysli, czy ujecia tego samego tematu.

Drawing a Picture (llustrowanie
tresci wierszy)

Uczniowie stuchaja wiersza, recytowane-
go fragment po fragmencie i staraja sie nama-
lowac to, co zrozumieli. Nauczyciel moze tez
przygotowac kserokopie z matymi obrazkami,
ilustrujacymi tylko czesciowo tre$¢ wiersza, kto-
re nastepnie uczniowie beda musieli uzupetnic
w trakcie stuchania.

The Rescue’
The wind is loud,
The wind is blowing,
The waves are big,
The waves are growing.
What's that? What's that?
A dog is crying,
It's in the sea,
A dog is crying.
His or hers
Or yours or mine?
A dog is crying.
A dog is crying.

Is no one there?

A boat is going.
The waves are big,
A man is rowing,
The waves are big,
The waves are growing
Where's the dog?
[t isn't crying.

His or hers

Or yours or mine?
s it dying?

s it dying?

The wind is loud,

The wind is blowing,
The waves are big,

The waves are growing.
Where's the boat?

It's upside down.

And where’s the dog?

And must it drown?
His or hers

Or yours or mine?
O, must it drown?
O, must it drown?

Where’s the man?
He’s on the sand,
So tired and wet,
He cannot stand.
And where’s the dog?
It's in his hand,
He lays it down,
Upon the sand.
His or hers

Or yours or mine?
The dog is mine,
The dog is mine!

So tired and wet,
And still it lies.

| stroke its head,
It opens its eyes,
It wags its tail,
So tired and wet,
I call its name,
For it’s my pet.
Not his or hers
Or yours but mine.
And up it gets.
And up it gets!

(lan Serrallier)

Putting pictures in the correct
order (Ukfadanie ilustracji
w odpowiedniej kolejnosci)

Przygotowujemy serie obrazkéw, ilustru-
jacych tres¢ wiersza (moze nam w tym pomaoc
miodziez, z ktéra czytalismy ten wiersz juz wcze-
$niej). W trakcie stuchania uczniowie uktadaja
obrazki w odpowiedniej kolejnosci.

Zastosowanie poezji
W nauczaniu sfownictwa

Poezja oferuje kontekst, w ktérym poje-
dyncze elementy leksykalne staja sie fatwiejsze
do zapamietania. Nauczajac stownictwa, musi-

13) Wiersz pochodzi z moich zbioréw pomocy dydaktycznych. Nie wiem jednak w jakiej ksigzce ukazat sie.



my dac¢ uczniom mozliwos¢ zabawy i ekspery-
mentowania ze stowami. We wszystkich ¢wicze-
niach szczegdélny nacisk nalezy potozy¢ na di-
scovery techniques (techniki odkrywcze). Oka-
zuje sie, ze nawet proste ¢wiczenie, polegajace
na taczeniu stéw z ich znaczeniem, bardziej za-
angazuje uczniéw niz jakakolwiek prezentacja
nauczyciela.

Name the object (Nazwij przedmioty)

Tego typu ¢wiczenie stosujemy w celu
utrwalenia sfownictwa. Z wiersza, ktory juz
wezesniej zaprezentowalismy na lekgji, wybie-
ramy nowe dla ucznidéw sfowa. Nauczyciel przy-
gotowuje pary karteczek, na ktérych znajduja
sie przedmioty i ich nazwy. Uczniowie pracuja
w parach. Karty zostaja potasowane i rozdane.
Jeden gracz wybiera karte z zestawu drugiego
gracza i poszukuje obrazka lub nazwy do pary
w swoim zestawie. Zwycieza ten, kto pierwszy
pozbedzie sie wszystkich kart.

Looking equivalents (Szukamy
odpowiednikow)

Po przeczytaniu krétkiego wiersza w je-
zyku angielskim, uczniowie otrzymuja polskie
odpowiedniki stow i wyrazen w nim wystepu-
jacych i prébuja odtworzy¢ oryginalng wersje.

What shall | be'?

What shall | be czym bede
after death? po $mierci............
A blue butterfly Zrédto trawy......
on a blade of grass?  mewa.......
A seagull? zabfakany pies.....
A stray dog perhaps?  by¢ moze.....

Or just sand by the sea? po prostu piasek....

Which is the best way  najlepszy sposéb...

to attract your attention zwrdci¢ twojg uwage...
(Leszek Szkutnik)

Choosing the correct alternatives
(Wybieranie wtasnej wersji)

Przygotowujemy kilka zdan zawierajacych
stowa czy wyrazenia o podobnym znaczeniu.

Czes$¢ z nich to wyrazy pojawiajace sie w wier-
szu, ktérych znaczenie uczniowie majg zapamie-
ta¢. Z pomoca stownikéw wybieraja oni wersje,
ktéra najbardziej pasuje do danego zdania.

Matching the words to the

definitions (Dopasowywanie stéw

do definicji)

Z wiersza, ktory uczniowie beda czytac,
wybieramy kilka stow, ktore chcemy, by zapa-
mietali. Nowe sfowa sg prezentowane w zda-
niach, a zadaniem uczniéw jest dopasowac sto-
wa do definicji.

1. It was so hot that their little son took off all
his clothes and ran naked around the gar-
den.

2. Under the trees there were lots of shady pla-
ces, just perfect for hiding from the sun.

3. At the end of the concert the pianist stood
up and bowed while everyone cheered.

4. | usually read traditional nursery rhymes to
my daughter before she goes to bed.

5. He hit his head so hard that the room seem-

ed to spin round as he fell to the floor.

. Katie screamed when she saw a spider.

. Life here is so suburban. I'd prefer to live

either in the city centre, or in the country.

N O

. with no clothes
. to move round fast
typical of a quiet, residential area
. poems for children
. bent forward at the waist to show ex. respect
made a loud cry, in fear or pain
. dark with shadows at the edge of the city
(¢wiczenie do wiersza Ballad of Lucy Jordan')

R - )

Word building and synonyms
(kamigtéwki stowne i synonimowe)

Po przeczytaniu wiersza wybieramy sto-
wa warte zapamietania. Zamieniamy kolejnos¢
liter w wyrazie lub tworzymy rebusy, a ucznio-
wie musza rozszyfrowac, o jakie stowa chodzi.
Oto przykfady:

The River God'®
I may be smelly and | may be old,

19 L. Szkutnik (1997), What shall  be? w: ..My thoughts in English”, Warszawa, wyd. Relaxa. Wiersz pochodzi z czasopisma Spotlight

nr 8/1997,s. 52.
19 Patrz s. 53 w tym numerze.

1) Stevie Smith (1992), The River God, w: , Literature Advanced”, s. 40.



Rough in my peebles, reedy in my pools,

But where my fish float by, | bless their swim-
ming

And | like the people to bathe in me, especially
women.

But I can drown the fools

Who bathe too close to their weir, contrary to
rules.

And take a long time drowning

As | throw them up now and then in spirit of
clowning.

Hi yih, yippity-yap, merrily | flow,

O I may be an old foul river but I have plenty of
go.

Once there was a lady who was too bold

She bathed in me by the tall black cliff where
the water runs cold,

So I brought her down here

To be my beautiful dear.

Oh will she stay with me, will she stay

This beautiful lady, or will she go away?

She lies in my beautiful deep river bed with
many a weed

To hold her, and many a waving reed.

Oh who would guess what a beautiful white face
lies there

Waiting for me to smooth and wash away the
fear

She looks at me with. Hi yih, do not let her

Go. There is no one on earth who does not for-
get her

Now. They say | am a foolish old smelly river

But they do not know of my wide original bed

Where the lady waits, with her golden sleepy
head.

If she wishes to go | will not forgive her.

(Stevie Smith)

Przykfad 1: Do kazdego stowa dodaj podane li-
tery (na poczatku, w srodku lub na koncu),
tak aby powstato stowo pasujace do defini-
qji.

a) sell + y + m = smelly _ (having an unple-
asant smell)

b) red+ e = (a plant that grows

at the edge of a river) REED
¢ bat + e+ h= (a poetic word
for swim) BATHE
d) owning + | + ¢ = (doing silly
things for fun) CLOWNING
eown +d+r= (to die in
water because one can't breathe) DROWN
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Przykfad 2: Ut6z litery w odpowiedniej kolej-
nosci, tak aby powstaty stowa odpowiadaja-

ce definicji.
bespelb = pebbles (small, round stones)
oalft = (to move slowly

and without effort through water).

lirymre (happily)

fficl = (‘a high piece of land
which overlooks the sea)

deb = (the bottom of ari-
ver or sea)

Przykfad 3: Znajdz synonimy do stéw podanych
w nawiasach.

bless weeds plenty of smooth bold

1. Marble is (not rough) to the
touch.

2. There is (much) space for cars
to park.

3. The garden is overgrown with (unwanted
plants) .

4. The priest (makes holy) the
bread and wine.

5. He was areally (brave) war-

rior.

Zastosowanie poezji do
prezentacji struktur
gramatycznych metoda
indukcyjna

Cho¢ moze sie to wydawac nietypowe,
czasem siegam po poezje, kiedy chce zaprezen-
towa¢ mtodziezy pewne struktury gramatyczne.
Mozna postuzy¢ sie wierszem, aby naprowadzi¢
uczniéw do odkrycia i zrozumienia danej struk-
tury gramatycznej i sformutowania zasady jej
uzycia. Szczegdlnie wazne jest, aby umozliwic
uczniom samodzielne formutowanie wnioskdw,
jak i kiedy jest uzywana dana struktura. Uczen,
ktory samodzielnie tworzy i testuje hipoteze,
.przetwarza” materiat dfuzej, przez co jest on
lepiej zapamietywany. Zaktadajac, ze uzyska on
pomoc i wskazéwki od nauczyciela, czuwajace-
go nad korygowaniem bfednych hipotez, poezja
moze okazac sie atrakcyjnym sposobem zapozna-
wania uczniéw z zagadnieniami gramatycznymi.

Oto przyktad wiersza, ktérym mozemy
postuzy¢ sie w prezentacji wyrazenia | wish:



A Spider’s Poem'”
| wish | weren't a spider.
[ live in a flat with a nice young couple
And their three-month-old baby girl.
I wish | hadn't scared the young mother yester-
day
When she saw me creeping into her baby’s cot.
I wish | hadn't made her faint.
I only wanted to see the girl’s face closely:
It's so lovely.
| wish she would look at me again to see
That I'm not so abominable.
I wish they would stop chasing me with a slipper
Whenever they see me:
I'm lucky I can run so fast.
How | wish | were a furry, domestic animal!
A cat? Or at least a hamster?
(A. Sikorzynska)

Sekwencje zadan sa skonstruowane wedfug okre-

$lonego schematu.

Warm-up (Rozgrzewka): wprowadzenie do wia-
Sciwego zadania. Mozemy przeprowadzi¢
z uczniami krotka dyskusje na temat tego, jak
wyglada zycie zwierzat domowych.

A text accompanied by tasks (Tekst, uzupetnio-
ny ¢wiczeniami): uczniowie czytajg wiersz,
wyjasniamy trudniejsze stowa. Nastepnie
odpowiadaja na pytanie: What facts does the
spider regret (from his past, from his present)?
What would he like to happen in the future?

Conclusion (Wnioski) : uczniowie samodzielnie
uzupetniaja regufe gramatyczna.

Test yourself tasks (Cwiczenie sprawdzajace):
uczniowie musza zastosowac poznang struk-
ture w praktyce. Na przyktad wybieraja ja-
kas stawna osobe i zapisujg zdania z kon-
strukcja I wish, méwiace o tym, co ta osoba
chciafaby zmieni¢ w swoim zyciu, wygladzie
itp. Moga wykonac proste zadanie, polega-
jace na faczeniu zdan opisujacych sytuacje
i zyczen dotyczacych zmiany tej sytuacji
(I am too short to join the basketball team
= [ wish | were taller) lub tez wymyslaja po
kilka zdan rozpoczynajacych sie od wyraze-
nia | wish, po czym w kilkuosobowych gru-
pach wybieraja zdania najciekawsze i ukfa-
daja z nich wiersz.

Kolejnym przydatnym materiatem, po-
magajacym uczniom utrwali¢ struktury grama-
tyczne, s Grammar Chants. W tym przypadku
wiersz jest traktowany jako model uzycia jezyka
raczej niz zrodto emocji. Technika, ktéra stosuje
sie w tego typu ¢wiczeniach, przypomina te sto-
sowana w metodzie audiolingwalnej i polega na
kombinacji rytmicznej recytacji wiersza i powta-
rzaniu. Uczniowie powtarzaja kazdy wers wier-
sza, nasladujac model prezentowany przez na-
uczyciela lub kasete magnetofonowa.

Chants sa szczegdlnie popularne wsréd
mtodszych ucznidw, ktdrzy nie wstydza sie ta-
kiej recytacji i chetnie stosuja Smieszne gesty,
mimike i przesadng intonacje.

Sand'®
If | were home,
If | were home,
I'd run to the beach,
Take off my shoes
And walk in the sand.

I'd shake the sand out of my shoes.
I'd feel it between my toes.

I'd smell wet sand in my hair.

I'd feel it in my eyes.

My face would sparkle from the sand.
I would say: “I hate this sand”.

Back home, the bed would be full of sand
And my clothes, and my hair.
| would wake up and feel the sand in my hair.

Oh, it's been so long
Since | have felt sand
In my hair.
(C. Graham)

Life is getting more and more difficult’®
Life is getting more and more interesting,
More difficult, more complicated.
Life is getting more and more difficult
Things are getting harder every day.
I'll say.
Life is getting more and more interesting,
Much easier, less difficult.
Life is getting more and more interesting
Things are getting better every day.
I'll say.

(C. Graham)

) A. Sikorzynska (1995), A Spider’s Poem, w: ,, Discover it yourself”, Warszawa: WSIP. s. 70.

18 C. Graham (1978), Sand, w: ,.Jazz Chants”, OUP, s. 44.

19 C. Graham (1978), Life is getting more and more difficult, w: ,Jazz Chants”, OUP, s. 44.
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Stosowatam poezje w typowych, dos¢
licznych klasach szkoty sredniej, sktadajacych sie
z uczniéw o Sredniej kompetencji jezykowe;.
Okazuje sie, ze najlepszy efekt mozna uzyskac
z tzw. mixed abilities classes, skupiajacymi
uczniéw o lepszej i gorszej znajomosci jezyka.
Stabsi uczniowie czerpia satysfakcje z faktu, ze
potrafig czytac cos, co jest uwazane za trudny
i wyszukany jezyk, a najlepsi moga sie doszuki-
wac gtebszych znaczen i wykaza¢ wiasng twor-
czosciag. Uczniowie bardzo szybko zauwazaja
problemy swoich kolegéw i wykazujg chec¢
udzielania sobie pomocy.

Wiszystkich zainteresowanych zastosowa-
niem poezji w klasie odsytam do ksiazek Litera-
ture Upper-Intermediate i Literature Advanced
z cyklu Making Headway wydawnictwa Oxford
University Press, gdzie mozna znalez¢ wiele cie-
kawych przyktadéw, jak przygotowac lekcje nie
tylko z poezja, ale i z proza. Warto tez zatozy¢
sobie teczke, do ktérej mozna zbiera¢ przydat-
ne wiersze.

Kazdy nauczyciel musi pamietac, ze po-
ezja nie zawsze ,udaje sie” w klasie, ze nie za-
wsze jest dobrze odbierana przez mtodziez.
Moze sie zdarzy¢, ze wiersz czy ¢wiczenia, jakie
wybierzemy, zupetnie nie przypadng uczniom
do gustu. Ale czy kto$ z nas moze powiedziec,
ze poznat swoich uczniéw do konca i wie, co
jest dla nich najlepsze? Przeciez zawsze nas za-
skakuja. W czasie lekcji z poezja nauczyciel musi

by¢ kims, kto poprowadzi, pomoze i obserwuje
to, co dzieje sie w klasie. Umiejetnos¢ bycia ela-
stycznym i przystosowania sie jest niezbedna
cechg nauczyciela. Poezja nie powinna by¢ ani
rzadkim kwiatem-orchidea, ktéra sie podziwia,
ani tez thorn in the flesh — ktopotliwym tekstem
w dziwacznym jezyku. Nie ma jednego mode-
lu, ktéry mozna by dopasowaé do wszystkich
sytuagji. Jak powiedziat Widdowson: “There is
no model of language which has the monopoly
on truth”?9. Trzeba wierzy¢ w potencjalng war-
to$¢ poezji i stosowac ja, bo tak jak kazdy inny
materiat pomaga ona rozwijac nie tylko kompe-
tencje jezykowa, ale tez osobowos¢ uczniéw, nie-
zaleznie od ich poziomu opanowania jezyka.
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Mirostaw Pawlak"
Turek

Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow szkot
ponadgimnazjalnych i studentéw — dylematy

i wyzwania

Wprowadzenie

Po dos¢ dfugim okresie oczekiwania,
w kwietniu rozpoczat sie pierwszy pilotaz Euro-

pejskiego portfolio jezykowego dla uczniéw szkof
ponadgimnazjalnych i studentéw (EPJ 16+),
w ktérym bierze udziat 23 nauczycieli i wykfa-
dowcéw oraz okoto 500 uczniéw i studentow
z Kalisza, Konina, Poznania i Turku. Dokument

" Dr Mirostaw Pawlak jest adiunktem w Zaktadzie Filologii Angielskiej UAM w Kaliszu i profesorem w Instytucie Neofilologii PWSZ
w Koninie. Koordynuje réwniez prace Grupy roboczej Zespotu ds. Europejskiego portfolio jezykowego.



ten, opracowany przez zesp6t, w sktad ktérego,
obok autora niniejszego artykutu, weszty panie
Emilia Bartczak z Zespotu Szkét Ogolnoksztatca-
cych im. Tadeusza Kosciuszki w Turku, Zofia Lis
z Il Liceum Ogdlnoksztatcacego im. Gen. Zamoj-
skiej i H. Modrzejewskiej w Poznaniu oraz lza-
bela Marciniak z Instytutu Filologii Germanskiej
UAM w Poznaniu? jest juz czwarta narodowa
wersjg instrumentu, majacego na celu realizacje
polityki jezykowej Rady Europy. Przypomnijmy,
ze od 2004 r. jest dostepne Europejskie portfo-
lio jezykowe dla uczniéw od 10 do 15 lat, a obec-
nie trwa pilotaz wiasciwy Europejskiego portfo-
lio jezykowego dla klas O-Ill oraz Portfolio dla
dorostych i nalezy mie¢ nadzieje, ze juz niedtu-
go ostateczne wersje tych dokumentdw trafig do
rak odbiorcéw?).

O idei, celach, strukturze czy tez ogélnych
zasadach korzystania z Europejskiego portfolio
jezykowego napisano na famach Jezykéw Ob-
cych w Szkole na tyle duzo (np. Gtowacka 2002,
2003a, 2003b; Pamuta, Sikora-Banasik, Bajo-
rek i Bartosz-Przybyto 2005), ze nie do konca
byfaby zapewne uzasadniona kolejna publika-
cja stanowiaca tylko i wytacznie synteze wszyst-
kich tych informacji. Nalezy jednak pamietac
o dwéch niezwykle istotnych kwestiach. Po
pierwsze, jest nadal wielu nauczycieli, a w szcze-
gblnosci nauczycieli akademickich, ktérzy albo
nigdy nie styszeli o Portfolio, albo maja o nim
jedynie bardzo mgliste wyobrazenie, i chociaz-
by z tego powodu kazda kolejna publikacja na
ten temat jest potrzebna. Druga, zapewne o wie-
le bardziej istotng sprawg jest fakt, ze chociaz
istnieja standardy, wedtug ktérych nalezy opra-
cowywac kolejne wersje Portfolio, a kazda z nich
musi zawiera¢ elementy okreslone w dokumen-
tach Rady Europy (np. Principles and Guideli-
nes; Schneider i Lenz 2001), to ich autorzy maja
sporg dowolnos¢, jesli chodzi o zawartos¢ i uk-
fad poszczegélnych czesci, co pozwala na
uwzglednienie istotnych cech kontekstu eduka-
cyjnego w danym kraju oraz specyficznych po-
trzeb uzytkownika. Opracowanie praktycznie od
podstaw polskiej wersji Europejskiego portfolio
jezykowego dla uczniéw szkét ponadgimnazjal-
nych i studentéw, a wiec grup réznigcych sie

miedzy soba nie tylko wiekiem, ale réwniez za-
kresem doswiadczen, celami i motywacja, wy-
magato takich wfasnie dostosowan. Celem ni-
niejszego artykutu jest zaprezentowanie koncep-
qji, jaka przyswiecata autorom dokumentu, omé-
wienie sposobu, w jaki znalazta ona odzwier-
ciedlenie w zawartosci oraz uktadzie poszczegol-
nych jego czesci, jak rowniez przedstawienie kil-
ku sugestii i watpliwosci dotyczacych jego wy-
korzystania.

Miedzy prezentacja a refleksja

Jak kazde Europejskie portfolio jezykowe,
EPJ 16+ jest narzedziem realizujgcym polityke
jezykowa Rady Europy przez budowanie wza-
jemnego zrozumienia miedzy mieszkancami
naszego kontynentu, promowanie szacunku dla
innych kultur i sposobdéw Zzycia oraz rozwijanie
réznorodnosci jezykowej i kulturowej. Podobnie
jak inne dokumenty tego typu, ma on réwniez
na celu zachecenie uzytkownikéw do nauki je-
zykdw obcych przez cate zycie, wyksztafcenie
w nich umiejetnosci refleksji nad procesem ich
przyswajania oraz samodzielnego uczenia sie,
jak réwniez promowanie samooceny i innego
rodzaju zachowan o charakterze autonomicz-
nym. Nie mniej waznym zadaniem jest dostar-
czenie przejrzystego, spojnego i ogdlnie akcep-
towanego opisu kompetencji i sprawnosci jezy-
kowych, przy wykorzystaniu pozioméw biegfo-
$ci jezykowej zawartych w Europejskim systemie
opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, na-
uczanie, ocenianie, dokumencie opracowanym
przez Rade Europy. Jak kazda inna wersja Euro-
pejskiego portfolio jezykowego niezaleznie od
kregu odbiorcéw, dla ktérych jest przeznaczo-
na, EPJ 16+ ma dokumentowac i wspiera¢ na-
uke wszystkich jezykdw obcych, z ktérymi uzyt-
kownik ma lub miat kontakt, zaréwno w szkole,
jak i poza nig. | w koncu, co niezwykle istotne,
stanowi ono wtasno$¢ osoby uczacej sie, ktora
sama decyduje, jak i kiedy z niego korzysta¢ oraz
komu i w jakich okolicznosciach je zaprezento-
wac.

2 Autor artykutu chciatby podziekowac wszystkim wymienionym paniom za cenne komentarze i uwagi przy opracowywaniu osta-

tecznej wersji artykutu.
3 Patrz: www.codn.edu.pl/portfolio



Jedna z zasadniczych roznic miedzy do-
stepnymi modelami Europejskiego portfolio je-
zykowego przeznaczonymi dla réznych kontek-
stow edukacyjnych, grup wiekowych czy zawo-
dowych dotyczy konkretnych funkji, jakie maja
one wypetnia¢. Jak mozna przeczyta¢ w Zasa-
dach i wytycznych (Principles and Guidelines)
Rady Europy, kazda wersja Portfolio powinna
z jednej strony przyczyniac sie do podniesienia
efektywnosci nauki jezykéw obcych w szkole
i poza nia, a z drugiej umozliwi¢ dokumentacje
dotychczasowych doswiadczen zwigzanych z po-
znawaniem innych jezykéw i kultur oraz prezen-
tacje osiagnie¢ w tym zakresie. Innymi stowy,
niezaleznie od adresata, Europejskie portfolio je-
zykowe powinno spetniac jednoczesnie funkcje
dydaktyczna i dokumentacyjna. Nie oznacza to
bynajmniej, ze kazdy nowo opracowany model
powinien realizowac te dwie funkcje w jedna-
kowym zakresie, a jedynie to, ze zadna z nich
nie moze zostac catkowicie pominieta. Tak wiec
autorzy poszczegolnych wersji moga sie zdecy-
dowa¢ na podkreslenie funkgji dydaktycznej,
koncentrujac sie na podnoszeniu motywacji
uczniéw, zachecaniu ich do czestego kontaktu
z jezykiem czy tez rozwijaniu autonomii
uczniowskiej. Moga oni réwniez starac sie poto-
zy¢ gtdwny nacisk na funkcje dokumentacyjna,
dajac uzytkownikowi mozliwos¢ petnej i rzetel-
nej prezentacji jego osiagniec i doswiadczen je-
zykowych przez zachecanie go do umieszczania
w Portfolio nie tylko oficjalnych dyploméw
i swiadectw, ale takze réznego rodzaju prac pi-
semnych i nagran, czy tez zaswiadczen o poby-
cie za granica, kontaktach z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka itp. Rzecz jasna, obok intengji i za-
mierzen autoréw nacisk pofozony na te dwie
rozne funkcje jest w duzym stopniu uzaleznio-
ny od grupy uzytkownikéw, do ktérej jest adre-
sowany okreslony model oraz od kontekstu edu-
kacyjnego. Nalezy réwniez pamietac, ze funk-
cja dokumentacyjna i dydaktyczna beda mniej
lub bardziej widoczne w poszczegdlnych cze-
Sciach Portfolio.

Cho¢ EPJ 16+ realizuje obie omdwione
powyzej funkcje, to w pordwnaniu z innymi
modelami dokumentu opracowanymi dla pol-
skiego odbiorcy, kfadzie ono bardzo duzy na-
cisk na funkcje dydaktyczna. Koncepcja taka jest
rezultatem rzetelnej analizy zaréwno cech i po-
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trzeb grupy wiekowej, dla ktérej Portfolio zo-
stafo przygotowane, jak réwniez specyficznego
charakteru doswiadczen zwigzanych z nauka
i praca, ktére posiadajg uczniowie i studenci.
W poréwnaniu z uczniami szkoty podstawowe;j
czy nawet gimnazjum, uczniowie szkot ponad-
gimnazjalnych znajduja sie na etapie rozwoju
emocjonalnego, kognitywnego i spotecznego,
ktory powoduje, ze nadal posiadajg oni ogrom-
ny potencjat do nauki jezykéw obcych. Jedno-
czesnie jednak, dzieki dobrze rozwinietej umie-
jetnosci abstrakcyjnego myslenia, dominacji
pamieci logicznej nad mechaniczna, a takze spo-
remu bagazowi doswiadczen edukacyjnych, sa
oni zdolni do refleksji nad procesami uczenia
sie, potrafig bardziej obiektywnie sami sie oce-
nia¢, wyznacza¢ cele nauki i sposoby ich osia-
gania, i 53 na ogdt bardziej skfonni do podej-
mowania dziafan o charakterze autonomicznym
(zob. Brown 2000; Harmer 2001; Komorowska
2003). Z drugiej strony uczniom w tym wieku
zazwyczaj brak jest motywacji do nauki jezykéw,
co czesto wynika ze sztucznosci komunikacji
podczas lekji oraz ograniczonych mozliwosci ich
wykorzystania. Dlatego tez jednym z nadrzed-
nych celéw procesu dydaktycznego powinno byc
uswiadomienie im wartosci uczenia sie jezykdw
i poznawania innych kultur, zachecenie ich do
wykazywania aktywnosci w tym zakresie i po-
kazanie im najbardziej efektywnych sposobéw
nauki. Wiele z powyzszych uwag odnosi sie tak-
ze do studentéw, ktérym nadal stosunkowo ta-
two przychodzi nauka jezykéw, ale ktérzy jed-
noczesnie potrzebuja odpowiedniej motywacji,
aby ja kontynuowac po ukonczeniu szkoty $red-
niej. Studenci s3 tez ta grupa wiekowa, ktéra
chyba najtatwiej zacheci¢ do refleksji nad pro-
cesem uczenia sie, poszukiwania technik i stra-
tegii, ale czesto nie bardzo sg w stanie podjac
tego typu dziatania bez zachety lektora czy wy-
ktadowcy (zob. Pawlak 2004). Nie bez znacze-
nia jest tez fakt, ze pierwsze doswiadczenia za-
wodowe moga w wydatny sposob przyczynic sie
do dostrzezenia znaczenia samodzielnej nauki
i podejmowania wzmozonych wysitkéw w tym
kierunku.

W EPJ 16+, a w szczegblnosci w Biogra-
fii jezykowej, podjeto rozliczne préby majace na
celu zachecenie uzytkownikéw do refleksji nad
procesem uczenia sie jezykéw oraz rozwijania



ich autonomii, ktére sktadaja sie na spéjny pro-
gram ksztattowania samodzielnosci uczniowskiej,
podobny do tego, jaki proponuja niektérzy me-
todycy (np. Nunan 1999). Po pierwsze, uzyt-
kownicy maja mozliwos¢ dogtebnego zastano-
wienia sie nad swoimi postawami, przekonania-
mi i oczekiwaniami w odniesieniu do procesu
uczeniassie, co jest punktem wyjscia dla okresle-
nia i ciagtej modyfikacji celéw, ktére chcg osia-
gnac oraz doboru odpowiednich sposobéw ich
realizacji zarowno podczas lekgji, jak i samodziel-
nej nauki. | tak na przyktad, wybierajac stwier-
dzenia, ktére najlepiej ich opisuja jako osoby
uczace sie jezykdw obcych, uczniowie i studen-
c¢i moga dojs¢ do wniosku, ze powinni zwrdcic
wieksza uwage na stworzenie sobie odpowied-
nich warunkéw do nauki, czy tez bardziej ak-
tywnie uczestniczy¢ w lekcjach. Dyskusja z na-
uczycielem czy tez z kolezankami i kolegami na
temat trafnosci podanych stwierdzen moze tak-
ze przyczynic¢ sie do zmiany postaw, ktore sa
szkodliwe i obnizaja motywacje do nauki. Jesli
bowiem uczen jest przekonany, ze brak specjal-
nych predyspozycji u kogos, kto nie jest juz ma-
tym dzieckiem uniemozliwia skuteczng nauke
jezyka, to trudno oczekiwad, ze podejdzie do
tego zadania z entuzjazmem, a wspélna reflek-
sja nad prawdziwoscig takich przekonan moze
sie okaza¢ bardzo pomocna.

Kiedy juz uczacy sie lepiej poznaja samych
siebie, maja mozliwos¢ okreslenia swoich moc-
nych i stabych stron w odniesieniu do jezykdw,
ktore znaja, zastanowi¢ sie nad celami, ktére
chcieliby osiagnac¢ oraz odpowiednio zaplano-
wac nauke. Nastepnym logicznym krokiem jest
wybor najbardziej odpowiednich sposobdw re-
alizacji wyznaczonych celéw, co sprowadza sie
do doboru najbardziej im odpowiadajacych
technik i strategii, ktére mozna wykorzystac
w rozwijaniu okreslonych podsystemoéw jezyka
i sprawnosci. Oczywiscie gtowny problem pole-
ga zazwyczaj na tym, ze uczacy sie czesto wyko-
rzystuja techniki i strategie, ktore sa mato efek-
tywne ze wzgledu na ich cechy osobowosciowe
albo rodzaj wykonywanego zadania. | tutaj row-
niez EP) 16+ wychodzi naprzeciw ich potrze-
bom, bo mozna w nim znalez¢ rozbudowang
sekcje Jak ucze sie jezykdw?, gdzie maja mozli-
wos¢ nie tylko uswiadomienia sobie, jak wazna
role w procesie przyswajania jezykdw obcych od-
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grywaja techniki i strategie uczenia sie, ale, co
wazniejsze, moga rowniez zaznaczy¢ te, ktore
sami wykorzystuja podczas nauki. Jest wielce
prawdopodobne, ze przegladajac listy réznych
sposobdw pracy nad podsystemami jezyka
i sprawnosciami, uczacy sie natrafig na zupet-
nie nowe techniki i strategie, zaczng z nimi eks-
perymentowac i w koncu znajda takie, ktére
najbardziej im odpowiadaja.

Choc refleksja nad postawami i oczekiwa-
niami oraz identyfikacja efektywnych sposobéw
uczenia sie bez watpienia przyczyniaja sie do
rozwijania postaw autonomicznych, autorzy
dokumentu poszli o krok dalej, zamieszczajac
w Biografii jezykowej sekcje w catosci poswie-
cong autonomii. Uzytkownicy znajda tutaj nie
tylko cenne uwagi na temat roli, jaka odgrywa
umiejetno$¢ samodzielnego uczenia sie w nauce
jezyka, ale takze beda mieli mozliwos¢ okresle-
nia stopnia swojej autonomii. Co wiecej, beda
mogli dokonac tej swoistej samooceny w pew-
nych odstepach czasu, co jest odzwierciedleniem
faktu, ze nie tylko petna autonomia jest niemoz-
liwa do osiggniecia w warunkach szkolnych, ale
réwniez tego, ze zmiana pewnych gfeboko za-
korzenionych postaw i przekonan wymaga cza-
su. Rozwijaniu autonomii stuzy réwniez sekcja
Moje refleksje nad nauka jezyka, gdzie uzytkow-
nicy sa zachecani do systematycznego zamiesz-
czania komentarzy na temat wyznaczanych ce-
l6w, sposobdw ich osiagniecia, napotykanych
probleméw czy trudnosci. Niezwykle istotne jest
rowniez to, ze wiekszos¢ zadan w Biografii jezy-
kowej umozliwia dopisanie wtasnych zdan czy
stwierdzen, co ma pokaza¢ uczacym sie, ze ich
wtasne preferencje, przekonania i sposoby
nauki sa réwnie wazne, jak te zamieszczone na
poszczegolnych stronach Portfolio. Pewien ele-
ment autonomii zawiera rowniez Dossier, gdyz
uzytkownik nie tylko dokonuje wyboru prac,
ktére chciatby tam umiesci¢, ale réwniez musi
je odpowiednio opisa¢, decydujac, czy dana
praca jest dobra, czy tez nie i w jakim stopniu
odzwierciedla ona aktualny poziom opanowa-
nia jezyka.

I w koncu nadchodzi czas samooceny,
a wiec kolejnego elementu stuzacego rozwija-
niu autonomii ucznia, ktory zamyka pewien etap
i sam w sobie moze by¢ punktem wyjscia do
kolejnych refleksji, wyznaczania celéw, plano-



wania nauki i samego procesu uczenia sie. Jak
w kazdym Portfolio, funkcje te majg spetnic
szczegbdtowe listy umiejetnosci dla pieciu spraw-
nosci (stucham i rozumiem, czytam i rozumiem,
mowie — porozumiewam sie, moéwie — samo-
dzielnie wypowiadam sie i pisze) dla kazdego
z szesciu poziomow biegfosci jezykowej (A1-C2).
Aby jeszcze bardziej podkresli¢ zaleznos¢ mie-
dzy wyznaczaniem celéw, planowaniem proce-
su uczenia sie i samooceng, uczacy sie ma tutaj
mozliwos¢ nie tylko dodania do listy dodatko-
wych umiejetnosci, ale takze zaznaczenia stop-
nia ich opanowania przez zakreslenie pola «po-
trafie», «Cwicze» lub «zamierzam to osiagnac».
Takie rozwigzanie jest podobne do przyjetego
w Portfolio (dla klas 0-111) oraz Portfolio dla
uczniéw od 10 do 15 lat i pozwala na bardziej
dynamiczng ocene ciagle zmieniajacych sie
umiejetnosci.

Struktura i forma

Zgodnie z wytycznymi Rady Europy, kaz-
de Portfolio powinno sktadac sie z trzech czesci,
tj. Paszportu jezykowego, Biografii jezykowej
oraz Dossier, przy czym autorzy moga w szcze-
gblnie uzasadnionych przypadkach doda¢ ko-
lejny element, tak jak na przykfad w szwajcar-
skim Portfolio dla mtodziezy i dorostych, gdzie
w oddzielnej czesci umieszczono wszystkie ma-
teriaty do kopiowania. Istnieje rowniez spora
dowolnos¢, jesli chodzi o organizacje i wyglad
poszczegoblnych czesci, z tym, ze zaleca sie, aby
w Portfolio przeznaczonym dla oséb powyzej 16
roku zycia uzywac standardowej wersji Paszpor-
tu jezykowego, w ktérej pewne elementy nie
moga by¢ modyfikowane. Istnieje réwniez spo-
ra dowolnos¢, jesli chodzi o dobor jezykow, przy
czym obok jezyka ojczystego w Portfolio powi-
nien by¢ uzyty jezyk angielski lub francuski, a na-
zwy gtéwnych sekcji powinny by¢ przettuma-
czone na wybrane jezyki.

Jesli chodzi o strukture EPJ 16+, to re-
spektuje ono podziat na czesci wymienione po-
wyzej i podczas jego opracowywania nie byto
rozwazane dodanie kolejnej. Zdecydowano réw-
niez, ze dokument bedzie miat forme segrega-
tora, co utatwi uzytkownikom umieszczanie
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w nim wszelkiego rodzaju dokumentdw, ksero-
kopii wybranych stron czy tez wykonanych przez
siebie prac. Poszczegolne czesci EP/ 16+ sg od
siebie oddzielone réznokolorowymi tekturkami,
co zwigksza przejrzystos¢ i zdecydowanie ufa-
twia szybkie poruszanie sie po ponad stustroni-
cowym dokumencie. To, co pozostaje przedmio-
tem dyskusji, to kolejnos¢, w jakiej te trzy ele-
menty maja by¢ umieszczone, poniewaz jest to
kwestia, ktéra nie zostafa doktadnie uregulowa-
na w dokumentach Rady Europy. Mimo, ze
w wersji pilotazowe] kolejnos¢ poszczegolnych
elementow odzwierciedla te podang powyzej,
rozwazane jest w przysztosci umieszczenie Pasz-
portu jezykowego po Biografii jezykowej. Wy-
daje sie bowiem, ze skoro Paszport jest niewat-
pliwie najbardziej skomplikowana czescia doku-
mentu, umieszczenie go na poczatku ksigzki
moze zniecheci¢ uzytkownikéw, ktérzy tak czy
inaczej muszg sie odpowiednio przygotowac do
jego wypetniania przez wykonanie zadan w Bio-
grafii jezykowej.

Wyrazne podkreslenie w EP 16+ funk-
¢ji dydaktycznej spowodowato, ze bardzo roz-
budowana i urozmaicona w poréwnaniu z inny-
mi modelami Portfolio jest Biografia jezykowa,
gdyz jest to wtasnie czes¢, gdzie funkcje te moz-
na byfo najpetniej zrealizowac. Cho¢ nie udato
sie tego zrobi¢ w wersji pilotazowej, to wydaje
sie, ze dla wiekszej przejrzystosci i wygody uzyt-
kownika nalezatoby umiesci¢ jeszcze przed szcze-
gétowymi listami umiejetnosci tzw. skale ogdl-
na pozioméw biegfosci jezykowej, jak réwniez
tabele samooceny, bo wtedy fatwiej bedzie ucza-
cym sie okresli¢ ich obecny poziom zaawanso-
wania w odniesieniu do poszczegolnych spraw-
nosci w réznych jezykach i zdecydowac, od kto-
rej listy powinni rozpocza¢ proces samooceny.
Co do Paszportu jezykowego, to jest to doku-
ment standardowy, chociaz juz teraz sg plano-
wane w kolejnej wersji zmiany dotyczace ukfa-
du, a co najwazniejsze, umieszczenie w nim skali
ogdlnej po to, aby uzytkownicy nie byli zmu-
szeni do poszukiwania instrumentéw samooce-
ny w réznych czesciach EPJ 16+. Jesdli chodzi
o Dossier, to przyjeto dos¢ proste rozwigzanie
polegajace na tym, ze uzytkownik ma wpinac
do segregatora wybrane przez siebie prace, ktére
powinny zosta¢ ponumerowane, wpisane do
tabeli oraz opatrzone odpowiednim kodem in-



formujacym o sposobie ich wykonania, jakosci
itp. Co wazne, uczacy sie maja tutaj umieszczac
jedynie wykonane przez siebie prace, podczas
gdy wszystkie dyplomy, $wiadectwa lub zaswiad-
czenia powinny zosta¢ umieszczone w tej samej
czesci segregatora, w ktorej znajduje sie Pasz-
port. Warto réwniez zauwazy¢, ze wiele stron
w poszczegblnych czesciach (np. listy umiejet-
nosci, lista prac w Dossier itp.) opatrzono sym-
bolem «skopiuj», aby zasygnalizowac uzytkow-
nikom koniecznos¢ wielokrotnego ich wykorzy-
stania.

Niezwykle duzg wage przy opracowywa-
niu dokumentu przywigzano do zamieszczenia
w poszczegolnych jego czesciach obszernych in-
strukcji i objasnien, ktore nie ograniczaja sie je-
dynie do wprowadzania trzech gtéwnych cze-
$ci, ale towarzysza takze poszczegblnym zada-
niom w ich obrebie. Takie rozwiazanie wydaje sie
cenne, bo podkresla samodzielnos¢ i niezaleznos¢
uzytkownika, i jest wrecz konieczne w przypad-
ku studentow, ktérzy czesto moga nie mie¢ do
kogo sie zwrdci¢ o pomoc przy wypetnianiu Port-
folio. Na szczegdlng uwage zastuguja tutaj ob-
szerne wyjasnienia dotyczace korzystania z list
umiejetnosci, ktdre sa po prostu konieczne, jesli
chcemy unikna¢ sytuacji, gdy przerazony liczba
i szczegbtowoscia wskaznikéw biegtosci jezyko-
wej uzytkownik po prostu pominie ten wazny ele-
ment.

Ostatnia kwestia, ktéra warto poruszyc,
jest dobor jezykdw, ktdre zostaty wykorzystane
w Portfolio oraz zakres ich uzywania. Obok je-
zykéw wymaganych przez Rade Europy, auto-
rzy zdecydowali o umieszczeniu w dokumencie
takze jezyka niemieckiego i rosyjskiego, co jest
rozwigzaniem logicznym, biorac pod uwage ich
przydatnos¢ ze wzgledéw geograficznych i go-
spodarczych, a takze fakt, ze wystepuja one w in-
nych polskich modelach. Nieco wiecej kontro-
wersji budzi¢ moze zapewne decyzja, aby ogra-
niczy¢ wystepowanie obcojezycznych odpowied-
nikéw jedynie do nagtowkow sekcji i niektérych
podsekji oraz wstepow do kolejnych czesci EPJ
16+, pomijajac je jednoczesnie w wyjasnieniach
do poszczegélnych zadan iich tresci. Chociaz
czestsze uzycie czterech jezykdw obcych mogto-
by zapewne miec¢ jaka$ wartos¢ dydaktyczna,
umozliwiajac uzytkownikom przyswojenie
i utrwalenie pewnych wyrazen czy struktur, to
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cena, jaka nalezatoby zaptaci¢, bytoby spore
wydtuzenie dokumentu i brak przejrzystosci,
a co za tym idzie, zniechecenie uzytkownikéw
juz na samym poczatku pracy. Poza tym, jak wy-
jasnitem powyzej, EPJ 16 + ma, obok prezenta-
¢ji umiejetnosci i osiagniec, stuzy¢ gtdéwnie za-
checaniu do refleksji i promowaniu autonomii,
a dla osiagniecia tych celéw catkowicie wystar-
czajacym, a by¢ moze nawet preferowanym in-
strumentem wydaje sie by¢ jezyk ojczysty.

Sugestie i watpliwosci

Po opracowaniu praktycznie od podstaw
tak obszernego dokumentu jak EPJ 16+, zrozu-
miafa jest nadzieja autoréw, ze spotka sie on
z zyczliwym przyjeciem i bedzie chetnie uzywa-
ny przez licznych przedstawicieli grup, do kto-
rych jest adresowany. Aby tak sie jednak stato,
nie wystarczy jedynie zaprezentowac Portfolio
na jednej z lekgji, opowiedzie¢ w kilku zdaniach
0 jego zaletach i krotko uzasadni¢, dlaczego
warto z niego korzystac. Tak jak w przypadku
innych dziatan majacych na celu rozwijanie
motywagji uczniéw, zachecanie ich do refleksji
nad procesem przyswajania jezyka, lub tez pro-
mowanie autonomii, nieoceniona jest tutaj rola
nauczyciela, ktéry nie tylko powinien systema-
tycznie przypomina¢ uczniom czy studentom
o koniecznosci pracy z EPJ 16+ i informowac
o korzysciach z niej wyptywajacych, ale takze
zachecac ich do dyskusji na temat strategii ucze-
nia sie czy tez powszechnie panujacych stereo-
typow dotyczacych uczenia sie jezykéw. Nauczy-
ciel powinien takze zawsze stuzy¢ pomoca i ra-
da przy wypetnianiu poszczegélnych czesci do-
kumentu i by¢ dla uzytkownikéw partnerem
pomagajac im, jesli tylko o to poprosza, w do-
konywaniu samooceny, wytyczaniu kolejnych
celéw czy tez doborze sposobéw ich osiagnie-
cia. Oczywiscie Portfolio jest wtasnoscig uczacych
sie i to oni powinni podejmowac decyzje doty-
czace jego uzywania, ale jesli zostawimy ich sa-
mym sobie, to wielu z nich bardzo szybko moze
zrezygnowac ze zmudnego wypefniania tabe-
lek i wykonywania zadan na rzecz bardziej kon-
kretnych obowiazkéw, z ktérych sa na co dzien
rozliczani. Oczywiscie, zaangazowanie nauczy-



ciela jest kwestig bardzo problematyczng na
wyzszych uczelniach, ale nalezy mie¢ nadzieje,
ze za kilka lat spora liczba studentéw bedzie juz
miafa pewne doswiadczenia w pracy z Portfolio
i, doceniajac jego zalety, bedzie chciata samo-
dzielnie z niego korzystac.

Skoro zaangazowanie nauczycieli jest nie-
zbedne, aby EPJ 164+ mogto odnies¢ sukces, to
nasuwa sie pytanie, w jaki sposéb mozna takie
wiasnie podejscie wyksztatci¢ wsrod nich samych.
Jak wspomniatem powyzej, sa przeciez cate rze-
sze nauczycieli na roznych poziomach ksztafce-
nia, ktdérzy nigdy nie styszeli o Europejskim port-
folio jezykowym, a jesli nawet o nim styszeli, to
nie bardzo wiedza, czemu ma ono stuzy¢ i jak
z niego korzysta¢. Sytuacja wyglada jeszcze go-
rzej na wyzszych uczelniach, gdzie wiedza na ten
temat jest jeszcze mniejsza, a w wielu kregach
sama idea jest uznawana za mato przydatna,
szczeg6lnie w odniesieniu do nauczania jezykéw
na tym poziomie ksztatcenia. Biorac to wszystko
pod uwage, wydaje sie, ze jesli EPJ 16+ ma sie
faktycznie sta¢ powszechnie uzywanym instru-
mentem stuzacym rozwijaniu réznorodnosci je-
zykowej i kulturowej, promowaniu uczenia sie
jezykéw przez cafe zycie czy tez rozwijaniu auto-
nomii, niezbedne jest podjecie krokéw, ktére
doprowadzityby do upowszechnienia idei Port-
folio posréd nauczycieli, a w szczegdlnosci na-
uczycieli akademickich. Ogromna role odgrywa
tutaj oczywiscie CODN, a optymizmem napa-
wa fakt, ze niektére wydawnictwa zalecajg wrecz
prace z narodowymi wersjami Portfolio jako
doskonafe uzupetnienie tresci zawartych w pod-
recznikach. Réwnie wazne jest jednak porusza-
nie tej tematyki na zajeciach z dydaktyki i me-
todyki na kierunkach filologicznych, co uwrazli-
wiatoby przysztych nauczycieli na te kwestie
i przygotowywatfo ich do stuzenia pomoca i ra-
da uczniom i studentom. Céz jednak zrobic, je-
$li to wtasnie wielu lektoréw czy wyktadowcdw
nie bardzo widzi sens blizszego zapoznawania
sie z ideg Portfolio, nie méwiac juz o jej promo-
waniu? Wydaje sie, ze duzo do zrobienia maja
tutaj stowarzyszenia skupiajace nauczycieli aka-
demickich, takie jak na przyktad Polskie Towa-
rzystwo Neofilologiczne, czy tez Stowarzyszenie
Nauczycieli Akademickich Filologii Angielskiej.

Trzeba réwniez mie¢ Swiadomos¢, ze na-
wet pomoc odpowiednio do tego przygotowa-

67

nych nauczycieli i wyktadowcow nie moze za-
gwarantowac sukcesu EPJ 164. O ile bowiem
nalezy sie spodziewac, ze zainteresuja sie nim
dos¢ liczni uczniowie szkét ponadgimnazjalnych,
czesto zapewne w taki czy inny sposéb zachece-
ni przez swoich nauczycieli badz ambitng dy-
rekcje, wielka niewiadoma jest to, na ile Portfo-
lio przyjmie sie wsrod studentéw. Trzeba bo-
wiem pamieta¢, ze wielu z nich dos¢ wczesnie
podejmuje prace, o wiele trudniej jest tutaj li-
czy¢ na wsparcie i pomoc wyktadowcy, jest wiele
innych osobistych, naukowych czy zawodowych
celéw wartych realizacji, a co najwazniejsze,
wielu studentéw moze dojs¢ do wniosku, ze le-
piej sie po prostu pouczy¢ jezykdw niz marno-
wac czas na prace z Portfolio, ktéra sama w so-
bie nie moze natychmiast przynies¢ wymiemych
efektow. Innym istotnym problemem jest to,
w jaki sposéb dokument bedzie promowany
i rozpowszechniany posrod potencjalnych uzyt-
kownikéw. O ile bowiem w przypadku szkoét
ponadgimnazjalnych zapewne znajda sie samo-
rzady gotowe zakupi¢ EPJ 16+ dla wszystkich
uczniéw w gminie czy powiecie, albo przynaj-
mniej w wybranych szkotach, to studenci beda
musieli je kupi¢, i niezaleznie od tego, jak ni-
ska bedzie jego cena, czesto nie bedzie to dla
nich akurat ta rzecz, na ktéra chcieliby wydac
pienigdze. Paradoksalnie, bardzo istotnym za-
grozeniem jest réwniez potencjalna chec szkot
albo poszczegdlnych nauczycieli, aby potrak-
towac prace z Portfolio jako kolejny obowia-
zek szkolny, ze wszystkimi tego konsekwencja-
mi wraz z catym systemem kar i nagréd. Takie
podejscie stanowitoby oczywiscie zaprzeczenie
idei Portfolio i na pewno nie stuzytoby promo-
waniu autonomii, ktérg mozna prébowac roz-
wijac, ale nie da sie jej nauczy¢ (zob. Benson
2001).

Na koniec warto wspomnie¢ o kilku wat-
pliwosciach dotyczacych opracowanego doku-
mentu, ktéry znajduje sie w tej chwili w rekach
tych kilkuset uczniéw i studentéw bioracych
udziat w pierwszym pilotazu. Najwieksza chy-
ba niewiadoma jest to, na ile sprawdza sie
wskazniki biegtosci jezykowej zawarte w listach
umiejetnosci, a uwagi uczestnikéw pilotazu
z pewnoscig doprowadza do dos¢ daleko ida-
cych zmian w tym zakresie. Juz teraz bowiem
widac, ze nalezy p6js¢ w kierunku ograniczenia



ich liczby, ich doprecyzowania i uproszczenia.
Innym problemem jest to, na ile jasne sg in-
strukcje i objasnienia do poszczegélnych czesci
dokumentu oraz konkretnych zadan. Chodzi tu-
taj w szczegolnosci o przydatnosc i zrozumiatos¢
szczegbtowych wyjasnien poprzedzajacych listy
umiejetnosci, bo to wiasnie od nich zalezy, na
ile uzytkownik EPJ 16+ bedzie w stanie doko-
nac rzetelnej samooceny i odnotowa¢ poziom
swoich umiejetnosci w Paszporcie jezykowym.
A to wtasnie Paszport jezykowy, jak mozna wy-
whnioskowac ze wstepnych reakgji uczestnikow
pilotazu, jest wiasnie tg czescig dokumentu, ktéra
jest najmniej przejrzysta i zrozumiata, i ktéra bu-
dzi najwiecej obaw. Niestety jest to réwniez ten
element, gdzie mozliwos¢ ingerencji i uproszczen
przez strone polska jest bardzo ograniczona.

Podsumowanie

Jak kilkakrotnie wspomniatem w niniej-
szym artykule, Europejskie portfolio jezykowe dla
uczniéw szkét ponadgimnzjalnych i studentéw
stworzono praktycznie od podstaw biorac pod
uwage specyficzne cechy, potrzeby i doswiad-
czenia grupy odbiorcéw, do ktérej jest adreso-
wane, jak réwniez swoiste uwarunkowania pol-
skiego kontekstu edukacyjnego. Podejicie to zna-
lazto przede wszystkim odzwierciedlenie w pod-
kresleniu funkcji dydaktycznej dokumentu, jak
réwniez opracowaniu zadan majacych na celu
zachecanie uzytkownikéw do refleksji nad pro-
cesem przyswajania jezyka oraz rozwijanie ich
samodzielnosci i autonomii. Przy opracowywa-
niu dokumentu duza wage przywiazywano row-
niez do zaproponowania takiej jego formy
i struktury, ktére zapewniafaby przejrzystosc,
zrozumiafo$¢ i fatwos¢ uzycia, a takze do za-
mieszczenia szczeg6fowych wyjasnien dotycza-
cych korzystania z kazdej czesci, aby ufatwic sa-
modzielng prace.

Pomimo tych wysitkdw, w obecnej wersji
pilotazowej z pewnoscig sporo trzeba bedzie
jeszcze zmieni¢, a to, w jakim stopniu przyjete
zafozenia i zaproponowane rozwigzania mozna
uznac za skuteczne, okaze sie zapewne po do-
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konaniu szczegdtowej analizy uzupetnionych
Portfolio oraz wypetnionych przez uczestnikéw
i ich nauczycieli ankiet. Nalezy takze pamietac,
ze niezaleznie od trafnosci dokonanych wybo-
row i przyjetych rozwiazan, kiedy juz sie ukaze
ostateczna wersja dokumentu, jej sukces bedzie
zaleze¢ w bardzo duzej mierze od wsparcia, ja-
kie uzyskaja uczniowie i studenci od swoich na-
uczycieli i wyktadowcdw oraz od tego, naile uda
nam sie upowszechnic idee Portfolio i przeko-
nac do niej tych, ktérzy odpowiadaja za ksztat-
cenie przysztych nauczycieli.
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Darius Langhoff"
Rybnik

Przyswajanie angielskich przyimkéw at, in, on:
krytyka podejscia kognitywno-korpusowego

Nauka angielskich przyimkéw zaleznych
(dependent prepositions) od otaczajacych je
stow, wraz z czasownikami frazalnymi, stanowi
szczeg6lny problem dla uczacych sie jezyka an-
gielskiego na poziomie zaawansowanym. Jest to
jedna z ostatnich barier dzielaca ucznia od osia-
gniecia maestrii w postugiwaniu sie jezykiem
docelowym. Dlatego tak wazne jest rozwiniecie
strategii, ktéra efektywnie prowadzitaby do opa-
nowania i trwatego zapamietania struktur przy-
imkowych (Gethin, 1992).

Jedna z metod majacych stuzy¢ temu ce-
lowi jest ,podejscie kognitywno-korpusowe
oparte o teorie jezykoznawstwa kognitywnego”
(Baczkowska, 2004). Lingwistyka i gramatyka
kognitywna usituja ufatwia¢ poznawanie praw
gramatyki przez powiazanie ich ze zjawiskami
wystepujacymi w otaczajacym swiecie. Tak zwa-
ne konkordancery sg narzedziem metody kogni-
tywno-korpusowej, wedtug ktorej prezentacja
angielskich przyimkoéw at, in, on wyglada przy-
ktadowo tak:

e of stage fever. I'm very surprised at your doing a thing like that.
r ability to pass. Leila’s very good at handling children. Yes, she i
e. Despite considerable achievements in the field, ischaemic heart di
rous similar data have been provided in other recent reviews as well.
ct of medical care on health depends on illness behavior and sick-rol
m of office filing is a good advance on the old system. We should ben

Cwiczenia powyzszego rodzaju maja po-
dobno umozliwiac , eksplikacje pozornie nielo-
gicznych requt gramatycznych w sposéb niezwy-
kle klarowny ilogiczny” (Baczkowska, 2004).
Powstaje tu problem, ktéry wymaga analizy
i dyskusji. Uzupetniane brakujacych przyimkéow
w kolumnie obustronnie amputowanych, niepo-
wigzanych fragmentéw zdah powinno raczej
utrudnia¢, nie utatwia¢ nauke kombinacji przy-
imkowych pozbawiajac je odniesienia do real-
nej sytuacji. Technika z uzyciem konkordance-
réw ma cechy mechanicznego drylu mafo atrak-
cyjnego dla czytajacego. Dlatego postanowitem
droga badania poréwna¢ metode kognitywno-

korpusowa z metoda altematywna: kognitywno-
kontekstowa.

W badaniu wziety udziat dwie grupy ucza-
cych sie jezyka angielskiego na poziomie zaawan-
sowanym. W kazdej grupie byto po 10 oséb
w wieku 15-19 lat. Lingwistyczna homogenicz-
nos¢ obu grup zostata okreslona przez zastoso-
wanie przed badaniem testu typu proficiency.
Nastepnie przyimki at, in, on zostaty zaprezento-
wane w jednej grupie (grupa A) metoda kogni-
tywno-korpusowg (konkordancery), w drugiej
grupie (grupa B) metoda kognitywno-konteksto-
wa (petne, wzbogacone kontekstem zdania). Czas
kazdej prezentacji wynosit 60 minut.

D Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w firmie lingwistycznej Radius w Rybniku i lektorem w Akademii Ekonomicznej

w Katowicach.



PREZENTACJA W GRUPIE A

» Cwiczenie 1. Przypisz ponizsze fragmenty zawierajace przyimek at do nastepujacych kategorii:
ukierunkowany stan emocjonalny:
ukierunkowana czynnos¢:

v w N =

ffairs. And so I'm rather disappointed

ete said he would make another attempt
ng he waiting. She was also very angry
or two people who ere highly indignant
ul ultraviolet cells are directed only

at your behavior. Denis objects
at beating the 200-meter record,
at being told to be more patient
at her remarks. We had heard tha
at the cancerous blood cells and

» Cwiczenie 2. Przypisz ponizsze fragmenty zawierajace przyimek in do nastepujacych kategorii:
przestrzen fizyczna:

udziat w czynnosci:
ptaszczyzna, poziom:

J—

O 0N LT A~ WN

Tom was spying on amorous couples i
lished. The Institute is involved i

mally again. A chemical imbalance
next. Almeda’s father is a dealer
f the local garrison are confined
ists found gold coins and pottery
descends from Queen Elisabeth Il
ar knife, Watson. It is certainly
ions were getting ready to attack

10 renovated his house Gene was not

che¢ zakupu:
szereg lub dwuszereg:
linia abstrakcyjna:

in

the park somebody abducted his i
cooperative studies with a number
the thyroid gland also can preven
antiques. He has a great reputati
barracks during the week. But at
the lowest level of the site. It
a direct line. So does his younge
your line. What a delicate blade
extended line. We reloaded our ri
the market for a big, expensive c

» Cwiczenie 3. Przypisz ponizsze fragmenty zawierajace przyimek on do nastepujacych kategorii:
wptyw, oddziatywanie:
zaleznos¢:

przedmiot dziatania:

O 0 NO LT~ WN —

10 sly. Technically, both players

szczere oznajmienie:
linia fizyczna:
zagrozenie:
podobny standard:

romise we'll never be able to agree
In 1812 the USA itself declared war
The weather has a great influence
getting up tomorrow. It all depends
he whole they made a god impression
turning in the paper sigh your name
lan. If this goes wrong your job is
w my implications, so let me lay it
dure is ended, hang out the clothes

are

on asensible way to deal with the
on Britain. What are your views on
on my mood. There's a definite rel
on what the doctor says. | am full
on the inhabitants. Bart and his f
on he dotted line. Remember to com
on the line. And you are aware tha
on the line - | think you are swin
on the line. They will dry up even
on alevel. To claim that Twain wi

Prezentacja byfa monitorowana przez nauczyciela a watpliwosci oraz bfedy ucznidéw byty
wyjasniane i korygowane.

PREZENTACJA W GRUPIE B

1. Przyimek at.
a) Ukierunkowana czynnos¢ (np.: attempt at, di-

rect at, claw at, lunge at, grasp at, glare at,
look at, throw at). Przykfady uzycia w zdaniu:
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The traumatized children would wake up in
the night, curl in the corner, screaming, cla-
wing at the walls.

The instant Taryn’s guard was down Freddy
lunged at her and buried his hypodermic
fingers into her arms, pinning her to the wall.



b) Ukierunkowany stan emocjonalny (np.: an-
gry at, indignant at, mad at, disappointed at,
surprised at). Przykfad uzycia w zdaniu:

[ was surprised at Lucy’s appearance when she
wore a green hat, a short skirt, sheer stockings,
killer heels, and smelled of Midnight Narcissus.

2. Przyimek in.

Przestrzen fizyczna (np.: in a house, in a car,

in a box, in afield, in an area). Przykfad uzy-

cia w zdaniu:

[ wouldn't have said “Let’s go in the house”

if 1 had known how it looked like: broken

windows, flaking paint, rotted walls, leaves
scattering across the floor.

b) Udziat w czynnosci (np.: involved in, enga-

ged in, engrossed in, interested in). Przyktad

uzycia w zdaniu:

When the terrorists were relentlessly taking

over the cruiser, the captain was engrossed

in watching a video presenting Paula Abdul
as she dances with an animated alley mog
dying to get his claws into her.

Chec zakupu: in the market. Przyktad uzycia

w zdaniu:

I'm in the market for a new car, | thought

to myself when | saw the accident site alive

with roaring flames and the vehicle’s paint
bubbling and scorching in the intense heat.

d) Panowanie nad wtasnymi emocjami: in line.

Przyktad uzycia w zdaniu:

Patricia couldn't keep her temper in line after

dreaming a nightmare: she sat bolt upright

in bed, panting in terror, her face bathed in
sweat.

Rynek w sensie abstrakcyjnym: in the mar-

ket. Przyktad uzycia w zdaniu:

Jim attempted to bring in the bucks by ope-

rating out of a van the best in the market

hamburger business.

f) Okreslenie uzytego medium (np.: in ink, in
pencil, in a whisper, in writing, in speech).
Przyktad uzycia w zdaniu:

The horse had been gruesomely mutilated in
a truck crash, so he spoke to him in a whis-
per to sooth the animal’s lacerated nerves.

3. Przyimek on.

a) Stan zagrozenia lub ryzyka: on the line. Przy-
ktad uzycia w zdaniu:

You'd better deal with the matter honestly

[2Y)
R

71

and fairly because your prestige and honor
are on the line.

b) Na sprzedaz: on the market. Przyktad uzycia
w zdaniu:
Bill's car, a Dodge Challenger, will be on the
market at $20,000 after he has driven it from
Denver to San Francisco in 15 hours.

¢) Wptyw (np.: have an influence on, make an
impression on). Przykfad uzycia w zdaniu:
The sight of an eerily pretty girl sitting on
her red tricycle with her hair billowing in the
breezes had a long-lasting influence on me.

d) Zaleznos¢ (np.: depend on, hinge on, rely on).

Przyktad uzycia w zdaniu:

The film "The Crying Game™ has an excellent

central performance from Stephen Rea,

whose hangdog expression is both funny and

tragic, depending on how you view it.

Przedmiot dziatania (np.: agree on, declare/

make/wage war on, act on).

The cyborg latched onto a power supply, sys-

tematically reconstructed itself, and waged

war on humans going on a murderous ram-

page and fulfilling its programmed mission

to “spare no flesh.”

f) Brak zwtoki: on the line. Przykfad uzycia
w zdaniu:
Seeing a Magnum .44 — probably the most
powerful handgun in the world - pointing
right between his eyes, the bank clerk ope-
ned the vault on the line.

g) Podobna jakos¢: on a level. Przyktad uzycia
w zdaniu:
Alien and Predator are adversaries on a le-
vel: one fitted with a lance-like tail, projecti-
le jaws, and acid for blood, the other spor-
ting boomeranging blades, laser guns, and
self-repairing capabilities.

Uczestnicy badania otrzymali wydruki
przeprowadzonych prezentacji z prosbha o ich
dalsze studiowanie w domu wtaczajac w to czy-
tanie przykfadéw na gtos. Po tygodniu w obu
grupach zostaty przeprowadzone po dwa testy
kontrolne: jeden wykorzystujacy konkordance-
ry, drugi kompletne zdania. Zadanie polegafo
na wstawieniu brakujacych przyimkéw at, in,
lub on. Kazdy test zawierat odpowiednio po
30 przykfadéw. Ponizsza tabela ilustruje wy-
niki:

D
~



bardziej skuteczna anizeli wstawianie usunie-
tych przyimkéw w niekompletne, wyrwane
z kontekstu fragmenty zdan.

Wywiad przeprowadzony z uczestni-
kami badania ujawnit a posteriori, ze prezen-
tacja A zostafa oceniona jako nudna, a pre-

Grupa A Grupa B
Sredni procent | Sredni procent
odpowiedzi odpowiedzi
prawidtowych | prawidfowych
TEST KONTROLNY « 75.3 % 79.8 %
(konkordancery)
TEST KONTROLNY f 77.4 % 87.7 %
(petne zdania)

zentacja B jako interesujaca (niektérzy uczest-
nicy okreslali ja jako ,elektryzujaca”). Nie

Grupa B uzyskata wyraznie lepsze rezultaty
w obu testach. Na uwage zastuguje fakt, ze
w grupie A lepiej wypadt test oparty na niepre-
zentowanej metodzie kognitywno-kontekstowej.

WNIOSKI

Nauczanie angielskich przyimkéw (jak
i prawdopodobnie innych elementéw gramatycz-
nych) przez umieszczenie ich w rozbudowanych
zdaniach wykorzystujacych podtoze kontekstowe
oddziatywuje na wyobraznie czytajacego stymu-
lujac proces zapamietywania. Strategia taka jest

dziwi tez, ze na prosbe, aby przed testem
kontrolnym przeczytac kilka razy podane przy-
ktady na gtos, jedynie uczniowie w grupie B za-
reagowali pozytywnie.
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Ewa Baruk”
Lebork

Z badan nad jezykowym obrazem sSwiata dzieci
polskojezycznych i rosyjskojezycznych

Jezykowy obraz Swiata dzieci postuguja-
cych sie danym jezykiem nosi znamie kultury,
w ktorej wzrosty. Dlatego tez réznice w jezyko-
wym obrazie swiata dzieci réznojezycznych wy-
nikaja nie tylko z cech obiektywnej rzeczywisto-
$ci i z ich osobistego doswiadczenia, ale tez ze
specyfiki rodzimej kultury i schematéw wytwo-
rzonych w jej ramach?. Mozna, wiec przypusz-
czat, ze jezykowy obraz Swiata dzieci to zwer-
balizowana pojeciowa wizja $wiata, skfadajaca
sie z ujetych w stowach wyobrazen spostrzeze-
niowych, utrwalonych w drodze indywidualne-

go doswiadczenia, edukacji oraz przez przekaz
kulturowy.

Na te mozliwos¢ wydaje sie wskazywac
poréwnanie rekonstrukgji jezykowego obrazu
Swiata dzieci polskojezycznych, dokonanej na
podstawie uzyskanego w eksperymencie skoja-
rzeniowym? leksykonu asocjacyjnego (LA)?
CZTERY PORY ROKU, oraz rekonstrukgji jezyko-
wego obrazu Swiata dzieci rosyjskojezycznych,
w oparciu o LA uzyskany w opublikowanych
badaniach nad podobnym zakresem ich stow-
nika umystowego?).

" Autorka jest adiunktem w Zaktadzie Dydaktyki i Wczesnej Edukacji Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.
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Na szczegdlng uwage zastuguje zakres tre-
Sciowy niektorych pél skojarzeniowych®, wyod-
rebnionych w wyniku jakosciowej analizy aso-
cjacyjnego materiatu badawczego. Skojarzenia
dzieci rosyjskojezycznych zostaty uporzadkowa-
ne w pola skojarzeniowe i zestawione z analo-
gicznymi polami wyszczegélnionymi w LA dzieci
polskojezycznych, wyodrebnionymi w poszcze-
golnych osrodkach tematycznych: BECHA -
WIOSNA, JIETO — LATO, OCEHb - JESIEN,
3UMA - ZIMA. Okazato sie, ze w niektérych
fragmentach LA zakres tresciwy pokrywa sie, za$
w innych — wystepuja pewne roznice.

W LA dzieci polskojezycznych wsréd wy-
mienionych wyrazéw pojawity sie skojarzenia
o wysokiej frekwencji, a przez to stanowiace nie-
jako emblemat kazdej pory roku. Sa to wyrazy:
stofice (WIOSNA i LATO), deszcz (JESIEN) oraz
$nieg (ZIMA). Natomiast w LA dzieci rosyjskoje-
zycznych brak takich emblematéw. Udafo sie
ustali¢, ze w LA dzieci rosyjskojezycznych wyra-
zami o najwyzszej frekwencji sa nazwy pozosta-
tych pér oraz skojarzenia echoliczne. | tak, sg to
na hasto:

» BECHA - ocenb, 1eT0, 3uMa, BeCHa (BECHBI,
BECHOM, BECCHHUI, BECCHHEE, BECCHHsS, HE
BECHa).

» JIETO - 3muma, BecHa, OCEHb, JICTO (JICTHHH,
JIETHHE).

» OCEHD - BecHa, neto, 3uMa, 0CeHb (OCCHBKA,
OCEHbI0, OCEHHUH, OCEHHSIS).

» 3HMA - nero, BecHa, OCCHb (OCCHHUI), 3UMa
(3MIMBI, 3UMO, 3UMYIIIKA).

Skojarzenia, wystepujace w LA dzieci pol-
skojezycznych jako emblematy pér roku, zajmuja
dalsze pozycje, pod wzgledem frekwencji, w LA
dzieci rosyjskojezycznych. Sa to wyrazy:

» connite, conneunast (BECHA — poz. 5),

» connue (JIETO — poz. 4),

» noxab, noxmmsas (OCEHD — poz. 5),

» cuer, cuesknas (3UMA - poz. 2).

W LA dzieci rosyjskojezycznych pojawity
sie skojarzenia, ktore nie wystapity w LA dzieci
polskojezycznych. Sa to np.: nactymuna, mpumia,
KoHuMack, unét, nossisercs (BECHA) czy tez:
BBITAI CHeT, 9T0 HaunHaetcs 3uma (3UMA). Na-
tomiast w LA dzieci polskojezycznych pojawito
sie wiele skojarzen okreslajacych wtasciwos¢ czy

ceche danego zjawiska, np.: niebo czyste, niebo

jasne, niebo smutne, niebo btekitne itp.

Swiat otaczajacy dziecko peten jest bodz-
cdw odbieranych jako wrazenia optyczne, ter-
miczne, akustyczne, a takze jako zapachy i sma-
ki. Wrazenia te, uswiadomione sobie przez dzieci
i nazwane, zostaty wymienione przez nie jako
skojarzenia z nazwa danej pory roku. W LA dzieci
rosyjskojezycznych najwyzsza frekwencje uzyska-
ty skojarzenia nazywajace wrazenia termiczne,
charakterystyczne dla danej pory roku: témmas
(BECHA), ténnoe (JIETO) oraz xomoxHas
(OCEHb i 3UMA). Natomiast w LA dzieci pol-
skojezycznych na pierwszej pozycji znajduja sie
nazwy wrazen optycznych. Jedynie dla hasta
LATO jest to wyraz: ciepto (goraco, upat, tem-
peratura wysoka). Na hasto WIOSNA najczest-
sza reakcja jest wyraz: zielony, na JESIEN — ko-
lory, za$ na ZIMA - biaty. Mozna wiec zauwa-
zy¢, ze w jezykowym obrazie Swiata dzieci ro-
syjskojezycznych, charakterystyczna wiasciwoscia
kazdej pory roku jest temperatura, natomiast
dzieci polskojezycznych — barwa.

W LA dzieci polskojezycznych i LA dzieci
rosyjskojezycznych na uwage zastuguja réwniez
skojarzenia odnoszace sie do garderoby. W LA
dzieci rosyjskojezycznych pojawito sie zaledwie
kilka takich skojarzen. Sa to wyrazy: xo¢ra
i mnarbe (BECHA); GaHT, neHTa, JKUHCHI
i B capacpane (JIETO); canoru (OCEHbB) oraz 3out
i my6a (3UMA). Natomiast w LA dzieci polskoje-
zycznych dla kazdej pory roku udato sie wyod-
rebni¢ obszerne pole skojarzeniowe, zawieraja-
ce wyrazy nazywajace takie kategorie gardero-
by, jak odziez, okrycia wierzchnie, obuwie, bie-
lizna i dodatki:

» WIOSNA - ubrania lekkie, ciuchy, bluzka,
podkoszulek, spodenki, kalosze, tenisowki.

» LATO - stroje letnie, ciuchy letnie, sukienka,
spodenki krotkie, bielizna, koszulka, majtki,
stroj kapielowy, czepek, obuwie letnie, san-
daty, teniséwki, klapki, okulary przeciwsto-
neczne.

» JESIEN — ubrania ciepte, ciuchy ciepte, str6j
zimowy, kurtka, palto, pfaszcz z kapturem,
jesionka, ortalionka, spodnie grube, sweter,
czapka, szalik, rekawiczki, buty ciepfe, filcow-
ki, kozaki, kalosze, adidasy brudne, parasol.

9 Pod pojeciem tym rozumiem grupe wyrazow powiazanych tematycznie.
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» ZIMA - ubranie ciepte, ubieranie sie na ce-
bulke, kurtka, ptaszcz, futro, kozuch, kombi-
nezon, sweter, kalesony, skarpety, buty cie-
pte, kozaki, trapery, czapka, szalik, rekawicz-
ki, kokarda.

Na tej podstawie mozna sadzi¢, ze dzieci
polskojezyczne przywiazuja wieksza wage do
garderoby niz dzieci rosyjskojezyczne. Moze to
by¢ motywowane zaréwno uwarunkowaniami
bytowymi, jak i kulturowymi.

Wyrazy, wymienione przez dzieci jako
reakcja na sfowo hastowe, to réwniez nazwy
osob. W LA dzieci polskojezycznych tworza one
bogata liste skojarzen, obejmujaca osoby, z kté-
rymi facza dziecko wiezy pokrewienstwa i re-
lacje rodzinne (rodzina, rodzice, mama, tata,
babcia, dziadek, dziadzio, siostra, bracia),
zwiazki przyjazni i kolezenstwa (kolega, kole-
zanki, przyjaciel, przyjaciétka) oraz osoby bli-
zej nieokreslone, pozostajace z nim w réznych
relacjach spotecznych (ludzie, ludzie nowi, go-
Scie, znajomi, dzieci, bachor, dziewczyny, chfo-
pak, pani mita, nauczyciel, nauczycielka, ratow-
nik, kapitan, przedstawiciel biura podrézy, Eski-
mosi).

W LA dzieci rosyjskojezycznych, obok sko-
jarzen odnoszacych sie do relacji pokrewienstwa
i bliskosci 0séb (mama, orew, neayika, ne, Mama,
kyM, ThI), a takze nieokreslonych blizej oséb,
pozostajacych w réznych relacjach spofecznych
(smrommu, ;emyTar, MOJOJEN, YUUTENb, MEBUIIA,
amer) wystepuje obszerna lista imion wiasnych.
Sa wsrdd nich osoby zapewne z najblizszego
otoczenia, a takze ze $wiata polityki, mitologii
i basni, literatury czy filmu, jak np.: Ilesapa-
Hajaze, tOmurep, Bamnup, kpacasuua, dantomac
czy llIBapuenerrep.

[stotne réznice w jezykowym obrazie
Swiata dzieci polskojezycznych i rosyjskojezycz-
nych uwidocznity sie w trakcie analizy skojarzen
zwiazanych z ptaszczyzna edukacji, tradyg;ji
i zwyczajow oraz religii, czyli asocjacji warun-
kowanych kulturowo.

W LA dzieci polskojezycznych nawigzuja
one do okreslonych motywéw: szkoty (WIOSNA,
LATO, JESIEN, ZIMA), tradycji religijnej (WIOS-
NA, JESIEN, ZIMA) i zwyczajow $wieckich
(WIOSNA, ZIMA). Skfadaja sie one na obszerna
liste wyrazdw skojarzonych z nazwami poszcze-
gbInych por roku.
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Motyw szkoty rozwijaja m.in. skojarzenia:
» WIOSNA - szkota, wiersz, koniec roku szkol-

nego.

» LATO - koniec roku szkolnego, nauka, szkota,
ksigzki, czytanie ksigzek.

» JESIEN — koniec wakacji, nowy rok szkolny,
szkota, powrét do szkoty, powrét do ksiazek,
nauka, klasa nastepna, dzwonek szkolny.

» ZIMA - nauka, pofrocze.

Na motyw tradycji religijnej sktadaja sie
m.in. skojarzenia:

» WIOSNA - rekolekcje, Wielkanoc, pisanki,
baranek.

» JESIEN - cmentarz, zmarli, rézaniec, jatmuz-
na, Chrystus, Dziecigtko Boze, kosciof, rora-
ty, lampiony.

» ZIMA - Swieta Bozego Narodzenia, Wigilia,
opfatek, koledy, Pasterka, Jezus w stajence,
Pan Jezus, Trzej Krélowie, aniof.

Motyw zwyczajow swieckich tworza m.in.
skojarzenia:

» WIOSNA - marzanna, dzieh wagarowicza,
porzadki wiosenne, urodziny, prezenty.

» ZIMA - choinka, ubieranie choinki, potrawy
Swiateczne, prezenty, Nowy Rok, Sylwester,
karnawat.

W LA dzieci rosyjskojezycznych skojarzen
tego typu jest znacznie mniej i cechuje je nizsza
frekwencja. |tak, udato sie tutaj wyodrebni¢
motyw szkoty (wmkona, knacc, napra, IHEBHUK,
KHHTa, y4eOHHK, KapTa, IIeHal, KapaH/all, KIeu,
CKPETIKH, 3aKIIaIKa, CTUXH, Yackl), MOtyw zwy-
czajow (upimiénox (BECHA); nenb poxieHus
(JIETO); mup, BcTpeua, 21 nenb, Bocemb (OCEHD);
enb, BeTKa, camor (3UMA)) oraz motyw nawig-
zujacy do zycia codziennego (rasera, MoHera,
neurn (JIETO); orkpeitka (OCEHD); marasun,
marasuH ,,Tkanu”, 3epkaio (3UMA)).

Wymienione przez dzieci rosyjskojezycz-
ne skojarzenia, wydaja sie $wiadczy¢ o tym, ze
w ich jezykowym obrazie Swiata najwazniejsze
miejsce zajmuje szkofa i problemy z nig zwigza-
ne. Natomiast sprawy materialne i tradycje kul-
turowe sa w ich odczuciu mniej wazne.

Podsumowujac, mozna zauwazy¢, ze re-
konstrukcja stownika umystowego CZTERY PORY
ROKU, dokonana na podstawie skojarzen uzyska-
nych w eksperymencie asocjacyjnym z udziatem
dzieci polskojezycznych i w badaniach z udziatem
dzieci rosyjskojezycznych, jest odmienna. Czyn-
nikami réznicujgcymi moga tu by¢ m.in.:



» specyfika Srodowiska spoteczno-gospodarcze-
go i warunki geograficzno-przyrodnicze,

» status materialny rodzin, a takze indywidu-
alne doswiadczenie dzieci,

» uwarunkowania kulturowe i system edukacji
oraz wtasciwosci jezyka,
» cel i metoda zastosowana w przeprowadzo-
nych badaniach.
(maj 2004)

Aleksandra Glazer?
Gdansk

Uczenie sie jezykdéw wzbogaca

Wzbogaca, ale kogo?

Temat konkursu 2004 okazat sie dla mnie
nie lada wyzwaniem. Uczenie sie jezykéw ob-
cych wzbogaca? Oczywiscie! Bo rozszerza wie-
dze. Bo uczy innego spojrzenia na Swiat. Bo
poznajemy inne zwyczaje, tradycje. C6z wiecej
ciekawego napisac¢ na ten temat?

Jezyki obce staty sie w Polsce w ostatnich
latach bardzo modne. Gdy ja chodzitam do szkoty,
nauke jezyka obcego —a byt to rosyjski — zaczyna-
fam w klasie piatej. Drugi jezyk obcy byt przewi-
dziany programowo dopiero w liceum. Liczba
godzin tygodniowo — 2. C6z mozna sie nauczy¢
w takim czasie? W wielu szkotach w ogdle nie byto
angielskiego (z braku kadry), badz poziom jego
nauczania byt nieadekwatny do wymagan, jakie
stawial mojemu pokoleniu rynek pracy. Znajo-
mos¢ jezyka angielskiego (ewentualnie innego je-
zyka obcego) byta i nadal jest podstawowym wa-
runkiem zdobycia jakiejkolwiek pracy. Mysle, ze
takie doswiadczenia naszego spofeczenistwa spo-
wodowaty, iz na nauke jezyka obcego patrzy sie
przez pryzmat portfela, posady i kariery zawo-
dowej. Nie byto czasu, by podelektowac sie zdo-
bywang wiedzg i umiejetnosciami jezykowymi.
Trzeba byto szybko opanowac reguty gramatycz-
ne i schematy zdaniowe, by dobrze sie sprzedac.

Gdy rozmawiam z rodzicami moich ucz-
niéw, widze w ich pogladach na nauke jezyka
obcego brzemie tych doswiadczen. Cheg dac
swym dzieciom wszystko to, czego im brakowa-

fo. Rezultat? Dzieci zaczynaja uczyc si¢ jezykdw
duzo wezesniej. Niemal w kazdym przedszkolu
jest angielski. Do innego rodzice nie postaliby
swoich pociech. Chcg im przeciez zapewnic naj-
lepszy start w zycie. Szkote podstawowa ucznio-
wie koncza z podstawowymi znajomosciami
dwach jezykéw obcych. Mimo to, jak wykazaty
badania CBOS-u z lipca 2000 r., co najmniej jed-
na trzecia dzieci uczeszcza oprocz zajec szkol-
nych na dodatkowo pfatne kursy jezyka obcego?.

Popyt na jezyki obce spowodowat praw-
dziwy boom szkét jezykowych. W Tréjmiescie
mozna skorzysta¢ z 210 ofert 47 szkét jezyko-
wych?. Mamy do wyboru rézne poziomy naucza-
nia, wielkos¢ grupy. Mozemy negocjowac warunki
pfatnosci, korzysta¢ z rabatéw. A hasta reklamo-
we typu ,Rzucimy cie na Callana” czy .Nieobcy
jezyk obcy” daja wyrazy walki o klienta i dowo-
dza, Ze jezyk obcy stat sie najzwyklejszym towa-
rem na rynku. Oprocz szkoét jezykowych , dziafa-
ja” w Tréjmiescie korepetytorzy. W Internecie
znalaztam 560 ogfoszen dotyczacych nauki jezy-
ka obcego, od angielskiego, przez niemiecki, wto-
ski, francuski..., po japonski! Jezyki obce napraw-
de wzbogacaja. Pytanie tylko, kogo?

Czy wzbogaca uczniow?

Dlaczego wiasciwie jest takie zaintereso-
wanie jezykami obcymi? Czy uczniowie wiedza,
Zze oprécz szans na lepsza prace czy mozliwosci

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Katolickich w Gdansku. Otrzymata wyréznienie w naszym Kon-
kursie 2004 — Uczenie sie jezykow wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ naszg wiedze i umiejetnosci.

2 www.cebos.pl
3 www.trojmiasto.pl



podrézowania bez barier jezykowych, nauka
jezyka obcego poszerza ich horyzonty myslo-
we? Czy sa $wiadomi bogactwa, jakie wnosi
w ich osobowos¢ nauka jezyka obcego? Pomy-
Slatam, Ze najlepszym zroédtem wiedzy beda sami
uczniowie i na podstawie rozwiniecia tematu
konkursowego ufozytam ankiete, ktéra skiero-
wafam do uczniéw szkoty? w ktérej pracuje.

UCZENIE SIE JEZYKOW WZBOGACA

Prosze o wypetnienie ankiety wedtug wskazowek.

I. Co sadzisz o ponizszych wypowiedziach?
Zgadzasz sie z nimi czy nie? Dlaczego tak sa-
dzisz?

Uczenie sie jezykow obcych wzbogaca, ...

a) bo samo uczenie wzbogaca. ...........c.cce...

f) bo poznajemy inne zwyczaje, sposoby poste-
powan, przyzwyczajenia i tradycje. ........

g) do dzieki nim mozna zdoby¢ lepiej ptatna pra-
B, ettt
A jak ty bys dokonczyt to zdanie?
Uczenie sie jezykéw obcych wzbogaca, ...

Il. Dlaczego ty uczysz sie jezykdw obcych? Zaz-
nacz Tak lub Nie

Tak Nie

a) dla stopnia (sprawdzianu, dla eg-
zaminu...)

b) dla siebie

¢) dla wewnetrznej satysfakgji, ze
co$ wiem

d) bo cieszy mnie zdobywana wie-
dza

e) bo mi kaza

f) bo jezyki obce sa koniecznoscia
w dzisiejszych czasach

II. A moze masz inne powody? Jakie?

9 Zespot Szkot Katolickich w Gdansku.
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IV. WyobraZz sobie, ze jeste$ staruszkiem, siedzisz
w fotelu i wspominasz:

Ja tez kiedys uczytem sie jezykow obcych i bardzo
to lubitem. Sprawiato mi to wiele przyjemnosci. To
wzbogacifo moje zycie, np...

Respondentéw dobratam z réznych grup wie-
kowych:
» dzieci w wieku wezesnoszkolnym (klasy I1 i [11),
» uczniowie klas starszych szkoty podstawowej
(klasy Vi V1),
» mtodziez gimnazjalng (klasy Il i I11).
Chciatam zbada¢, czy jest jakas réznica
w postrzeganiu nauki jezyka obcego podykto-
wana wiekiem. W zwiazku z tym, ze nie zaob-
serwowatam istotnych zmian, a sens prostych
odpowiedzi maluchéw pokrywa sie z bardziej
rozwinietymi wypowiedziami gimnazjalistow,
zaniechatam w przewazajacej mierze takiego
podziatu i traktuje zebrany materiaf jako catos¢.

Uczniowie czujg sie
wzbogaceni!

Musze przyznad, ze w ankietach ucznio-
wie przekazali mi duzo ciekawych informacji
0 sobie, o swoim spojrzeniu na nauke jezyka.

Bardzo ucieszyta mnie na przyktad wia-
domos¢, ze wiekszos¢ dzieci i mtodziezy uczy sie
jezykédw obcych, bo chce, a nie dlatego, ze czu-
je sie czyms przymuszona. Zaledwie jedna trze-
cia ucznidéw gimnazjum uczy sie jezykow, bo im
kaza rodzice. W szkole podstawowej jest to juz
ponad pofowa uczniéw (70%). By¢ moze dla-
tego taki wynik, ze mfodsi uczniowie sa w na-
uce czesciej nadzorowani przez rodzicéw. 87%
badanych gimnazjalistéw zadeklarowafo, ze uczy
sie jezykow dla siebie, dla wewnetrznej satys-
fakgji, ze co$ wiedza. Podobnie odpowiadali
mitodsi uczniowie szkoty podstawowej. A starsi?
Juz tylko 79% piato- i széstoklasistow jest zda-
nia, ze jezykéw uczy sie dla siebie. Uczniowie
szkoty podstawowej zgodnie przyznaja, ze ucza
sie jezykow, bo s one koniecznoscig w dzisiej-



szych czasach, gdy tymczasem tylko co 6 uczen
gimnazjum zwraca na to uwage. Niestety, oce-
na jest nadal jednym z podstawowych czynni-
kéw motywujacych do nauki — az dwie trzecie
gimnazjalistow i starszych uczniow szkoty pod-
stawowej uczy sie jezykéw dla sprawdzianow
czy egzamindw. Dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym sg jeszcze wolni od nauki po ocene...

A co uczniowie myslg o tym, Ze uczenie
sie jezykéw obcych wzbogaca? Wiekszos¢ przy-
znaje, ze to prawda. Uczenie sie jezykéw ob-
cych wzbogaca, bo samo uczenie sie wzbogaca,
bo rozszerza wiedze i stownictwo, i oczywiscie
daje mozliwos¢ zdobycia lepiej ptatnej pracy
(.obecnie zdobycie pracy jest wrecz niemozliwe
bez znajomosci jezyka obcego”, a ,postugiwa-
nie sie cho¢ jednym jezykiem jest obowiazko-
we”)?. Co do tych kwestii wszyscy uczniowie byli
zgodni. Zaskoczyty mnie jednak wypowiedzi, ze
jezyki nie ucza innego spojrzenia na Swiat. Po-
fowa respondentéw nie widzi w nauce jezyka
obcego nic wspélnego ze swiatopogladem. Cho¢
s3 uczniowie, ktérzy twierdza, ze .im wiecej
wiesz, tym inaczej myslisz”, .nauka jezyka ob-
cego daje mozliwosci spojrzenia na swiat oczami
Brytyjczyka czy Niemca...”.

Zdecydowana wiekszos¢ (85%) nie zga-
dza sie z tym, ze nauka jezyka obcego uczy cier-
pliwosci. Twierdzi, ze ,cierpliwos¢ ma sie nijak
do nauki”. Sa nawet wypowiedzi, ze bardziej
zniecheca niz uczy cierpliwosci...

Wedtug uczniow naszej szkoty uczenie sie
jezykéw wzbogaca, bo ,,dzieki nim mozna sie
porozumiec ze swiatem”, ,daje wiedze o innych
krajach i ludziach” i ,nie tylko wiedze, ale i spo-
kéj, ze w przysztosci mozna zdoby¢ dobra pra-
ce”. Wzbogaca, ,.gdyz im wigkszag mam wiedze,
tym szersze otwierajg sie przede mna horyzon-
ty. Moge znajdowac prace w innych krajach,
podrézowac bez obawy, ze nie bede umiafa sie
porozumie¢ z ludzmi...”.

Uczenie sie jezykow obcych , wzbogaca zdo-
byte w czasie nauki nasze poglady na rézne tema-
ty, atakze daje satysfakcje, ze sie wie cos wiecej”,
Cwiczy pamie¢, uczy tolerancji”, ,,umozliwia po-
znawanie ludzi, zawieranie przyjazni — to rodzi kon-
takty, wzajemne relacje (osobiste i zawodowe)”.

% Przyktadowe wypowiedzi ankietowanych uczniéw.

Rozwazania nad tematem mozna zamkna¢
zdaniem jednej z uczennic naszej szkoty: ,ucze-
nie sie jezykéw obcych wzbogaca, bo daje czfo-
wiekowi nieskoriczenie wiele mozliwosci w zyciu”.

Jak uczenie si¢ jezykéw
wzbogaca?

Powyzej przedstawifam fragmenty wy-
powiedzi dowodzace o tym, ze nie jest tak Zle
z postrzeganiem nauki jezyka obcego w szkole.
Uczniowie chetnie ucza sie jezykéw i to nie tylko
dlatego, ze sa one koniecznoscig w dzisiejszych
czasach, ze daja szanse na zdobycie dobrej pracy
i dostatni byt. Na pewno jest to waznym czynni-
kiem motywujacym, ale nie jedynym. Potwier-
dzaja to na przyktad takie wypowiedzi: , Ucze sie
jezykdéw obcych, bo mnie to interesuje i ciekawi”,
Jucze sie, zeby poznac ludzi z innych krajow i méc
z nimi porozmawiac¢”, ,aby osiagna¢ cos ambit-
nego, np. w innym kraju”, ,.zeby by¢ w czyms po
prostu dobrym”.

Na podstawie zebranej wiedzy moge tez
nie obawiac sie, ze ,mafo kto cieszy sie dzisiaj
szacunkiem dlatego, ze ma duzg wiedze, ktéra
potrafi sie dzieli¢ z innymi”® . Ankietowani ucznio-
wie maja swoje autorytety. Ucza sie jezykow, ,,bo
chce by¢ taki madry jak tata”, ,.bo chce byc taka
jak siostra”, ,,bo chce miec¢ taka wiedze jak pani”,
,bo lubie ichce doréwnac dziadkowi” itp.

Celem moich badan byfo nie tylko ze-
branie materiatu do niniejszego artykutu. Uzna-
fam to za znakomitg okazje do pokazania
uczniom, jakie wartosci niesie ze soba nauka
jezykdw obcych. Przez pytania skierowatam ich
uwage na to, ze jezyki wzbogacaja, a zarazem
staratam sie odwrdcic¢ ich mysli od wytacznie
komercyjnego patrzenia na zdobywane umie-
jetnosci. W ankiecie poprositam miedzy inny-
mi, by spojrzeli na swoje doswiadczenia z je-
zykiem obcym z perspektywy czasu, by wy-
obrazili sobie, ze sa dojrzatymi ludzmi i oceni-
li, jak to wzbogacito ich zycie. Oto jakimi wra-
zeniami dzielg sie ze mna:

Dzieki jezykowi mogtem porozumiec sie
z osobami z innych krajéw. Poznatem inne kul-

9 Informacje dotyczace konkursu — Jezyki Obce w Szkole nr 4/2004, 5.174.



tury i tradycje. W pracy mogfem lepiej sie poro-
zumie¢ z klientami z innych krajow”.

. Wiedziatem wiecej i mogfem poméc
moim dzieciom i wnukom”.

.Mogfem wyjezdza¢ np. do Anglii i Nie-
miec, umiafem sie porozumiec¢ z obcokrajowca-
mi, mogfem czyta¢ ksiazki w réznych jezykach.
Bytem kims, kto ma rozlegfa wiedze”.

,Mogfem podrézowac i poznawac ludzi.
Miafem mnéstwo przygéd, z kazdej opresji wy-
chodzifem bez szwanku, znatem jezyki i zawsze
sobie radzitem Swiat nie byt mi obcy i dzieki je-
zykom oswajafem go. Miafem barwne zycie i je-
stem szczesliwy”.

,Bytem w wielu krajach, miatem dobra
prace, poznatem wielu przyjaciét innej narodo-
wosci, cos osiggnatem w zyciu”.

,Poznatam mojego wspaniatego meza
Briana. | miafam cudownego chfopaka w Hisz-
panii! Przypomina mi sie taka smieszna historia,
kiedy kupowafam pamiatke w Niemczech...”

,Zyskalam doswiadczenie pracujac za gra-
nica, poznatam wielu wspaniafych przyjaciot z ca-
fego swiata i wcigz utrzymuje z nimi kontakty,
przez co nie trace umiejetnosci postugiwania sie
jezykami. Dzieki temu mogfam podrézowac bez
problemu, bez zadnych barier jezykowych, i po-
znafam wiele wspaniafych miejsc”.

.Mogfam ogladac filmy bez dabingu
i zwiedzac¢ zabytki w réznych krajach z grupami
angielskimi i niemieckimi”.

. Dorobifem sie wielkiego majatku na wiele
biliardéw euro. Statem sie najbogatszym czfo-

wiekiem na swiecie, mam wiele firm, bawie sie
klubami pitkarskimi. Mam udziaty w potowie
hoteli na swiecie. W co drugim kraju mam ol-
brzymie rezydencje. A wszystko dlatego, ze znam
100 jezykéw, poczynajac od angielskiego do
chinskiego, i potrafie sie wszedzie porozumiec”.

Chciatabym zwréci¢ uwage na to, ze ta-
kich wypowiedzi jak ta ostatnia, traktujacych
bogactwo ptynace ze znajomosci jezykéw tak
dostownie, byto niewiele. Uczniowie pisali naj-
czesciej o mozliwosci porozumiewania sie i pod-
rézowania, wspominali o przyjazniach i przygo-
dach. Niektére wypowiedzi niosg ze sobg nie-
zwykta madros¢ i s naprawde dalekie od pa-
trzenia na znajomos¢ jezyka obcego przez pryz-
mat kariery zawodowej. Wrecz przeciwnie, po-
kazuja, jak szczesliwy moze by¢ cztowiek po-
stugujacy sie jezykiem obcym, np. ,Poznatem
piekna Wtoszke, z ktéra sie potem ozenitem.
Uwazam, ze nie ma nic piekniejszego nad to, ze
moge z nig rozmawiac w jej jezyku”.

Musze przyznac, ze temat konkursu, kté-
ry poczatkowo wydat mi sie tak bezproblemo-
wy, ze az banalny i nie widziatam mozliwosci
kontynuowania go, przerodzit sie w powazny
problem badawczy, ktérego esencja jest niniej-
szy artykut. | nawet, jesli wyniki te nikogo nie
zachwycaja, dla mnie sa niezmiemie wazne. Daty
mi wiedze najszczersza, bo pochodzaca od dzie-
ci. Jesli uczenie sie jezykéw obcych wzbogaca
moich ucznidw, to ja czuje sie podwdjnie wzbo-
gacana — uczac sie sama i uczac innych.

(listopad 2004)

Ewa Pajak?
Krakow

»Edukacja miedzykulturowa w procesie nauczania
jezyka angielskiego przez native speakers”?

,Nigdy bym nie przypuszczafa, ze nauczanie w innej kulturze moze by¢ tak wyjatkowe”

Funkcjonowanie wielu miedzynarodo-
wych organizacji i ruchéw spotecznych wiaze sie

(V. Bedard, wolontariuszka K.P, Malawi)

z procesami globalizacji utatwiajacymi mobil-
no$¢ osob oraz wymiane interkulturowa. Obser-

" Dr Ewa Pajak jest adiunktem w Akademii Pedagogicznej w Krakowie.
2 Niniejszy artykut prezentuje wybrane wyniki badan uzyskanych w latach 2001-2003 w ramach realizacji projektu badawczego

(grant KBN 5 H 01 FO4 420).



wujemy rézne spoteczno-kulturowe aspekty pro-
ceséw globalizacyjnych, m.in. wzrost zaintere-
sowania swiadomoscig kulturows i jej ksztatto-
waniem w procesie nauczania/uczenia sie. Bez
tego rodzaju $wiadomosci funkcjonowanie jed-
nostki w spoteczenstwach wielokulturowych
i wielojezycznych staje sie utrudnione.

Problematyka miedzykulturowa bywa
powigzana z programami pomocy na rzecz in-
nych. Miedzy 1958 a 1965 r. prawie kazde z wy-
soko uprzemystowionych panstw Swiata ustano-
wifo programy wspierajace postep ekonomicz-
ny krajow rozwijajacych sie oraz propagujace
wspétprace miedzynarodowa (E. Cobbs Hoff-
man 1998:8,13). Jedna z takich inicjatyw byto
powotanie w 1961 r. przez prezydenta Kenne-
dy’ego Korpusu Pokoju (Peace Corps) — organi-
zadji wysytajacej ochotnikéw do zainteresowa-
nych pomoca panstw w celu wspierania spofecz-
nego i ekonomicznego rozwoju tych panstw.
Dominujaca sfera dziatalnosci Korpusu (K.P) jest
edukacja jezykowa podejmowana na wszystkich
szczeblach szkolnictwa (TEFL-Teaching English as
a Foreign Language).

Celem niniejszego artykutu bedzie przed-
stawienie niektorych doswiadczen wolontariu-
szy-native speakers oraz inicjatyw interkulturo-
wych amerykanskiego Korpusu Pokoju. Wypa-
da w tym miejscu wspomniec, ze pierwsza gru-
pa wolontariuszy K.P. rozpoczeta swa stuzbe
w tym samym roku, w ktérym powstat mur ber-
linski (1961). Specyfika ustroju socjalistycznego
powodowata krytyczne ustosunkowanie sie do
dziatalnosci Korpusu. Propaganda lansowana
przez wtadze moskiewskie starafa sie przekonac
wszystkie kraje, w ktérych dziatat wéwczas Kor-
pus, Ze jest to organizacja szpiegowska a radziec-
kie publikacje zaczety nazywac Korpus mianem
,Spy Corps” (Korpus Szpiegbéw) oraz przedsta-
wiaty go jako ,instrument amerykanskiego im-
perializmu” (B. Aschabranner 1994: 20-21).

W polskiej literaturze z tego okresu réw-
niez stwierdzano, ze cel utworzenia Korpusu
Pokoju ma wytacznie charakter propagandowy.
A. tawrowski (1975:185-187) uwazat, ze cho-
ciaz oficjalne programy Korpusu na pierwszym
miejscu stawiaja niesienie pomocy w zakresie
wykwalifikowanych kadr dla krajéw stabo roz-
winietych, to w istocie jego pierwszoplanowym
celem jest dziatanie polegajace na wtaczeniu
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wybranych grup ludnosci autochtonicznej w or-
bite oddziatywan ideologicznych.

Przytoczone negatywne opinie Swiadcza
o wplywie polityki ,.zimnej wojny” na ocene
i prezentacje odmiennych ideologii i stylow zycia.

Doswiadczenia krajow postkomunistycz-
nych w zakresie edukacji miedzykulturowej roz-
poczety sie wtasciwie po 1989 r. Proces trans-
formacji ustrojowej sprawit, ze spoteczenstwa
tych panstw zyskaty szanse podejmowania zr6z-
nicowanych dziatan, umozliwiajacych wymiane
interkulturowa. Jedng z mozliwosci stata sie
obecnos¢ native speakers, zatrudnianych w cha-
rakterze nauczycieli jezykéw obcych.

Zmiany polityczne spowodowaty m.in.
zainteresowanie wtadz oswiatowych wielu kra-
jow otrzymaniem pomocy ze strony Korpusu.
Pierwszym krajem, ktéry nawigzat kontakt z Kor-
pusem Pokoju, byty Wegry. Tamtejszy minister
edukacji wystosowat prosbe o przyznanie 10000
wolontariuszy w celu nauczania jezyka angiel-
skiego (Aschabranner 1994:25). Podobnie uczy-
nity polskie wiadze oswiatowe. O skali tego za-
potrzebowania moze Swiadczy¢ fakt, iz faczna
liczba wolontariuszy Korpusu Pokoju w $wiecie
wynosita wowczas 6000 osob (1989).

W rejonie Europy Srodkowo-Wschodniej
wolontariusze pracowali w Albanii, Armenii,
Czechach i na Wegrzech (1990-1997), w Polsce
(1990-2001), na Litwie, totwie, Stowacji i w Es-
tonii (1992-2002). W Butgarii i Rumunii Korpus
Pokoju dziafa nadal.

Doswiadczenia Korpusu Pokoju
w zakresie wielokulturowosci

W latach 1961-1998 ponad 5 miliondéw
uczniéw i studentdéw z catego Swiata byfo na-
uczanych przez wolontariuszy Korpusu. Wypo-
wiedzi wolontariuszy Korpusu Pokoju, ktérych
zadaniem jest nauczanie, wskazuja na elastycz-
nos¢ i umiejetnos¢ adaptacji ich autoréw w roz-
nych kulturach. G. D. Smith, pracujaca jako na-
uczycielka w szkole podstawowej w Mikronezji
w latach 1995-97, stwierdza: , Wierzenia w du-
chy traktowane s3 bardzo, bardzo powaznie na
Fefen, w Mikronezji. (...) Ja z kolei jestem fanka
Halloween, (...) jednakze zaden z moich uczniéw



w szkole nigdy nie styszat o tym swiecie. A wiec
w tygodniu poprzedzajacym Halloween, zdecy-
dowafam, ze moje zajecia oparte bedg o tema-
tyke zycia po smierci. Robilismy maski, pisalismy
opowiesci ,,z dreszczykiem”, rysowalismy portre-
ty tutejszych duchdéw a nawet wycielismy ,Jack-
o-lantern” z okragfego arbuza. (...) 31.X. zor-
ganizowaliSmy piknik, a na rozpoczecie niekto-
rzy nauczyciele snuli opowiesci o duchach w je-
zyku chuukijskim. Uczniowie od klas pierwszych
po ésme byli oczarowani. Wiasnie tak powinno
wygladac nauczanie, pomyslafam, szczegdlnie
w tej ustnie przekazywanej kulturze. Nie miato
znaczenia, ze nasza szkofa w tym dniu nie miafa
scian, elektrycznosci czy podstawowych urza-
dze. To, co byfo istotne, to przekazywanie wie-
dzy, historii oraz wartosci dzieki wykorzystaniu
opowiadan” (G. D. Smith, Internet 1).

0 znacznych réznicach kulturowych opo-
wiada D. Gessell, wolontariuszka pracujaca
w programie rozwojowym dla pieciu wiosek
w Nagelewai na Fidzi oraz pomagajaca nauczac
kobiety —animatorki spotecznosci lokalnych z ca-
fego obszaru Pacyfiku. , Czytelnictwo nie jest cze-
scia fidzijskiej kultury, ani nigdy nie byfo. Przed
przybyciem Europejczykéw w ostatnim stuleciu
fidzijski nie byt jezykiem pisanym {(...).

Niewiele wiejskiej ludnosci fidzijskiej czy-
ta dla przyjemnosci cos odmiennego od okazjo-
nalnego listu od rodziny, chociaz podstawowe
wyksztatcenie jest nieomal powszechne. (...) Cza-
sami méj odosobniony zwyczaj czytania bywat
okazjg do wspdlnych rozméw. Pewnego popo-
fudnia, gdy odwiedzita mnie sasiadka, zastafa
mnie przy ksigzce i chcac zaspokoi¢ wiasng cie-
kawos¢ zapytafa, czy wszyscy Amerykanie tak
duzo czytaja, czy Amerykanie nie zaniedbuja
swoich obowigzkéw domowych i rodzinnych
poswiecajac sie lekturze oraz czy Amerykanom
zdarza sie opuszczac prace, aby przeczyta¢ do-
bra ksigzke. Jej pytania przypominaty mi liste
pytan kierowanych pod adresem os6b bedacych
prawdopodobnie alkoholikami. (...) By¢ moze
zakrawa to na ironie, ze otwarcie szkolnej biblio-
teki byfo ostatnim z moich projektow w Nage-
lewai. Gdy szkofa byfa w trakcie przebudowy,
dyrektor poprosit o zorganizowanie biblioteki.
(...) Gdy nowy budynek zostat ukoriczony, dy-
rektor oznajmif, ze biblioteka bedzie najwazniej-
s7q czescig szkoty oraz przewidywat, ze uczniow
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czeka dfuga przysztos¢ w czytaniu” (J. Coyne
1997:77-81).

Kontakt z native speakers umozliwia wfa-
Sciwg interpretacje cudzych zachowan dzieki
podjeciu dialogu. Same umiejetnosci jezykowe
okazuja sie bowiem niewystarczajace w kontak-
cie z przedstawicielami réznych kultur. Zgodnie
z zasada 80/20, o ktérej przypomina w swym
artykule B. Banach (2003:5), zachowanie obco-
krajowcow interpretujemy w 80% przez pryz-
mat wiasnej kultury. Korzystajac z wtasnych do-
Swiadczen formufujemy czasem bfedne sady,
stad istotnym elementem nauczania jezyka ob-
cego staje sie edukacja kulturowa.

Uzywanie autentycznego, zywego jezy-
ka cechuje metode komunikacyjna. Szczegélny
przypadek stanowi wéwczas obecnos¢ native
speakera — nauczyciela bedacego modelem do
nasladowania w nauce jezyka. Jednakze na-
uczyciele ci moga nie by¢ Swiadomi réznic kul-
turowych badz napotyka¢ na trudnosci w do-
strzeganiu niuanséw znaczeniowych wyrazow
(ibid., 10). Autorka podkresla tez, ze dokony-
wanie analizy leksykalnej i gramatycznej bywa
dla native speakers wyzwaniem. Stusznosc tego
stwierdzenia odnajdujemy w ponizszej wypo-
wiedzi.

,(-..) Wykorzystuje ustne metody naucza-
nia angielskiego uczac pogladowo, tak ze nie-
potrzebne jest ttumaczenie. Biegne!, biegne! —
mowie biegnac przed mojg klasa. Biegne!, bie-
gne! — chwytam dziecko za reke — Biegnij! — mo-
wie i zwykle tak robi. Celem byfo przedstawie-
nie ,biegnacego” paradygmatu, ktdry zazwyczaj
koriczy sie odmienianiem: Ja biegne, ty biegniesz,
on/ona/ono biegnie. Postepujemy tak z wszyst-
kimi czasownikami — pisze w swym eseju T. Mar-
tin (Coyne 1997:107-109).

W wypowiedziach dyrektoréw szkét na
temat pracy wolontariuszy Korpusu Pokoju (ba-
dania prowadzitam w latach 1999-2002 w Pol-
sce, na Litwie, totwie, w Estonii, Butgarii i Ru-
munii) doceniano nie tylko kompetencje jezy-
kowe native speakers. Mozliwos¢ bezposrednie-
go kontaktu z Amerykanami wzbogacata wza-
jemnga wiedze o kulturze i tradycjach. Mieszkan-
cy dawnych krajéw komunistycznych zyskali spo-
sobno$¢ poznania ,amerykanskiego stylu zycia”
w bezposrednich relacjach z wolontariuszami.
Oto przyktadowe wypowiedzi:



,Gulliver pracowat jako TT — metodyk an-
gielskiego® w Centrum Ksztatcenia Nauczycieli
w Rakvere oraz nauczat angielskiego w techni-
kum w tym miescie (200 uczniéw). (...) Wspo-
mdgt zorganizowanie Forum Mtodziezy Miasta
Vinni- w roku 2000 i 2001 oraz Business English
Camp w Kauksi w roku 2000, gdzie petnit takze
funkcje nauczyciela. Oba projekty mfodziezowe
miafy na celu polepszenie wzajemnej wspotpra-
cy ze strony estonskiej i rosyjskiej, promowanie
szacunku i zrozumienia na polu wielokulturowo-
sci oraz omawianie spraw mfodziezy przy jed-
noczesnym usprawnianiu komunikacji w jezyku
angielskim (...)” (The US Peace Corps... 2002:
41).

,(...) Obecnos¢ wolontariuszy w naszej
szkole przyczynita sie do ozywienia zycia towa-
rzyskiego wsréd nauczycieli-anglistéw: zaczefo
sie od pomysfu zorganizowania przyjecia i przy-
rzadzenia potraw kuchni amerykaniskiej, pézniej
spotkania takie staty sie tradycja i urzadzano je
przynajmniej raz na dwa miesiace. W pewien
sposéb odmienit wiec zycie tych nauczycieli (...)"
(opinia dyrekgji; Estonia).

,(...) Derica i Julie uczg jezyka angielskie-
go w szkofach srednich w Bukareszcie. (...) Na-
uczanie tych dzieci jest tak proste. — twierdzi Ju-
lie. Oczywiscie nie s3 one przyzwyczajone do
sposobu, jakim nauczamy. Nie s3 przyzwyczaje-
ni do tego, ze nauczyciel pyta sie ich o opinie.
Rozmawiam z nimi indywidualnie i odpowiednio
do ich poziomu. Przez caty czas zadaja mi pyta-
nia dotyczace Stanéw Zjednoczonych” (Ascha-
branner 1994:90-92).

. Derica pracuje w szkole sredniej o profi-
lu ekonomicznym. (...) Samo nauczanie, jak po-
prawnie operowac jezykiem angielskim — wyzna-
je Derica — nie jest jedynym moim zadaniem.
Uczniowie ci nie rozumieja pojecia demokracji,
tego, co oznacza bycie wolnym. Nie rozumieja,
w jaki spos6b mozna sie swobodnie wypowia-
da¢ podczas zajec. Pierwsze pietnascie minut
kazdej lekcji mija mi na zwyczajnym rozmawia-
niu z nimi. Nie jest to cos, do czego sq przyzwy-
czajeni. Gdy przysztam po raz pierwszy na zaje-
cia, nie ufali mi; nie wierzyli, ze wolontariusze tu
zostang. Byli bardzo cisi i odnosili sie z rezerwa.
W starym rezimie bywaty takie tematy, jakich

3 TT - Teacher Trainer, osoba szkolaca nauczycieli (program K.P)

nawet nie mogli rozwazac. (...).” (Aschabranner
1994:93-94).

Edukacja miedzykulturowa wykorzysty-
wana w procesie nauczania wigze sie rowniez
z odrebnym programem Korpusu. 28 wrzesnia
1989 r. 6wczesny dyrektor Korpusu Pokoju
P. Coverdell zatwierdzit nowg inicjatywe orga-
nizacji — program ,Madre Swiatowe Szkoty”
(World Wise Schools). Celem programu jest
ksztattowanie miedzynarodowej $wiadomosci
i zrozumienia wielokulturowosci wéréd uczniow
szkot srednich. Cel ten jest realizowany przy
wspdtpracy wolontariuszy Korpusu (Internet 2).
Z koncem listopada 1989 r. ponad 550 szkét
byto zaangazowanych w ten wyjatkowy program
edukacyjny. W 1998 r. uczestniczyto w nim juz
4000 szkot.

Uczniowie maja mozliwos¢ poszerzania
swej wiedzy i doswiadczen dzieki rozmowom
z wolontariuszami, ktérzy wrocili do USA z wielu
regionow Swiata. Czescig tego programu jest
nawiazywanie przez uczniéw znajomosci kore-
spondencyjnych (takze internetowych) z bytymi
lub obecnie przebywajacymi za granicg wolon-
tariuszami.

W statucie Korpusu Pokoju jest zapisany
odrebny cel organizacji powiazany z wielokul-
turowoscig. Zgodnie z tym celem, wolontariu-
sze Korpusu staraja sie pogtebia¢ wiasng wie-
dze na temat innych kultur oraz dzieli¢ sie ta
wiedza z rodakami w USA. Korpus Pokoju wspo-
maga réwniez nauczycieli we wszechstronnym
nauczaniu uczniéw, wzbogacajac srodki dydak-
tyczne w szkotach (np. tasmy wideo). Szkoty
uczestniczace w programie otrzymujg bowiem
gazetke, porady dotyczace programu nauczania
oraz kasete wideo prezentujaca panstwo, w ktd-
rym przebywa wolontariusz Korpusu.

W 20071 r. powstafa kolejna inicjatywa
wykorzystujaca Internet. Amerykanscy edukato-
rzy, ktérzy pragna urozmaicic¢ wtasne programy
nauczania o autentyczne i aktualne doswiadcze-
nia wielokulturowe, koresponduja z wolontariu-
szem Korpusu w sieci. Za pomocg poczty e-mail
nauczyciel kontaktuje sie z wybranym wolonta-
riuszem. Wiadomosci otrzymane ta droga moga
by¢ wykorzystywane w potaczeniu z wieloma
innymi materiatami edukacyjnymi, oferowany-



mi przez program , Madre Swiatowe Szkoty” na
stronach internetowych (Volunteer to explore
other cultures, Feb 2001:28).

Strony internetowe programu zawieraja
m.in. scenariusze zajec¢ dla uczniéw klas 3-5,
podzielone na kategorie przedmiotowe. Scena-
riusze sa przeznaczone na zajecia z geografii
(geography), nauk Scistych (science), jezyka (lan-
guage arts) i matematyki (maths). Oto przykfa-
dowe tematy zaje¢: ,Narody duze i mate” (Le-
sotho), ,Zostan detektywem” (Nepal), ,Gdzie
w $wiecie lezy Kirgistan?” (Kirgistan), ,Tropikal-
ne lasy deszczowe” (Honduras).

Edukacja miedzykulturowa jest nieodfacz-
nym aspektem nauczania jezyka obcego. Reali-
zacja procesu dydaktycznego przez native speak-
ers stanowi jednak sytuacje szczegélna. Uczest-
nictwo w dialogu kultur zyskuje wéwczas wy-
miar tak teoretyczny, jak i praktyczny.

Z poczatkiem lat 90. ubiegtego stulecia
mozliwos¢ zweryfikowania stereotypow przez
osoby pochodzace z przeciwlegtych krancow
.zelaznej kurtyny” byfa nowym doswiadczeniem
dla native speakers, ich uczniéw i wspotpracow-
nikéw. Zdaniem J. Kapicy-Curzytek (2003:31)
nie wszyscy nauczyciele jezykéw obcych dostrze-
gaja, ze uczestnictwo w komunikacji interkul-
turowej, w dialogu i zderzeniu kultur rozpoczy-
na sie juz od pierwszej lekcji jezyka obcego.
Teza ta moze odnosic sie do niektdrych nauczy-
cieli, jednak w przypadku native speakers be-
dzie btedna.

Odmiennos¢ ludzkich przekonan, wie-
rzen, tradycji wymaga przyjecia postawy otwar-
tej i tworczej oraz checi sprawdzenia sie poczaw-
szy od pierwszego kontaktu z uczniami. W dzie-
dzinie edukacji postawa ta stanowi istotny i ko-
nieczny element pracy. Otwarcie na innos¢ jest
zreszta wstepnym warunkiem wchodzenia we
wszystkie relacje edukacyjne.

Proces nauczania jezyka obcego przez
native speakers nalezy postrzegac jako wyjatko-
wy rodzaj komunikacji miedzykulturowej oraz
uczestnictwa w dialogu z innym. Uczniowie i na-
uczyciele staja wobec siebie na pfaszczyznie row-
noprawnego kontaktu wyrazonego w nowej sy-
tuacji poznawczej. B. Banach (2003:7), zwraca-
jac uwage na koniecznos¢ zachowania obiektyw-
nej i analitycznej postawy nauczyciela wobec
odmiennosci kulturowej, przytoczyta stowa
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W. Rivers: , The teacher’s approach to culture,
whether he be foreigner or native speaker, should
not be a chauvinistic one (...)". Postulat ten, po-
chodzacy z 1968 r., nie traci na aktualnosci i po-
winien by¢ formufowany pod adresem wszyst-
kich wychowawcédw i pedagogow.

Niezbednym warunkiem demokragji jest
edukacja do tolerancji i szacunku dla innego.
Komisja ds. Edukacji XXI wieku (Delors 1998:57)
zwraca uwage, ze funkgja szkoty powinna pole-
gac na organizowaniu takich warunkéw, ktére
umozliwiatyby praktykowanie postaw toleran-
¢ji przez stawianie uczniow w sytuacjach wyma-
gajacych dyskusji i respektowania gfosu innych.
Wydaje sie, ze w procesie edukacji miedzykul-
turowej umozliwianej dzieki obecnosci native
speakers uczniowie zyskuja umiejetnos¢ demo-
kratycznego dialogu, ktdry jest czynnikiem wpty-
wajacym na pokojowa koegzystencje réznych
grup spofecznych.

Obecnos¢ wolontariuszy Korpusu Pokoju
mozna z jednej strony uznac za sprzyjajaca edu-
kacji w duchu tolerancji i otwartosci na innych.
Z drugiej strony wolontariusze podkreslaja swoje
zaangazowanie w promowanie postaw demo-
kratycznych przez rozwijanie u uczniéw umie-
jetnosci krytycznego myslenia, prowadzenia dia-
logu w atmosferze obopélnego szacunku, po-
dejmowania inicjatyw spotkan i dyskusji na fo-
rum szkoty, kraju lub regionu (np. konferencje
.Model ONZ" lub program ,Junior Achieve-
ment”).

Sama znajomos¢ odpowiedniego jezyka czy
umiejetnos¢ postugiwania sie nim nie wystarczy
jednak, aby zrozumie¢ innych (Grucza 1996:25).
Poziom osiagnietego porozumienia zalezy réwniez
od zakresu wspolnej wiedzy o $wiecie, wspdlnych
doswiadczen oraz stopnia gotowosci do wysitku
komunikacyjnego (ibid.). Teze te podkresla Komi-
sja ds. Edukacji XXI wieku (Delors 1998:17) wska-
zujac, Ze wspotczesnemu Swiatu jawi sie ,,nowy
imperatyw — lepszego rozumienia innych, lepsze-
go rozumienia Swiata; koniecznos¢ wzajemnego
zrozumienia, pokojowej wymiany idei czy wrecz
jednosci”. Ma temu stuzy¢ jeden z filaréw eduka-
Cji, wyrazony dewiza ,,uczyc sie, aby zy¢ wspélnie
zinnymi”, dzieki wzbogacaniu wiedzy o innych,
ich tradycji, historii.

Za priorytetowe zadanie edukacji, jak
stwierdza J. Nikitorowicz (2002:53), nalezy bo-



wiem uznac , kierowanie sie ideg tolerancji, kto-
ra pozwala na systematyczne interakcje, komu-
nikacje oraz stwarza mozliwosci poréwnan, od-
niesien i otwarcia sie na innosc¢”.
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Jakie sa warunki publikowania prac
W naszym czasopismie

Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej redakji,
szczegdfowo recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac Auto-
réw o naszej decyzji w przeciagu dwoch miesiecy.

Mamy bardzo duzo prac czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowanga zamieszczamy
miesiac i rok, w ktérym ja dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowac, jak dtugo artykuty
czekaja na druk. Zwykle czekaja ,w kolejce”, ale czasem dana praca pasuje do danego nume-
ru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetos¢, ktérej nam brakuje do wypetnienia

stron czasopisma.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

przesyfanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka (Word) — nie przyjmujemy rekopiséw,

>
w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy,

» podawanie swoich adreséw prywatnych i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze
by¢ dofaczony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi
do korekty. Mozna wéwczas uzgodnic¢ wiele szczegotow telefonicznie,

» pisanie artykutéw w jezyku polskim —a przyktadéw w jezykach obcych. Odbiorcami czaso-
pisma sa nauczyciele wszystkich jezykéw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozu-
mienia kazdego artykutu.

» podawanie doktadnych zrédet cytowanych tekstow i ilustracji.
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KOMPUTERY, INTERNET,

MULTIMEDIA

Teresa Pogwizd"
Wroctaw

Mon ordinateur - propozycja lekgcji dla klas 3-4

szkoly podstawowej

Elementy informatyki od pierwszych klas
szkoty podstawowej, dostep do Internetu, a
przede wszystkim gry komputerowe sprawiaja,
ze uczniowie fatwo i chetnie uczg sie sfownic-
twa zwiazanego z ta tematyka. W serii ksiaze-
czek do jezyka francuskiego Toc! Toc! Qui est la??,
przeznaczonych dla klas 2-4 szkoty podstawo-
wej mozna znalez¢ lekcje zwigzang ze sprzetem
komputerowym.

Rysunkowy stowniczek oraz dwa pierw-
sze ¢wiczenia utatwiaja zapamietanie nowych
stow.

le moniteur |"écran

la souris

la disquette

I'imprimante

la cassette la lettre

1. Wpisz nazwy sprzetu komputerowego przed-
stawionego na rysunku.

2. We wszystkich wyrazach brakuje samogfosek.
Zapisz je poprawnie.

lemntr T'an leclvr  I'mprmnt la dsqtt

Kolejne ¢wiczenie to pefne zdania, ktdre
po przeksztatceniu na pierwsza osobe moga sta-
nowi¢ gotowy wz6r odpowiedzi na pytanie:
-Qu’est-ce que tu fais sur ['ordinateur?

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Szkole Podstawowej nr 84 we Wroctawiu.
2 Teresa Pogwizd (2004), Toc! Toc! Qui est la? — jezyk francuski dla klas 2-3, czes¢ 5, Wroctaw: Wydawnictwo Europa.



Zmieniajac nieco strukture tych zdan
uczniowie bedg mogli takze odpowiedzie¢ na
pytania:

-Qu’est-ce que tu sais faire sur I'ordinateur?
-Qu’est-ce que tu aimes faire sur I'ordinateur?

3. Wpisz numery zdan pod rysunkami.
1. Pierre dessine une voiture.
2. Paul écrit une lettre.
3. Michel joue.
4. Marion regarde un film.
5. Colette écoute une chanson.

Nastepnie uczniowie czytaja dialog, kto-
ry porusza czesto drazliwg sprawe dostepu do
komputera w domu.

Lmmhy pyre went hlew sara
i i sk ] Lt

o e dremaeder d pasa
T i ol st olly i i
- Tl pran afumief (lrard e Judtarsy
- Sl b oy o i
The st ot okl i il
fa wvmaf

Jego zrozumienie mozna sprawdzi¢ wy-
konujac nastepujace ¢wiczenie:

4. Prawda czy nieprawda? Zaznacz we wifasci-
wej kolumnie.

Vrai  Faux
Papa de Julien a un nouvel . .
ordinateur.

Julien ne peut pas allumer . .
I'ordinateur.

Julien peut jouer quand il veut. . .

[l a vingt-six jeux. . .

Wystepujaca w tym dialogu strukture demander
a qgn mozna utrwali¢ odpowiadajac na pytania
z ¢wiczenia 5. Pytania te, jak i wzory odpowie-
dzi, moga stanowic takze kanwe do dialogdw mie-
dzy uczniami.

5. Kogo musisz zapytac¢ o pozwolenie?
Przeczytaj i uzupetnij.

— Tupeux allumer 'ordinateur quand tu veux?

— Non, je dois demandera ....................

— Tu peux regarder un film quand tu veux?
— Non, je dois demandera ..........ccccccee...

— Tu peux jouer quand tu veux?
— Non, je dois demandera ....................

— Tu peux aller chez ton ami quand tu veux?
- Non, je dois demandera ............

Dwa elementy gramatyczne, tj. wyrazenie be-
aucoup de ...oraz formy przymiotnika nouveau
/ nouvel / nouvelle mozna utrwali¢ wykonujac
¢wiczenia 61 7.

6. Przeczytaj przykiad i uzupefnij pozostafe.

[l a une disquette.
[l a beaucoup de disquettes.

[launjeu.
la i, jeux.

Il'aun CD.
la ., CD.

la cassettes.

7. Przeczytaj przykfad i uzupetnij.
un nouveau clavier un nouvel ordinateur

.............. moniteur ...................... écran
....................... jeu .o effaceur
...................... film ..o ami

une nouvelle disquette
................ imprimante
......................... souris
..................... chanson

Bardzo istotnym elementem w nauce jezyka
obcego jest umiejetnos¢ postugiwania sie stow-



nikiem. Temu celowi stuzy ¢wiczenie 8 przypo-
minajace alfabet francuski oraz ¢wiczenie 9,
w ktérym uczniowie musza takze wstawic pra-
widfowy rodzajnik przed rzeczownikiem.

8. Na tej klawiaturze wszystkie litery sa ufozone
w porzadku alfabetycznym. Dopisz te, ktérych
brakuje.

. ——— 5 ==,
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9. le, la, I’ ? Uzupetij, a potem wpisz do od-
powiedniego slowniczka.

... ordinateur ... écran

... imprimante ... Clavier

.... chanson .... souris

... moniteur ... film

... disquette ... jeu

... cassette ....CD
abcdefgh ijklmnop qrstuvwxyz

(pazdziernik 2004)

Joanna Bigaj"
Lublin

Wykorzystanie Internetu i multimediéw w nauczaniu

jezyka niemieckiego

Korzystanie z komputera w nauczaniu jg-
zykdw obcych pomaga uczacym sie rozwijac
poczucie odpowiedzialnosci za proces uczenia
sie, zmienia ich poglad na uczenie sie, jak tez
wptywa korzystnie na ich motywacje. Dostep do
komputera i Internetu, potaczony z wprowadza-
niem nowych technologii w nauczaniu, sprzyja
zmianie postaw ucznia i nauczyciela i prowadzi
do ich wzajemnej wspétpracy i partnerstwa.

Wspotczesne srodki multimedialne spra-
wity, iz uczen moze uczy¢ sie samodzielnie, ko-
rzystajac z najnowszych opracowan naukowych,
materiaféw informacyjnych i moze zdobywac
informacje z réznych dziedzin wiedzy.

W sieci Internet funkcjonuja programy
edukacyjne przeznaczone dla dzieci i mtodzie-
zy. Nauczyciel moze przeprowadzi¢ lekcje, kto-
ra polega na wyszukiwaniu wraz z uczniami roz-
nych serweréw zawierajacych dokumenty, gra-
fike, animacje itp., stanowiace ilustracje tematu
lekgji. Tematyka ta w nauczaniu jezyka niemiec-
kiego moze dotyczy¢ np. kultury, polityki, sytu-

acji ekonomiczno-gospodarczych czy tez aktu-
alnych wydarzen dotyczacych panstw niemiec-
kiego obszaru jezykowego. Nie ruszajac sie
sprzed ekranu komputera mozemy zwiedzaé
najstynniejsze muzea na $wiecie lub inne mia-
sta. Mozemy réwniez czyta¢ prase niemieckoje-
zyczng, ogladac¢ filmy, wideoklipy, przegladac
katalogi zbioréw i ksiazki z wielkich bibliotek.

Za korzystaniem z Internetu przemawia
szybkos¢, tatwosc i aktualnos¢ informacji. Wie-
lu rzeczy nie znajdziemy w ksigzkach, a jedy-
nie w gazetach i w czasopismach, do ktérych
nie zawsze mozemy dotrze¢ — maja one na
szczescie swoje odpowiedniki internetowe.
Trudno wiec z tego nie korzystac, zwtaszcza, ze
sieganie do stron internetowych uatrakcyjnia
zajecia, w moim przypadku, z jezyka niemiec-
kiego.

Ponizej prezentuje plan zaje¢ z wykorzy-
staniem technologii informacyjnej, na ktorej
mtodziez klasy Il gimnazjum sprawdzafa swoje
kompetencje jezykowe.

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 19 w Lublinie.



Ich suche einen Brieffreund

Temat lekgji: Ich suche einen Brieffreund

Czas trwania: 2 x 45 minut

Cel: Wyszukiwanie w Internecie ogtoszen part-
nera do korespondowania i nawigzanie przy-
jazni listownej (e-mailowej).

Przebieg lekdji:

1. Rozmowa nauczyciel — uczniowie na temat

statych elementéw kazdego listu — 5 minut.

Zbieranie asocjacji do tematu Brieffreund-

schaft — 10 minut.

Podziat klasy na pary lub trzyosobowe grupy

i rozdanie zadan do wykonania wraz z omo-

wieniem — 5 minut.

Zadania do wykonania:

Grupa | — Zbierz zwroty stuzace do opisu wias-
nej osoby (uzupetnij liste Aussagen).

Grupa Il — Ut6z pytania, jakie mozesz zadac
przyjacielowi (uzupefnij liste Fragen).

Grupa lll - Podaj odpowiednia formute oraz
schemat prywatnej korespondencji.

Grupa IV - Znajdz cechy charakterystyczne
ogfoszen prasowych (internetowych), zre-
daguj przyktadowe krétkie ogtoszenie.

Grupa V — Wyszukaj adresy stron interneto-
wych i podaj adresy tych stron, ktére za-
wierajg ogfoszenia do zawierania znajo-
mosci.

. Wyszukanie informacji w Internecie — 25 mi-

nut.

5. Drukowanie materiatéw, przygotowanie li-

stow — 20 minut.

Prezentacja korespondencji — 20 minut.

Podsumowanie i ocena — 5 minut.

Zajecia z wykorzystaniem Intemetu byty
interesujace i pefne humoru. Mfodziez wybrafa
ciekawe adresy stron internetowych i potrafita je
umiejetnie zastosowac przygotowujac korespon-
dencje. W trakcie lekgji niektérzy uczniowie do-
strzegli swoje braki w zasobie stownictwa i uswia-
domili sobie, ze jednym ze sposobéw rozszerze-
nia wiedzy leksykalnej jest wiasnie czytanie ory-
ginalnych tekstéw niemieckojezycznych. A tu In-
ternet jest niezwykle pomocny.

W planowaniu lekcji z wykorzystaniem
Internetu chodzi przede wszystkim o praktycz-

2.

3.

6.
7.

ne rozwiazywanie zadan osadzonych w rzeczy-
wistosci krajow niemieckojezycznych. To wza-
jemne powiazanie i przeplatanie sie aktualnych
zrédet informacji w Internecie stymuluje multi-
medialny Swiat uczenia sie, umozliwia interdy-
scyplinarne doswiadczenia jezykowe i kulturo-
we, ktdre dotychczas byty dostepne jedynie oso-
bom, ktére w sposéb fizyczny mogty podrézo-
wac po krajach niemieckojezycznych.

Zaproponowany sposob wykorzystania
Internetu na lekcjach jezyka niemieckiego nie
stawia sobie za cel nakfonienie nauczycieli do
zaprzestania stosowania tradycyjnych, spraw-
dzonych srodkéw audiowizualnych i zastapienie
ich Internetem, ale zwrdcenie uwagi na nowe
olbrzymie mozliwosci, jakie kryje w sobie Inter-
net i zachecenie do uwzglednienia go w plano-
waniu przebiegu lekcji jezyka niemieckiego
w konkretnej klasie. Obok tradycyjnego podrecz-
nika, prasy lub lektury niezbedne staje sie umie-
jetne korzystanie z programéw komputerowych.
Nauczyciele moga urozmaici¢ i udoskonali¢ swoj
warsztat pracy. Nie powinni odrzuca¢ tego, co
dobre i sprawdzone, jedynie sprobowac wyko-
rzysta¢ komputer, ktory staje sie, zdumiewajaco
szybko, podstawowym narzedziem pracy. Kaz-
da lekcja jezyka niemieckiego w pracowni kom-
puterowej staje sie bardziej interesujaca. Warto
wykorzysta¢ gotowe programy multimedialne.
Maja one szerokie zastosowanie i s3 dostepne
dla kazdego.

Programy multimedialne

Na szczegdlng uwage zastuguje Reflex
Deutsch?. W trakcie nauki uczniowie poznaja
najwazniejsze zwroty i struktury jezyka niemiec-
kiego, co umozliwia im postugiwanie sie naby-
tymi umiejetnosciami w najbardziej typowych
sytuacjach zycia codziennego. Bogaty i zabaw-
ny materiaf filmowy pozwala skutecznie wpro-
wadzi¢ nowe elementy jezyka niemieckiego,
a interaktywne ¢wiczenia na barwnych, petnych
akgji stronach programu nie pozwolg na chwile
nudy. Dzieki wykorzystaniu najnowszej techno-
logii rozpoznawania mowy uczniowie moga

2 Reflex Deutsch (1999), Gdansk: Wydawnictwo Interaktywne Young Digital Poland.
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doskonali¢ réwniez umiejetnos¢ prawidtowe;j
wymowy. Skuteczne komunikowanie sie w jezy-
ku niemieckim jest najwazniejszym celem tego
programu multimedialnego.

Angielski, niemiecki w pigutce® jest do-
skonatym repetytorium leksykalno-gramatycz-
nym, gdyz umieszczone w nim zwroty i zda-
nia naleza do najczesciej stosowanych przez An-
glikéw / Niemcdw, natomiast oméwione zagad-
nienia gramatyczne sa bezwzglednie koniecz-
ne do prawidfowego postugiwania sie jezykiem
angielskim / niemieckim. Dialogi sa adresowa-
ne do uczniéw, ktérzy chca mie¢ kontakt z zy-
wym, funkcjonalnym jezykiem. Specjalnie dla
poczatkujacych i wzrokowcow, ale takze wszyst-
kich lubigcych zabawng grafike, przygotowa-
no kilkadziesiat petnoekranowych prezentacji.
Podpisy pod rysunkami sa po angielsku / nie-
miecku, ale po najechaniu kursorem na stéwko
pojawia sie w ,,dymku” polskie ttumaczenie,
a po kliknieciu wymowa. Mozliwe jest wyko-
nywanie ¢wiczen: rozpoznawanie, dopasowy-
wanie i wpisywanie stowa w widoczne okien-
ko. W Angielskim, Niemieckim w pigufce uczac
sie stownictwa uczen rownomiernie ksztafci
cztery sprawnosci jezykowe.

Profesor Klaus - Gramatyka? jest multi-
medialnym repetytorium. Dzieki ciekawym
¢wiczeniom i starannemu wyznaczaniu powto-
rzen przez komputer juz po kilku tygodniach,
uczniowie moga opanowac najwazniejsze za-
gadnienia z gramatyki niemieckiej. W sposéb
prosty i zwiezty wyttumaczono zaréwno spra-
wiajace najwiecej ktopotéw zagadnienia gra-
matyczne, jak i te nieskomplikowane. Profesor
opowiada m.in. o rodzajnikach, czasach prze-
sztych, stronie biernej, zdaniach zfozonych i try-
bie przypuszczajacym. W odréznieniu od tra-
dycyjnego ksigzkowego podrecznika, wszystkie
przykfady sa udzwiekowione — wszystkie przy-
ktady z podrecznika, a takze wiekszos¢ ¢wiczen
posiada nagrang wymowe. Program umozli-
wia réwniez nagrywanie wtasnych wypowie-
dzi i poréwnywanie ich z wymowa lektora, co
pozwala uczniom nauczy¢ sie prawidtowe;
wymowy niemieckiej o wiele szybciej niz w tra-
dycyjny sposéb.

Profesor 20014 to interaktywny pakiet do
nauki jezyka niemieckiego. Dzieki programowi
uczniowie moga juz w pare miesiecy opanowac
kilka tysiecy najpotrzebniejszych stow i zwrotéw.
Profesor ksztatci wszystkie sprawnosci jezykowe:
pisanie, méwienie, ttumaczenie i rozumienie ze
stuchu. Urozmaicone ¢wiczenia uczg stow, zwro-
tow i idioméw — wybranych na podstawie cze-
stosci wystepowania w niemieckich tekstach i co-
dziennych rozmowach — zakres stownictwa jest
dwa razy szerszy niz materiat poznawany przez
trzy lata nauki w szkole, np. w gimnazjum. Kon-
wersacje naucza zwrotéw i zdan przydatnych np.
w podrézy. Po uczestnictwie w nich, uczniowie
beda potrafili zapytac sie o droge, zaméwic po-
trawe w restauracji, zrobi¢ zakupy lub zarezer-
wowac miejsce w hotelu. Nagrywanie wypowie-
dzi spowoduje, ze uczen szybko opanuje umie-
jetno$¢ swobodnej rozmowy po niemiecku. Ge-
nerator ¢wiczen pozwoli na samodzielne two-
rzenie wiasnych ¢wiczen oraz dodawanie no-
wych stow.

Programy multimedialne moga by¢ nie
tylko zrodfem informacji i intelektualnej roz-
rywki, ale takze narzedziem weryfikacji posia-
danych wiadomosci. Przeznaczone sa z reguty
do pracy indywidualnej i samoksztatceniowe;.
Powinny sie znalez¢ w szkolnych pracowniach
komputerowo-internetowych. Obowigzkiem
szkoty jest bowiem stworzy¢ wszystkim uczniom
szanse dostepu do najnowszych zrédet infor-
magcji i wdrazac ich do samoksztatcenia — Swia-
domej edukacji trwajacej przez cate zycie. Zdo-
bywanie wiedzy musi sie sta¢ nie tylko obo-
wigzkiem zawodowym czfowieka, ale jedno-
czesnie potrzebg wewnetrzng, terenem Swia-
domej kreacji wtasnej osobowosci.

Multimedia pozwalajg uczniowi na ak-
tywne uczenie sie, na odkrywanie wiedzy i roz-
wigzywanie problemoéw. Przeciwstawiaja sie
werbalizmowi nauczycieli i ucznidw, likwiduja
szkolng nude, motywuja uczniéw do wysitku
intelektualnego, wyzwalaja zainteresowania. Sa
po prostu warunkiem i Zrédtem sukcesu ucznia
i nauczyciela. Wykorzystanie na lekcjach jezyka
niemieckiego technologii informacyjnej moze
by¢ realizowane na wiele sposobéw. W duzej

3 Niemiecki w pigutce 2.0 (2002), Warszawa: Wydawnictwo Edgard Multimedia.
9 Profesor Klaus 4.0 — Gramatyka i rozumienie ze sfuchu, Warszawa: Wydawnictwo Edgard Multimedia.



mierze zalezy jednak od wyposazenia technicz-
nego szkoty i mozliwosci nauczyciela.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze wy-
korzystanie technologii informacyjnej do nauki
jezyka niemieckiego i innych jezykow, jest bar-
dzo istotne. Przyczynia sie do szybszego opano-
wania przez uczniéw stownictwa. Dodatkowo
jest bodzcem do samodzielnego dziatania
uczniéw, wyzwala che¢ pokonywania barier je-
zykowych i dazenia do komunikacji. A to jest
w nauce jezyka niemieckiego najwazniejsze.
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Adrian Dembski"
todz

Co to sa korpusy i konkordancje??

Korpusy jezykowe to inaczej ogromne
bazy danych zawierajace probki autentycznego
jezyka, tj. uzywanego przez native speakers —
rodzimych uzytkownikéw jezyka, dla ktérych
jezyk ten jest ich pierwszym. Innymi stowy, je-
zyk autentyczny to jezyk naturalnie wystepuja-
cy w codziennym zyciu, pozbawiony ,,sztucznych
zabiegéw”, majacych na celu zaakcentowanie
pewnych elementow gramatycznych lub leksy-
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kalnych. Zrodto tych korpuséw moga stanowic
zarowno teksty gazet, ksiazek, jak i fragmenty
przemowien, referatéw, gdyz korpus moze
by¢ réwniez zapisem fonetycznym. Kazdy z nas
jest w stanie stworzy¢ swoj wiasny korpus na-
wet na komputerze domowym, jesli tylko mamy
dostep do jednego z wyzej wspomnianych zré-
detw formie pliku tekstowego. Sa jednakze pew-
ne kryteria, ktére determinujg wyboér tekstow.
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Zdjecie ekranu komputera prezentujacego konkordanser WordSmith Tools 2.0.

) Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 43 w todzi.
2 Patrz rowniez artykuty dr Anny Baczkowskiej — Jezyki Obce w Szkole nr 3, 4, 5/2003, 3/2004.

89



Najwazniejszymi z nich sa autentyczno$¢ oraz ak-
tualnos¢, poniewaz korpusy maja przede wszyst-
kim stanowi¢ rzeczywisty obraz jezyka, zawie-
rajacy jak najszersze spektrum naturalnych struk-
tur oraz sfownictwa.

Narzedziem, za pomoca ktérego mozna
analizowac korpusy, jest program komputero-
wy zwany konkordanserem. Wynik jego dziata-
nia jest prezentowany w formie konkordangji.
Jednym z najpopularniejszych tego typu progra-
mow i zdecydowanie najlepszym jest WordSmith
Tools?. Program ten daje ogromne mozliwosci
wyszukiwania konkretnych elementéw, ich po-
nownego sortowania i selekgji, statystyki stow,
a takze poszerzania kontekstu do pozadanego
formatu (np. do formatu petnych zdan). Naj-
czestszym jednakze rezultatem dziatania konkor-
dansera jest tzw. KWIC-format (Key Word In
Context), ktdry prezentuje stowo wraz z otacza-
jacym kontekstem:

Oto przyktady wykorzystania tych progra-
moéw z uczniami liceum ogdlnoksztatcacego,
dos¢ dobrze znajacymi jezyk angielski.

Lekcja 1

Temat lekgji: ,Gdyby (byt) wtedy przyszedt, byt-
by ci pomdgt” — konstrukgja i uzycie zdan
podrzednie ztozonych — warunkowych.

Liczba ucznidw : 15 (grupa)

Czas trwania: 45 minut

Cele lekgji: uczen potrafi rozrézni¢ strukture
i 1l okresu warunkowego, umie zbudowac zda-
nie w |1l okresie warunkowym (wykorzystujac
réwniez inwersje) i wykorzystac je we wiasci-
wym kontekscie sytuacyjnym, rozwija umiejet-
nos¢ samodzielnego wyciagania wnioskow i sta-
wiania tez, wykorzystujac konkordancje.

Techniki pracy: praca z konkordancjami (disco-
very-learning — techniki odkrywcze), praca
w parach, inscenizacja, praca indywidualna.

Dominujaca metoda ksztatcenia: DDL - data-
driven learning — uczenie sie wspierane kom-

puterowym przetwarzaniem tekstu i ksztafco-

ne sprawnosci /umiejetnosci jezykowe: rozu-

3 Scott A. (1997), WordSmith Tools 2.0, Oxford: OUP.

mienie tekstu pisanego, méwienie (scenka —
dialog), rozumienie ze stuchu (scenka — dia-
log; paski), pisanie.

Materiaty dydaktyczne:

» korpus skompilowany z CD-ROMu The Times
and The Sunday Times,

» konkordancje uzyskane przy pomocy konkor-
dansera WordSmith Tools 2.0,

» podrecznik Headway Upper-Intermediate
i ksiazka The Practice of English Language
Teaching,

» kserokopie arkuszy do pracy na lekgji.

Przebieg lekgji:

Faza wstepna — Rozgrzewka (powtdrzenie I |l
okresu warunkowego¥):

a) Uczniowie otrzymuja arkusze z konkordancja-
mi, prezentujacymi przykfady zdan w li Il
okresie warunkowym. Zadaniem uczniéw
(praca w parach) jest przeanalizowanie zdan
i okreslenie, jaki okres jest zawarty w kazdym
z nich, tj. I czy 1l. Wnioski prezentujg w for-
mie ustnej, odpowiadajac na pytania nauczy-
ciela. Czas trwania: ok. 5 minut.

ARKUSZ DO PRACY NA LEKCJI

Konkordancje w formie zdan. Przeanalizuj zda-

nia i okresl, ktory okres warunkowy jest zawarty

w kazdym z nich, tj. | czy Il. Wnioski mozesz za-

pisa¢ na tym arkuszu.

1. If he succeeds, the council will be barred
from paying the losses incurred on the
transaction

2. If it has potential we will have it in use as
soon as possible,” Dr Cribbens said.

3. If that happens UAP International will have
the right within 40 days either to accept
the off...

4. If he remains eligible, Faldo is tempted to
head for South Carolina. If he is not, he
will play in Spain where

5. It would be sad if the high point of broad-
casting was reached sometime in the...

6. If I were a NatWest account holder, which
thank heaven | am not, | would not be
tempted.

7. If the banks wanted to seek relief, they
would have to do so through a separate
case brought

9 Zdania podrzednie ztozone-warunkowe typu I, Il i Ill, nazywam odpowiednio I, Il i Il okresem warunkowym.



b) Kolejne ¢wiczenie polega na zabawie: ,uczen
nr 1" opuszcza na chwile sale, natomiast resz-
ta grupy ma za zadanie wymysli¢ sytuacje,
ktorej ,uczen nr 1" musi sprosta¢. Na przy-
ktad koledzy wymyslili, ze uczen nr 1 zjadt
obiad w restauracji, ale okazuje sie, ze nie
ma pieniedzy. Zadaniem ucznia nr 1 (po
wejsciu do sali) jest odgadniecie (przez za-
dawanie kolegom pytan w Il okresie warun-
kowym i nie tylko), w jakiej znalazt sie sytu-
acji. Czas trwania: ok. 5 minut.

What would you do in this situation? (Co bys
zrobit w tej sytuacji?)

Ucz. 1: Peter, what would you do? (Piotr, co bys
zrobit?)

Peter: | would try to borrow some money. (Sta-
ratbym sie pozyczyc¢ troche pieniedzy).

Ucz. 1: What would you do Beata?

Beata: | would telephone my parents. (Zadzwo-
nitabym do rodzicéw)

Ucz. 1: What would you do Marcin?

Marcin: | would look in my pockets again.

Faza realizacyjna:

1) Praca z konkordancjami — wszyscy uczniowie
otrzymuja arkusze zawierajace konkordancje
w formie zdan, prezentujace Il okres warun-
kowy. Pracujac w parach, analizujg zdania.
Ich zadaniem jest odpowiedzie¢ na ponizsze
pytania. Jesli juz to zrobia, poréwnuja swoje
whioski z wnioskami kolegéw i nastepnie
przedyskutowuja z nauczycielem.
Istotne jest, aby uczniowie byli w stanie samo-
dzielnie wyodrebni¢ z ponizszych konkordangji
strukture 11 okresu warunkowego (facznie z in-
wersja obecng w zdaniach 6-8). W przypadku
probleméw z wypracowaniem doktadnego za-
stosowania Ill okresu warunkowego (pytanie 2)
potrzebna bedzie pomoc nauczyciela. Czas trwa-
nia: 5-10. minut.

Pracujgc w parach przeanalizujcie ponizsze kon-
kordancje i odpowiedzcie na pytania wydruko-
wane ponizej. Nastepnie poréwnajcie swoje
wnioski z wnioskami kolegéw oraz przedyskutuj-
cie z nauczycielem. (WordSmith Tools — 02-04-25
09:45:18)

1. If I had not become a sergeant | would not
have seen the royal wedding
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2. ,I'have had to improve year by year. If | had
stood still, | would have been overtaken.

3. ...was not entirely to blame for the Wall Street
crash, adding that if it had not happened the-
re would have been another trigger.

4. Of course, if we hadn’t been too busy watch-
ing telly, we too would have tended our mil-
lennium cupboards...

5. Mr Major s political fortunes would not have
been improved if we had stayed in the ERM.

6. ...think himself relatively lucky: had he been
the brother of a sultan, he would almost cer-
tainly have been the victim of ...

7. 1 didn’t expect the company to grow rapi-
dly. Had we been in one market we would
have grown faster still, but Japan...

8. Butitis a fair guess that, had she merely been
an obscure actress with no links to No 10,
her telephone wouldn't be ringing 20 times

Jaka jest struktura 1l okresu warunkowego? (zda-
nia 1-5). Wpisz ja ponizej.

Jakie jest zastosowanie Il okresu warunkowe-
go? Opisz je w 2-3 zdaniach.

Czym rézni sie budowa zdari 6-8 od poprzed-
nich?

2) Identyfikacja i poprawa bfedéw — na arkuszach
do pracy na lekgji zestawiono zdania w 11l okre-
sie warunkowym ze zdaniami w | i Il trybie
warunkowym. Zadaniem uczniéw jest odna-
lezienie i poprawienie bfedéw. Dwa zdania sa
poprawne. Czas trwania: ok. 5 minut.

Znajdz i popraw bfedy w ponizszych zdaniach.
Dwa z nich sa poprawne.

1. If it's my birthday tomorrow, I'll invite my
friends for dinner.

2. Where you would go if you can go anywhere
in the world?

3. If the weather will be fine, we will go swim-
ming.

4. If you had had a map, we had not got lost
yesterday.

5. If I were rich [ would buy a car.



3) Cwiczenie pisemne — uczniowie sa proszeni
o wykonanie ¢wiczenia przez wstawienie cza-
sownikéw z nawiasow w Il okresie warun-
kowym. Czas trwania: ok. 5 minut.

Wstaw czasowniki z nawiaséw w formie Ill okre-

su warunkowego.

1...at Newcastle would certainly have proved
a greater threat they

(can) draw on their first-choice for-
wards.

2. But he (accept) the job
had he known what it entailed?

3. Would it have been better if those
__ (notoccur)?

4.1t (be) strange indeed
if he (not be) proud of the
most humorous creation in all fiction.

5. Do you think it would have helped if you

(realise) these documents
to the public earlier?

6. Now they are entitled to Pounds 34.50 a man.
Had they travelled in from the country and
required an overnight the sum

(rise)

4) Cwiczenie tworcze (ustne). Czas trwania: ok.
5 minut.

Nauczyciel opisuje sytuacje, np.: Yesterday
aman came home to find a burglar in his
house. He attacked the burglar, who hit him
over the head and hurt him. (Wczoraj mez-
czyzna wrocit do domu | natknat sie w nim
na wlamywacza. Zaatakowat wfamywacza,
ktéry uderzyt go w gtowe i zranif).

Nastepnie pyta uczniéw: What would you have
done then?(Co wy byscie wtedy zrobili?)

Uczniowie proponuja swoje odpowiedzi (wyko-
rzystujac Il okres warunkowy), np.:

[ wouldnt have attacked him (Nie zaatakowat-
bym go).

[ would have let him go. (Wypuscitbym go)
I'd have made a lot of noise to frighten him.
(Narobitbym hatasu, zeby go przestraszyc).

Faza podsumowujaca:

Cwiczenie uzupetniajace — moze by¢ wykorzy-
stane, jesli poprzednie fazy lekcji przebiegty
szybciej, jesli nie, jest praca domowa ucznidw.
Uczniowie otrzymuja paski zawierajace rézne
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fragmenty zdan w 11l okresie warunkowym. Kaz-
dy uczen odczytuje swéj fragment, podczas gdy
pozostali maja za zadanie zareagowac, gdy usty-
sza fragment pasujacy do czesci zadnia, ktory
otrzymali. Nastepnie moga sprébowac wygene-
rowac ich wiasne ,zakonczenia” lub , poczatki”
zdan. Czas trwania: ok. 5 minut.

If I hadn't listened to your advice,....................
If Robert hadn't been so upset,.........c.ccccoveennne.
Ifithadntrained, .....ccooovveieiiiiie
[ wouldn't have known what to do
[ wouldn't have enjoyed the party
he would have argued with you

...................
...................

........................

Lekcja 2

Temat lekcji: He is above 18 or He is over 18?
Czy konkordancje moga by¢ przydatne? Cwi-
czenia leksykalne z wykorzystaniem konkor-
dandji

Liczba ucznidw: 15 (grupa)

Czas trwania: 90 minut

Cele: uczen poszerza swoje stownictwo o znajo-
mos¢ homonimdw, umie wykorzysta¢ wyra-
Zenia synonimiczne we wifasciwych kontek-
stach, potrafi wyodrebnic¢ kolokacje, powie-
dzenia.

Techniki pracy: praca z konkordancjami (disco-
very—learning, techniki odkrywcze), praca
w parach i indywidualna.

Dominujaca metoda ksztatcenia: DDL i ksztatco-
ne sprawnosci /umiejetnosci jezykowe: rozu-
mienie tekstu pisanego, pisanie.

Materiaty dydaktyczne:

» korpus skompilowany z CD-ROMu The Times
and The Sunday Times,

» konkordancje uzyskane przy pomocy konkor-
dansera WordSmith Tools 2.0,

» kserokopie arkuszy do pracy na lekgji.

Przebieg lekgji:

Faza wstepna — Jesli jest to pierwszy kontakt
uczniéw z konkordancjami, zaznajamiamy ich
z wygladem konkordancji. Nastepnie pytamy
ich, czy wiedza, co to s3 homonimy i synoni-
my i prosimy ich o podanie przyktadéw w je-
zyku polskim i angielskim.




Faza realizacyjna:

I. Homonimy

Konkordanser szuka stéw, a raczej konkret-
nych sekwencji liter, dlatego czestym, chociaz
nie zawsze zamierzonym wynikiem dziatania
tego programu, jest grupa homonimow, tj. stow
identycznych w pisowni i wymowie, ale od-
miennych w znaczeniu. Na przyktad, jesli chce-
my przeanalizowac uzycie czasownika fly, re-
zultat wyszukiwania moze réwniez zawierac
przykfady stowa fly bedacego rzeczownikiem.
Jednakze dosy¢ prosto mozna to wykorzystac
na nasza korzysc.

Uczniowie sa proszeni o przeanalizowa-
nie ponizszych konkordancji i przyporzadkowa-
nie wiasciwych znaczen/funkgji do poszczegél-
nych wierszy w konkordancjach. Jesli uczniowie
dostrzega inne znaczenia, ktére mozna wypra-
cowac z konkordancji nalezy je dopisac.

Na przyktadzie stowa book, ktére moze
petic funkcje czasownika lub rzeczownika, je-
steSmy w stanie wyodrebni¢ dwa odmienne
przypisane do niego znaczenia. Réwnolegle
mozemy ,dokona¢ innych odkry¢” (discovery-
learning, discovery — odkrycie), niemniej istot-
nych, np. kolokacji, rzeczownikéw ztozonych

WordSmith Tools — 02-10-08 20:33:04
all 21 entries

(np. travel book), czasownikéw ztozonych (np.
book up for), przymiotnikéw (np. tiny). Nauczy-
ciel dokonuje selekcji konkordancji na lekcje —
moze je sortowac alfabetycznie na lewo/prawo
od stowa kluczowego (KeyWord), zaleznie od
tego, co jest w kregu jego poszukiwan.

1) ,book”
a) ksiazka, dziefo pisane (funkcja rzeczowni-
ka) — wiersze 1-10,
b) zabukowa¢, zarezerwowac (funkcja cza-
sownika)— wiersze 11-18
Q) — wiersz(e)
Ponizej podane sa przykfady innych homoni-
moéw wraz z konkordancjami:
2) ,like”
a) to take pleasure in — line(s)
b) a preposition - line(s)

Q) —line(s)
d) —line(s)
3) ,mind”

a) memory, the element in a human being
that reasons, thinks etc. - line(s)

b) to remember, to decide, to obey, to take
care of) —line(s)
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sts’ tradition is admirable but in this
a painful experience; but I loved this
t the welfare state....gather from this
table recidivism. Right? Wrong, as this
tainly the most personal) essay in this
red grandiose prima donna.” So this
be usable at any level of inquiry. This
one given such prominence in The Times
n essay on Sloth for The New York Times

. between fantasy and real life. The tiny
. ted a view of the North Sea, you had to
. leigh-ride as well but when | wanted to

. 6 The nation’s assets are brought to
. ere — in the shade for ever.
. ware package which allows travellers to
. cash amount which allows the holder to
. 997, The Times, Weekend p.22 Time to

. of ticket prices is shown on screen. To
. ittle known or understood, and a travel

HOW TO

Konkordancja stowa ,,book”

WordSmith Tools — 02-02-09 12:25:51

1.
2.

hort train, was sophisticated and sexy.
he company was ,wandering around London
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book up for the snow show / Fea
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book about the small Arab state
Like the Blackpool number, it was th
like the Flying Dutchman” in search of



B TRAYAL OF THE YEAR ,THE Blairs
rded as a misfortune; to lose two looks
d you are younger than usual. So |
gives the impression that this review,
[,” Hodgson said. ,The last goal | saw
practical principles into practice, |
money and not enough brains. It's boys

. an? He can’t stop the Ryder Cup. He's
. a great gesture by Fowler and | would
. furious at the decision but | would not
. ugar was once quoted as saying he would

Konkordancja stowa ,,like”

too. While there was hope in his
patriotism and pride, at the power of
ted Kent barn. It was always in my own
hink the White House had yet closed its
ook some time to sink in. Likewise, his
nual turnover. It's not what we have in
own place as a little nation. ,| don't
ne 1997, The Times, Car p.97 7 Never
son. The English, in particular, do not

. ory, to undermine the title in his own
. wait and decide when John has made his
. Mr Duncan Smith will make up his own
. friend, remembers Olsen’s toughness of
. have to get our house in order. Never

Konkordancja stowa ,,mind”

I1. Synonimy

Te sama procedure mozna zastosowac przy stowach, ktére sa niemal synonimiczne, ale rézna jest ich
dystrybucja. Na przyktad, mozna rozwazy¢ konkordancje zawierajace dwa przyimki above (nad, po-

like
like
like
like
like
like
like
like
like
like
like

cats,” said the Prime Minister’s s

carelessness.” There is no do

to think I am helping somebody el
so many in the past, is all about
that was in schoolboy football. T
meeting people, and | am pleased
him that keep me in a job.
a machine-gunner shooting in all
to give him an award of fair pla
to see the game stopped and star
to make Spurs the Manchester Uni

mind,
mind
mind
mind
mind
mind,
mind
mind
mind
mind.
mind
mind
mind
mind

though, that he might be a
controlling ~ muscle. At
that | would manufacture eve
to appeals for a continued A
was far from thinking of the
but...this is not just theo
being seen as the defender o
the look, just feel the diff
government but they hate the
Anyway, it is no gift-horse
up.” Another key influence w
independently of Mr Redwood
in appreciating the role of
common European standards, w

nad, powyzej) vs. over (nad, ponad) oraz czasowniki make (robic) vs. do (robic).
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s share prices raced away, surging back
ntry tracks. The village of Are is 400m
he remains of the old kasbah, on a hill
even. Their average pay was 10 per cent
Mr Blair was faulted for wasting time
a high degree of job security in Europe
r for business and his sales soared all
coup for the ever-persuasive Dorst.
1947, dawned damp and grey. Mist hung

. sional rigidity is simply means you are
. ornings, some skylarks sing for a while
. an say the same. But a cloud has loomed
. Il. At Aghalane hamlet, the road bridge
. own ambitions. ,| have a lot of skills
. though the user is flying a helicopter
. players were regularly tested for speed
. One is available only by mail order or
. of policing trade in the City cannot be
. ilt-ridden smile. The interview was
. of villages have been bombed and razed.
Konkordancja przyimkéw ,,above/over”
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above the 5,000 level to close at their
above sea level and the average temperat
above the port, was far more concerned t
above the average industry level. TH

over an issue that he could not win. The
over the past 20 years but few new jobs,
over France. His slogan was ,, un peu de
Over the next ten years Corley Smith ser
over the streets of London and the cold
over 40. Why put knee ligaments at
over the fields where a layer of mist i
over the horizon. The young technocrats
over the river is still in ruins. n
over and above just making programmes r
over the castle, allowing you to move p
over 40 metres (with a ten-metre rollig
over the Internet at www.geofox.com — a
over -estimated and even the most sophis
over. Our columnists, Anatole Kaletsky
Over 12,000 people have died. Our a



Zadaniem uczniéw jest przeanalizowanie powyzszych konkordangji i uzupetnienie zasad dotycza-

cych uzycia over i above oraz podanie w nawiasach numeréw wierszy obrazujacych te zasady.

Uzywamy ,,

”

gdy:

a) one is not directly over another (line )

b) we talk about measurements (lines

)

¢) above and over can both mean «higher than» and then interchangeable (line )

Uzywamy ,,
a) when one thing covers another or crosses another (lines

”

)

b) when we want to say «more than» (lines__, , )

¢) when we talk about certain period of time and then
space of X years/days/etc.» (lines

)

d) when we want to say something is finished (line )
e) to express «by means of» or «via» (line )
f) as a prefix meaning «to much» or «beyond» (line )

g) in fixed expressions (line

)

Kolejny konkordancje zestawiajg dwa synonimiczne czasowniki make i do (robic)

.in the interests of Parliament.
.not become socialists. And they really
.n because it had a workforce that could
.ficult, and that students struggling to
.that he was told at film school not to
.z, and the older areas where they still
.ng got rid of the Iron Curtain, we must
.ebbs further believed that:
.but the downside is that someone has to

looking cheap but it came too late to
on Ground is an opportunity for Bath to
ren't that many games now where you can
Spain will now have about 12 months to
id. .l just have to be available. | can
buyers can spend their money wisely and
subject. One favourite wheeze - to
the worst areas. The Government has to
Insurance companies are only likely to
.If you

.We have to

a difference. Fearful of the
a statement not only on their own
make a mistake and people won't worry
make a deal with Britain over military
do a deal with Panos Eliades (of Panix
make ajudgment that they want a car t
do a book about 1927, the year that B
make a choice about the single currenc
make an exception for claims for perso
do away with half the House of Lords,
do believe in the State’s overriding u
make cars cheaply and efficiently, whi
make ends meet are ideal candidates.
make films about other films, but the
make fine guitars in workshops out the
make sure that we do not replace it wi
make the best of our existing cities;
do the shopping and cooking while at

make
make

Konkordancja ,,make/do” (sortowanie wedtug pierwszego wyrazu na prawo

od stowa kluczowego)

Uzywamy ,,
a) przy konstruowanlu budowaniu, tworzeniu (wiersze: 12, 14, 15)

b)

—line(s)

" is used to talk about activities that take some time, or are repeated. There is usually

a determmer (e.g. the, some) before -ing form (line ).

State zwiazki wyrazowe (Fixed expressions):

a)
b)
0
d)
e)
f)
g

—line

—line

—line

—line

—line

—line

—line(s)
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Powiedzenia (Common sayings):
a) —line
b) —line

Sometimes, however, it is possible to use ,do” instead of ,make” (lines __and ).

111. Cechy gramatyczne stow

Nauczyciel prosi uczniéw o uzupetnienie zdan wydrukowanych pod konkordancjami, a odnoszacych
sie do dystrybucji zwrotéw sorry for i sorry about. Nalezy tez poda¢ numery wierszy obrazujacych
konkretne zastosowanie.

WordSmith Tools — 02-03-14 20:40:39

ing up for more than it was ever told.” (Sorry about the syntax.) Of course
hat already. * * * | feel genuinely sorry for John Major. He is vulnerable t
big victory. It is a revolution. We are sorry for the trouble it has caused our
around at the people and | feel really sorry for them. And the only place | see
to leave the club. ,He said that he was sorry for the stress caused by the stori
great condition. It is no good feeling sorry for ourselves. All the top success
d on March 24, said he ended up feeling sorry for his subjects who, he says, hav
dministrative grip. One could even feel sorry for ministers, who seemed to be as
9. Last Friday | joined many in feeling sorry for Mr Major. We had known that th
10. me now, looking for me to slip. | feel sorry for them because is that all they
11. did was wrong. He is deeply ashamed and sorry for ~what he has done and there wil
12. en? ,No.” But you have just said you're sorry for what happened to them? ,l am w

Konkordancje wyrazenia ,,sorry about/sorry for”

co~NOWUVT A~ WN —

Uzupetnij ponizsze zasady dotyczace uzycia ,sorry” z przyimkami ,for” i ,about”.

Generally, ‘sorry” is always followed by ,about” or ,for” when it refers to
However, it can also be followed by ,for” and refer to people (lines _, ., , ,
cases, ,sorry” is preceded by ,, " and, then, closer in meaning to ,,commiserate with sb over sth”.

WordSmith Tools — 02-04-28 20:45:59

ban them from advertising. They are angry about the deal secured on Thursday
rsyth, the Scottish Secretary, had been angry about Mr Dorrell’s interview with
n the world.” Walsh, although still angry about that episode, is determined
back, so | can understand why they get angry about the criticism. Some, | have
of life left to them. What had | to be angry about? | had my health and strengt
nts could make up, she would have been angry at her father, but angry also at
s case. Conservative Euro-sceptics, angry at what they see as a further exte
the four members he had talked to were angry at the ,shoddy” way they had been
9. e, hates her parents, hates everything, angry at life.” But that wasn’t it. | wa
10. s angry at losing the Cup Final, | was angry at losing the League, although not
11. rngly Conservative small firms, are so  angry at what has happened in recent yea
12. place.” Last night MPs were still angry with  the Prime Minister and his co
13. . she says. She is, however, still angry with  her former landlord, Frogmore
14. rs cheaper and easier to use. ,I'm angry with  the likes of Microsoft and Ap
15. controversy, said many activists were angry with  Mr Hamilton. ,The general fee
16. e BA brand - an influential customer angry with  the company. Diversification
17. In America, the public became so angry with  rising crime that in the past

(10) Konkordancje wyrazenia ,,angry about/angry at/angry with”

co~NOYWUVLT A~ WN —

Uzupenij ponizsze zdania odnoszace sie do dystrybucji ,angry” i podaj numery wierszy obrazujacych
konkretne uzycia.

a) “angry at” refers to —line(s)
b) “angry about” refers to —line(s)
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) “angry with” refers to

WordSmith Tools — 02-04-15 18:02:29
monologues, Carlos declared: .| was an
d players know when that is; that's the
stake. Scotland is now the historic
an old stager, his energy has been an
th Telecom Finland. Finland set an
roach, Mr Clarke has set an excellent
ncy reserve. This is another excellent
if we can cure the problem and set an
debar him was only the most egregious

. MI5»s latest venture is not another

. of Lionel Jospin. | doubt if this is an

. chael Oakeshott and a great deal to the

. at at the future ,Euro-X" council as an

. the first, by Gustard, was a wonderful

. afe/fitness centre must be the ultimate

. neration. [taly is the most extreme

. e leading Europe, see the quarrel as an

N hWN =

©

. e. ,The Springboks gave us a tremendous

—line(s)

example for
example for
example for
example for
example for
example for
example for
example for
example of
example of
example of
example of
example of
example of
example of
example of
example of
example of

the revolution. The revoluti
others to follow. It was
England. In 1707 the Scottis
younger colleagues.  Rati
the rest of Europe in 1994 b
a possible future Labour gov
a future Labour government -
other young players to follo
Conservative arrogance. Seen
greater openness. The purpose
British chauvinism. Jospin is
R.G. Collingwood. It is a sch
the new clout that his Govern
back-row play, Miller taking
just how quickly attitudes ar
the dangers that lie ahead. B
the ,naivety” of the new Gove
modern rugby,” he said. ,It i

Konkordancje zwrotéw ,,example of ” oraz ,,example for”

Uzupetnij ponizsze zasady dotyczace uzycia ,example” z przyimkami ,for” i, about”

,Example _ "is used while talking about facts, events, things that illustrate or represent a general
rule or show a quality of others of the same kind. ,Example
and refers to action which is considered to be possibly worthy of imitation.

State zwiazki wyrazowe (Fixed expressions)
a) —line

Faza podsumowujaca

IV. Uzupetnianie wolnych miejsc (Gapfill exercises)

" is a relatively infrequently used

Uczniowie s proszeni sa o wypracowanie z kontekstu brakujacego wyrazu i wstawienie go. Odpo-

wiedzi podane s3 pod konkordancjami.

S oYoNouhwh =

0.
1.

oA wN =

order 0171- 627 4747  Aluminium
from Ghana Pounds 400; silk embroidered
man husband and two children, live next
es, p.5 A simple step that shuts the
pped water from pouring under the front
en qualified via the predetermined back
ues. The Treasury holds the keys to the
was painted directly on to her bedroom
ay 15, an Edmonton newsagent opened his
tain that Britain does not have an open
between two chaps safe at home with the

knobs, Pounds 7; backgammon tab
curtains from Morocco, from Pou
in East Acton, minutes from Tel
on chaos / Home news  Marcus
This is no small matter: in re
of play-offs. As for the ma
of ministerial glory. Thus
by Clifford Possum, one of Aust
to bring in the papers. On the
policy to those who may allege
shut”. If only! Stoppard in

Odpowiedz: brakujacy wyraz to rzeczownik ,,door”

Ntary benefit, maternity grant and
relatively cheap, on tides of free
nimals give us painlessly, such as
consisting in large part of rggs,
rt of eggs, ., cheese or other
ee a bus stopped, or near a parked

and vitamin tokens. (Thishasrec
and orange juice, but good cloth
and eggs. The proposition that
cheese or other products

products is high in protein.Leni
float or mobile shop. Watch out

Odpowiedz: brakujacy wyraz to rzeczownik ,, milk”
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Labour MPs reviewed their own plans to ask
oners worried about their savings. If | ask
ysically sick when the abattoir rang to ask
nd whenever Alan came up here, he would ask
ig spenders. The first question we will ask
er cent support one.” The poll did not ask
Wilding? Did the Opposition front bench ask
| provide beef on the bone to those who ask
der market. ,It is easier for people to ask
pple’s Canwal Sharma says: ,We did not ask

dissembling. Mr Creenway w
gun control, corporal punishme
the size of some of our cattle
the club. Now he’s coming home
spending is the question a man
a federal Europe. What it did
him? Not a peep.Possibly
it. But what do they risk by s
information and it allows me t
their Oendorsement. Apple is a

— = OO NOUT B~ WN —

- e

mpions’ League so far and you couldn't ask

more than that. They are looki

Odpowiedi: brakujace wyrazy to przyimki ,,Erj’_oraz »about”

Przewidywane problemy i proponowane

rozwiazania: Koncepcjai przede wszystkim wyglad
konkordancji moga wydawac sie dziwne, a nawet
niekiedy ,zniechecajace”. Jesli jest to pierwszy kon-
takt uczniéw z konkordancjami, polecam na wste-
pie zaznajomienie ucznidw z ich formg i tym sa-
mym wydtuzenie lekcji do 90 minut.

Komentarz — przygotowanie lekcji z wy-
korzystaniem korpusu jezykowego jest zajeciem
czasochtonnym, pociagajacym za sobg selekcje
otrzymanych konkordancji i wyboru najbardziej
relewantnych. Jednakze korpusy jezykowe za-
wieraja najwiekszy potencjat przyktadéw auten-
tycznego jezyka, o czym Swiadczy fakt, iz kazdy
leksykograf przygotowujacy profesjonalny stow-
nik korzysta wtasnie z nich?.

ZAPROSZONO NAS: | G
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(pazdziernik 2004)

Na przyktad Longman Dictionary Of Contemporary English
powstat na przyktadach z British National Corpus, ktéry za-
wiera 100 milionéw stéw, Longman Lancaster Corpus (30
milionéw stéw) oraz Longman Learner’s Corpus (5 milionéw
stow).
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» Nidzicka Fundacja Rozwoju NIDA na ogélnopolskie spotkanie nauczycieli jezyka
angielskiego w ramach Program Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci ,En-
glish Teaching” w dniach 30.06. — 2.07.2005 w Starych Jabfonkach k/Ostrédy.

Informacje: et@nida.pl

www.englishteaching.org.pl

» Zarzad PASE, Ogélnopolskiego Stowarzyszenia na Rzecz Jakosci w Nauczaniu
Jezyka Angielskiego na VI Miedzynarodowa Konferencje PASE w Warszawie

20.05.2005 r.

» Zarzad Dzielnicy Bemowo m.st. Warszawy oraz Naczelnik Wydziatu Oswiaty
i Wychowania Urzedy m. st. Warszawy dla Dzielnicy Warszawa Bemowo na VI
Bejowskie Forum Oswiatowe , Sztuka komunikowania sie i dialogu — Jezyki jed-

noczacej sie Europy” 20.05.2005 r.

» Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie na konferencje ,,Nauczanie z pas-

ja" 25.05.2005 r.
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Maftgorzata Tomczyk-Jadach”
Bukowice

O teorii i praktyce mnozenia inteligencji
Uczenie sie jezykéw wzbogaca - nas samych, nasze zycie -
pozwola nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci

Wiadomo juz, ze najbardziej efektywne
sposoby uczenia sie to te, ktére absorbuja jed-
noczesnie wszelkie mozliwe rodzaje pamieci.
Rézne rodzaje pamieci wptywajg na umiejet-
nos¢ uczenia sie i sg wykorzystywane przez
kazdego z nas w réznych proporcjach?.

Uczenie sie jezykdéw obcych moze by¢
od samego poczatku procesem, ktéry wyko-
rzystuje te wiedze i aktywizuje jak najwiecej
rodzajow pamieci. Moze to by¢ takze posze-
rzanie wiedzy i rozwijanie umiejetnosci z wielu
dziedzin, nie tylko jezykowych. Sprawdza sie
w praktyce poglad, ze poziom inteligencji nie
jest cechg stafa i niezmienng. Mdzg rozwija sie
wraz z dostarczaniem dziecku bodzcow, wiedzy
0 Swiecie. Jego rozw6j moze tez zosta¢ zahamo-
wany, jesli zabraknie odpowiednich czynnikéw
stymulujacych. Stosujac odpowiednie techniki
mozna nauczy¢ mate dziecko czyta¢. Mozna
tez nauczy¢ je matematyki, ale i wielu innych
rzeczy: jezykow obcych, ptywania, ¢wiczen
gimnastycznych, tanca, gry na instrumentach,
Spiewu, rysowania, wiedzy o ptakach, ssakach,
kwiatach, drzewach, wtasciwie o wszystkim, co
dasie przedstawi¢ w sposéb obiektywny. Kiedy
uczymy mate dziecko jednej z tych rzeczy — jego

inteligencja rosnie. Kiedy uczymy je kilku z tych
umiejetnosci — jego inteligencja rosnie gwattow-
nie. Kiedy uczymy je wszystkiego rownoczesnie
jego inteligencja jest pomnazana?. Inteligencja,
postrzegana jako zdolnos¢ kojarzenia faktow,
nie moze by¢ bowiem niezalezna od ilosci i ja-
kosci tych faktéw. Im wiecej cztowiek wie, tym
wiecej potrafi znalez¢ zwigzkdéw przyczynowo-
skutkowych, praw i regut rzadzacych faktami.

Jeden z tworcow teorii mnozenia inteli-
gencji, Howard Gardner®, wyodrebnit siedem
form inteligencji: jezykowa, logiczno-matema-
tyczna, muzyczna, przestrzenna, kinestetyczna,
interpersonalng i intrapersonalng®. Cztowiek
ma szanse osiggnac najpetniejszy rozwdj
wtedy, gdy harmonijnie rozwija kazda z form
inteligencji.

Nie mozemy da¢ uczniom nic bardziej
wartosciowego, niz szanse osiagniecia jak
najlepszego rozwoju intelektualnego. Rodzi sie
wiec pytanie, na ile teoria mnozenia inteligen-
cji moze by¢ uzyteczna w codziennej praktyce
w warunkach szkolnych w pracy nauczyciela
jezyka obcego. Czy teoria ta zastosowana
w praktyce moze sta¢ sie zrodtem inspiracji
wzbogacajacym nie tylko jezykowo? Co moze

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Bukowicach. Brafa udziat w naszym konkursie 2004 — Uczenie

sie jezykéw wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwola nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.
2 Gordon Dryden, Jeannette Vos (2000), Rewolucja w uczeniu, Poznan: Moderski i S-ka, s. 99-100, 131, 319.
3 Glenn J. Doman, Janet Doman (1994), How To Multiply Your Baby’s Intelligence, Philadelphia: Paragon Press, s. 3-10.

9 www.infed.org/thinkers/gardner.htm

% Por. Glinter Gerngross, Herbert Puchta (2001), Join in. Starter. Teacher’s Book, Cambridge, CUP, s. 3.



wnosi¢ w rozwoj nie tylko uczniéw, ale i na-
uczyciela?

1. Pomnozy¢ inteligencje
dziecka

Whbrew pozorom najtrudniej chyba uczy¢
jezyka obcego dzieci, ktére jeszcze nie bardzo
lub wcale nie potrafia czyta¢ ani pisac. Przeno-
szenie przez nauczyciela oczekiwan i nawykow
z pracy z dzie¢mi starszymi do pracy z matymi
dzie¢mi moze stac sie zrédtem zniechecenia obu
stron i prowadzi¢ do catkowitej straty czasu®.
Natomiast w nauczaniu dzieci przedszkolnych
i wczesnoszkolnych musi by¢ zastosowany ruch,
elementy reagowania catym ciatem, rysowanie,
kolorowanie, wycinanki, klejenie, ekspresja
teatralna, plastyczna, muzyczna”.

Poszukujac podrecznika dla dzieci,
ktory spetniatby oczekiwania wynikajace z po-

wyzszych stwierdzen, zdecydowatam sie na
wprowadzenie podrecznika Join in®. Autorzy
Swiadomie deklaruja, ze podstawa kursu sa
zasady mnozenia inteligencji. Po kilku latach
pracy z tym podrecznikiem jestem przekonana,
ze rzeczywiscie teoria mnozenia inteligencji
sprawdza sie tu w praktyce.

Na podstawie wtasnych doswiadczen
i uwag autoréw kursu, zawartych w poradniku
dla nauczyciela, opracowatam plan wynikowy,
ktérego fragmenty chciatabym przedstawic,
zeby wskazac przyczyny entuzjazmu, z jakim
moi mali uczniowie odnosza sie do nauki jezyka
angielskiego. Oto fragment planu wynikowego
dla klasy pierwszej, stworzony na podstawie
Join in. Starter:

Unit 4 — Colours

Cel ogolny: Uczen rozpoznaje i okresla
kolory obiektow.

Stownictwo, Cel s
wyrazenia, ele szczegolowe, Proponowane procedury .
Tematyka K kategorie taksonomicz- 7 o p Ewaluacja
struktury 9 osiagania celéw
gramatyczne De
*W Stownictwo bierne: Podstawowe: Zabawa ,Bity Inteligencji”|Obserwacja
swiecie | Toby paints the (boat) | W wyniku przeprowadzo- | (kolory). Rozpoznawanie i wska- | umiejetno-
kolorow. (blue). lzzy, wizzy. | nych zaje¢ uczen: zywanie koloréw. Zabawy rucho- | Sci ucznia
Spie- ‘é’loo' Make Pat's milk | _ wskazuje odpowiedni | we przy piosence ,,Butterfly” —ta- | podczas
wamy | ue. . kolor zgodnie z ustysza- | niec motyli. Stuchanie piosenki | inscenizacji
. zzy, wizzy, King and : ) ) : Y }
piosenke Queen. Make Pit's milk | N3 informacja (B), z jednoczesnym wskazywaniem | i opisywania
LButter- | green. My milk! It’s | - koloruje ilustracje zgod- | obrazkéw. Powtarzanie stow pio- [ ilustracji.
fly”. blue! Look at the cat.| nie z poleceniem (B), senki. Spiewanie piosenki. Sprawdzenie
Oh, no! - nazywa poznane kolory | Gra,,Memory” —zapamietywanie | efektow pra-
* Maluje- . (A), zabawek znajdujacych sie na|cy w ksigzce
my $wiat ?\TOWF"%)M - okresla kolory przed-  |ilustracji. Kolorowanie ilustracji | ucznia. Za-
z tygry- azwy KOTOrOW: BIEEM. | - itow jednobarwnych | zgodnie z ustyszanym opisem. | danie spraw-
- red, pink, blue, brown, . M B
skiem yellow, orange. ©. Indywidualne kolorowanie ilus- | dzajace (dla
Toby. Look at the butterfly, | - $Piewa w grupie pio- tracji wg uznania, opisywanie | rozdziatu 4
the lovely butterfly.| senke ,Butterfly”(A). wtasnych ilustracji (My boat is|i 5).
* Insce- It's (green). It's (red) green).
nizacja | and (blue). It's (brown) | ponadpodstawowe: Pantomima — ilustrowanie stow
historyjki and (yellow), too. My W wyniku przeprowadzo- | cat i milk. Stuchanie historyjki
.The (boat) is (yellow) nych zaje¢ uczen: .The cat”. Ustalanie sekwencji
cat”. Struktury eramatycz- |- ok_res’!a kolory przed- obrazkéw zgodnie z trescig usty-
ne: miotéw dwubarwnych | szanego tekstu. Przyklejanie ob-
Zaimki dzierzawcze:| (O). razkéw. Stuchanie i powtarzanie.
my, your. - samodzielnie Spiewa Przygotowywanie inscenizacji
Czas Present Simple piosenke ,Butterfly” w grupach ochotnikéw. Prezen-
dla 3 os. I. poj.: (A). tacja inscenizacji.

® Hanna Komorowska (2001), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna, s. 30.
7 QOp. cit., s. 33.
® G. Gerngross, H. Puchta (2001), Join in (Starter, Cze$¢ I, Czes¢ 11), Cambridge: CUP.

9

Kategorie taksonomiczne wg. podziatu prof. B. Niemierki.
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He paints.

Pat’s milk

Rzeczowniki w dopet-
niaczu (possessive's):

- rozpoznaje graficzna
prezentacje nazw kolo-
row (B),

- odgrywa jedng z rél
w inscenizacji scenki

.The cat” (C).

Na tej przyktadowej stronie planu wyni-
kowego pojawity sie procedury osiggania celow,
ktére rozwijaja ucznia nie tylko pod wzgledem
jezykowym. Zabawy ruchowe przy piosence
rozwijaja ogoélna sprawnos¢ ruchowa, stuch
muzyczny i poczucie rytmu. Samo Spiewanie
piosenki jest natomiast ¢wiczeniem rozwijaja-
cym zdolnosci i mozliwosci wokalne. Koloro-
wanie ilustracji rozwija zdolnosci manualne,
doktadnos¢, starannos¢, wyczucie estetyczne.
Pantomima i inscenizacje historyjki w grupach
zachecaja do rozwijania talentéw aktorskich.

Plan wynikowy, a w konsekwencji i tok
lekcji, zawiera réwniez wiele innych propozycji
rozwijajacych rézne rodzaje inteligencji. Sa to
m. in. zabawy logiczne, rewia mody, interak-

tywna zabawa w parach z wykorzystaniem luki
informacyjnej, praca projektowa. Do wybitnie
tworczych zadan nalezy np. ukfadanie wtasnych
inscenizacji na dany temat, jak réwniez uktada-
nie piosenek. Jedna z okazji do wyprébowania
wiasnych umiejetnosci twoérczych jest lekcja
zwiazana ze swietami wielkanocnymi. Ponizej
zamieszczam fragment planu wynikowego do-
tyczacego tego zagadnienia (na postawie Join
in — Czesc 1):

Easter

Cel og6lny: Uczen identyfikuje bry-
tyjskie swieta i tradycje oraz sktada zyczenia
Swiateczne.

Easter. Easter Bunny.
Easter Egg. Happy
Easter.

Struktury grama-

tyczne:
Czasownik modalny
can.

- Spiewa piosenke ,Happy Easter”

(A).

Ponadpodstawowe:

W wyniku przeprowadzonych zajec¢

uczen:

- nazywa po angielsku charakterystycz-
ne akcesoria Swiateczne (A),

- sktada Zzyczenia swiateczne, proponuje
wiasny tekst piosenki wielkanocnej

(D).

Swigtecznych.

Spiewanie piosenki swia-
tecznej (na melodie “Chri-
stmas is near” — Join in.
Starter):

Easter is near, Easter is
near.

A Happy. Happy Easter
with many Easter Eggs.
Ewentualnie tworzenie
innych wersji piosenki.

Stownictwo,
Tematy- wyrazenia, Cele szczegotowe, Proponowane proce- Ewaluaci
ka struktury kategorie taksonomiczne dury osiagania celow waluacja
gramatyczne
e Happy |Stownictwo bierne: | Podstawowe: Rozmowa w jezyku pol- | Obserwacja
Easter! |One week before |W wyniku przeprowadzonych zajec | skim o sposobie spedza- | ucznia pod-
—skfa- | Easter. One day be- | uczen: nia Swiat Wielkanocnych | czas $piewa-
damy |fore Easter. What |- nazywa po polsku charakterystyczne |w Wielkiej Brytanii. |nia piosenki
7ycze- |can | do? Can you| akcesoriazwigzane ze Swietami Wiel- | Stuchanie historyjki ,The | i sktadania
nia help me? Yes, of| kanocnymi w Wielkiej Brytanii (A), |Easter Bunny is ill”. Od-|Zyczen Swia-
wielka- | course. Where are |- sktada proste zyczenia Swiateczne | najdowanie jajek $wia- | tecznych.
nocne. |the eggs? ©, tecznych na ilustracji. Re-
. - redaguje kartke z zyczeniami wielka- | dagowanie kartki z zycze-
Stownictwo czynne: | ocnymi (C), niami. Skfadanie zyczen

Oproécz tego, ze uczniowie poznajg na
tej lekgji kulture i tradycje brytyjskie, rozwijaja
rowniez swoje zdolnosci manualne i plastyczne,
wykonujac kartke $wigteczna. Jednak gtéwna
atrakcja nieoczekiwanie dla mnie okazato sie
tworzenie nowych wersji piosenki $wiatecznej.
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Uczniowie moga dokonczy¢ piosenke Swia-
teczng wedtug wtasnego pomystu, co zreszta
chetnie czyniag. W mojej pracy spotkatam sie juz
z pomystowymi osmiolatkami, ktére potrafity
zaproponowac rézne zakonczenia wymyslonej
przeze mnie piosenki:



Easter is near, Easter is near.
A Happy, Happy Easter
With many Easter Eqgs.

Zamiast ostatniego wersu pojawiaty sie
propozycje: ,With many chocolate eggs”, ,With
many, many friends”, ,,And many happy days”,
,And many happy years”, ,For everybody here”
oraz inne, moze nie tak udane, ale dajace ma-
tym twércom wiele satysfakji.

Zachodzi tu pewna reakcja zwrotna. Z jed-
nej strony dzieci, uczac sie jezyka angielskiego,
wzbogacaja swoj potencjat intelektualny z in-
nych dziedzin. Z kolei z drugiej strony dziecko
wszechstronnie rozwiniete jest bardziej ciekawe
Swiata, chetniej i tatwiej uczy sie wszystkiego,
rowniez jezykdw obcych. Dlatego warto stara¢
sie opanowac sztuke prowadzenia lekcji przez
interdyscyplinarne oddziatywanie.

2. Pomnozy¢ inteligencje
nauczyciela?

Interdyscyplinarne oddziatywanie jest
wyzwaniem, ktére wymaga od nauczyciela
ciggtego poszukiwania, zdobywania wiedzy
i umiejetnosci z réznych dziedzin. ldealnie
bytoby, gdyby nauczyciel jezyka obcego dos-
konale Spiewat, najlepiej jeszcze graf na jakims
instrumencie, miat kondycje i sprawnos¢ zawo-
dowego lekkoatlety, umiejetnosci interperso-
nalne i zmyst psychoterapeutyczny, zaintere-
sowania matematyczno-informatyczne, talent
plastyczny, zdolnosci aktorskie, umiejetnosci
taneczne i rezyserskie. Oczywiscie powinien
jeszcze doskonale postugiwac sie jezykiem ob-
cym i znac kulture danego obszaru jezykowego.
Jako nauczycielka jezyka obcego stwierdzam, ze
potrzebuje jeszcze wielu lat pracy nad dosko-
naleniem sie, by osiggnac taki poziom, jakiego
chciatabym od siebie oczekiwac.

Nie jest mozliwe spetnienie w stopniu
zadowalajacym wszystkich tych kryteriow. Ale
nie jest to powod do zniechecania sie. Na mia-
re moich ludzkich mozliwosci staram sie wiec

102

doskonali¢ te umiejetnosci, ktére uznaje za
najwazniejsze, najpotrzebniejsze w mojej pracy,
ale i zgodne z moimi zainteresowaniami.

Zaczetam od spiewania. Najpierw nies-
miato, pozZniej coraz bardziej naturalnie
i pewnie. Wtedy moi uczniowie réwniez
zaczeli $piewac coraz pewniej. Teraz Spiew
na lekgji traktuja jako cos normalnego, czego
nie nalezy sie bac¢ ani wstydzi¢. Zaczelismy od
piosenek tatwych pod wzgledem wokalnym
i jezykowym. Teraz mozemy sobie pozwoli¢
na wybieranie piosenek o takim poziomie
jezykowym i wokalnym, o jakim kiedys nawet
nie marzylismy. Sprawia nam to przyjem-
nos¢, jakiej kiedys nawet nie mogliémy sobie
wyobrazi¢. Nie bytoby mozliwe osiagniecie
tego, gdybym tylko wtaczyta magnetofon
i wymagata od ucznioéw, by spiewali, kiedy ja
siedze i milcze.

To tylko przykfad na to, jak wzbogacajac
arsenat swoich umiejetnosci wzbogacitam arse-
nat umiejetnosci moich uczniéw. Tak moze by¢
w kazdej dziedzinie, ktora swiadomie zaczniemy
rozwija¢ w sobie i w naszych uczniach. Naj-
smutniej bytoby wtedy, gdybysmy wyksztatcili
pokolenia Swietnie mowiace w jezyku obcym,
ale nie majace zadnej pasji i nic sensownego
do powiedzenia.

Jednym z gtéwnych celéow w zyciu czto-
wieka jest doskonalenie wtasnych umiejetnosci.
Dlatego nauczyciel jezyka obcego, ktéry chce
wzbogacac siebie i innych, rozwijac¢ u siebie
i swoich uczniow wiele réznych umiejetnosci,
réwniez pozajezykowych, nie musi czuc sie nie-
szczesliwy, przyttoczony nadmiarem obowiaz-
kow. Jesli tylko umiejetnie wybierze rozwijanie
tych sfer, ktére go interesujg, moze odwrécic
kierunek interakgji. Specyfika nauczania i ucze-
nia sie jezyka obcego polega bowiem na tym,
ze umiejetnosci i wiadomosci z kazdej dziedziny
moga tu okazac sie przydatne i inspirowac nas
i naszych uczniow. Nauczyciel moze pogftebiac
i rozwija¢ swoje wtasne zainteresowania po
to, by staty sie one, umiejetnie wykorzystane,
atutem w pracy zawodowej.

(listopad 2004)



Sabina Rys”
Racibérz

Dzieh Swietego Marcina

Zwyczaje i tradycje krajow niemieckojezycznych na lekgji jezyka

niemieckiego

Posta¢ Swietego Marcina

Juz po raz czwarty zabtysna 11 listopada
na terenie naszej szkoty lampiony w zwiazku
z obchodami Dnia swietego Marcina. Swieto to,
mocno zakorzenione w tradycji Niemiec oraz
Holandii, jest zwiazane z wieloma obrzedami
ludowymi, z ktérych wiekszos¢ zachowata sie
do dzisiaj i ktore staram sie od czterech lat — we
wspotracy z Towarzystwem Spoteczno-Kultural-
nym Niemiec na Slasku — wprowadza¢ na zaje-
cia jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci
narodowej w klasach I-IV.

Jak juz od dawna wiadomo, nauka jezyka
to nie tylko nauka regut gramatycznych, stow-
nictwa, wymowy, ale takze poznawanie kultury
i tradycji kraju, ktére pozwala lepiej i dogtebniej
poznac tajniki samego jezyka, a przede wszyst-
kim mentalno$¢ ludzi, postugujacych sie nim
oraz ich narodowych korzeni.

Samo zycie swietego Marcina byto nie-
zwykle interesujace. Urodzit sie w 316 r. na
terenie dzisiejszych Wegier jako syn rzymskiego
trybuna. Poczatkowo stuzyt w armii rzymskiej,
a po nawrdceniu na wiare chrzescijanska wstapit
do klasztoru. Jest z tym zwigzana krétka legenda,
ktora moéwi, ze zotnierz rzymski Martinus pedzac
na biatym koniu spotkat na swojej drodze gtod-
nego i gotego Zebraka, z ktérym podzielit sie
swoim ptaszczem oraz ostatnig kromka chleba.
W nocy po tym wydarzeniu we $nie ukazat mu
sie sam Jezus, dziekujac mu za okazang taske.
Po kilkunastu latach Marcin przeprowadzit sie
do Genui, gdzie uchodzit za osobe niezwykle
religijng, tam tez zostat wybrany biskupem
z Tours w 371 r. Marcin, jako osoba niezwykle
skromna, nie chciat przyjac tego stanowiska
i ukryt sie przed swoimi wiernymi w stadzie

gesi, ktore swoim geganiem wydaty go ludziom.
Umart 26 lat pézniej 11 listopada 401 r., krétko
po Smieci zostat uznany przez kosciét swietym
oraz patronem krawcow, zebrakéw i ofiar woj-
ny. Ges, biaty kon oraz pieczony rogal staty sie
symbolami swietego.

Od niepamietnych czaséw dzien Sw.
Marcina symbolizowat koniec duchéw, ktérych
Swieto byfo obchodzone 1 listopada oraz po-
czatek zimy. W tym dniu byty zbierane daniny
oraz podatki, Swietowano dozynki oraz roz-
poczynat sie post adwentowy trwajacy az do
Swiat Bozego Narodzenia. Az trudno uwierzy¢,
ale sw. Marcin jako pierwszy —jeszcze przed $w.
Mikotajem — przynosit dzieciom prezenty.

W dniu $w. Marcina dzieci idg w procesji
trzymajac kolorowe, Swiecace sie lampiony
przez miasto, spiewajac przy tym piosenki o $w.
Marcinie i nawigzujac tym do tradycji, kiedy to
biedni ludzie chodzili w tym dniu od domu do
domu i prosili o pomoc. Towarzyszy im jezdziec
na biatym koniu.

Tyle 0 zwyczajach, teraz kilka informacji,
jak moi uczniowie przygotowuja sie do tego
Swieta.

Przygotowania do
obchodéw sSwieta

Juz miesigc wczesniej zapoznaje uczniow
z postacig samego Marcina oraz zwyczajami
zwigzanymi z jego $wietem, ucze piosenek
tematycznych oraz buduje lampiony.

Do pomocy przy organizacji $wieta pro-
szeni sa takze rodzice — ktérzy przygotowuja
wraz z Towarzystwem Spoteczno-Kulturalnym
Niemcoéw maty poczestunek — oraz ksigdz
proboszcz.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 11 im KEN w Raciborzu.



Przygotowania do $wieta sa zwiazane
z wprowadzeniem licznego sfownictwa, dla-
tego materiat jest dawkowany stopniowo od
klasy pierwszej do czwartej i systematycznie
utrwalany.

7 Klasa |

1. Zapoznanie z postacig Swietego Marcina.
Wprowadzam pojecia:
Sankt Martin — Swiety Marcin
der Bischof von Tours — biskup z Tours
der Soldat — zotnierz
der Ménch - zakonnik
der Patron der Schneider, Bettler und Solda-
ten — patron krawcéw, zebrakéw oraz
zotnierzy.
. Wprowadzam symbole zwigzane ze 3Sw.
Marcinem:
das Martinshérnchen — rogalik Marcina
die Martinsgans — ge$ Marcina
das weil3e Pferd — biaty kon
der Mantel — pfaszcz
die Laterne — lampion
. Wprowadzam dwie piosenki, ale tylko pierw-
sze zwrotki.

Laterne, Laterne

mai-n B -be L3 - v - e miche

oof mum Lichi o - by da,

1. Laterne, Laterne...Sonne, Mond und Sterne.
Brenne auf mein Licht,
brenne auf mein Licht aber du,
meine liebe Laterne, nicht.
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2. Laterne, Laterne ...
Sperrt ihn ein, den Wind,
sperrt ihn ein, den Wind
er soll warten, bis wir zu Hause sind.

3. Laterne, Laterne...
Bleibe hell, mein Licht,
bleibe hell, mein Licht,
sonst strahlt meine liebe Laterne nicht.

(Zrodto: G. Placzek, Die Schénsten Kinderlieder mit Noten,
5. 76)

Ich geh mit meiner Laterne
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. Ich geh mit meiner Laterne und meine Laterne
mit mir.
Ein Lichtermeer zu Martins Ehr.
Rabimmel, rabammel, rabumm.
Da oben leuchten die Sterne,
Hier unten leuchten wir.
Ein Lichtermeer zu Martins Ehr.
Rabimmel, rabammel, rabumm.

. Ich geh mit meiner Laterne ...
Der Martinsmann, der zieht voran
Rabimmel, rabammel, rabumm,

. Ich geh mit meiner Laterne ...
Wie schon das klingt, wenn jeder singt.
Rabimmel, rabammel, rabumm,

. Ich geh mit meiner Laterne ...
Ein Kuchenduft liegt in der Luft.
Rabimmel, rabammel, rabumm,

. Ich geh mit meiner Laterne ...
Beschenkt uns heut, ihr lieben Leut.
Rabimmel, rabammel, rabumm,

. Ich geh mit meiner Laterne ...
Mein Licht ist aus, ich geh nach Haus.
Rabimmel, rabammel, rabumm.

(Zrodto: G. Placzek, Die Schonsten Kinderlieder mit Noten,
5. 76)



7 Klasa ll

1. Powtarzam z uczniami wczesniej wprowa-
dzone pojecia oraz piosenki.

2. Ucze drugich zwrotek piosenek Ich gehe mit
meiner Laterne oraz Laterne, Laterne.

3. Wprowadzam kolejne dwie piosenki:

Sankt Martin

1. Hoch iiber uns die Sterne,
die strahlen durch die Nacht.
Wir haben die Laterne so gerne mit gebracht,
So gerne, so gerne,
so gerne mit gebracht.

2. Wir ziehn mit der Laterne
Sankt Martin hinterdrein.
Und jeder mochte gerne
So wie Sankt Martin sein,
SO gerne, so gerne,
so wie Sankt Martin sein.

3. Einst traf er einen Armen,
der lag im tiefen Schnee,
und rief: Habt doch Erbarmen!
Ich friere! Das tut weh!
Ich friere! Ich friere!
Ich friere! Das tut weh!

4. Ich habe keine Kleider,
so jammerte der Mann.
Ach, reite doch nicht weiter!
Da hielt Sankt Martin an.
Nicht weiter, nicht weiter!
Da hielt Sankt Martin an.

5. Den Mantel, seinen warmen,
den schneidet er entzwei
und teilt ihn mit dem Armen
und findet nichts dabei,
dem Armen, dem Armen
und findet nichts dabei.

6. Er hat ihn lieb von Herzen
und hilf so gut er kann.
Drum zlinden wir die Kerzen
In den Laternen an,

die Kerzen, die Kerzen,
in den Laternen an.

7. Wir ziehn mit der Laterne
Sankt Martin hinterdrein
Und jeder mochte gerne
So wie Sankt Martin sein,
SO gerne, so gerne,
so wie Sankt Martin sein.

(Zr()d’fo: R. Krenzer, D. Jocker, Lieber Herbst und Lieber

Winter, s. 50)
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1. Durch die StraBen auf und nieder
leuchten die Laternen wieder:
rote, gelbe, griine, blaue,
lieber Martin, komm und schaue!

2. Wie die Blumen im dem Garten
blithn Laternen aller Arten:
rote, gelbe, griine, blaue,
lieber Martin, komm und schaue!

3. Und wir gehen lange Strecken
mit Laternen an den Stecken:
rote, gelbe, griine, blaue,
lieber Martin, komm und schaue!

(Zr6dto: M. Holzmester, CD Martinslieder, Laternenlieder
und Laternenténze, s. 5)

T Klasa

1. Utrwalam materiaf z lat wczesniejszych oraz
wprowadzam pierwsza zwrotke nastepnej
piosenki.

St. Martin ritt durch Schnee und Wind
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1. St. Martin, St. Martin, St. Martin
ritt durch Schnee und Wind,
sein RoB, das trug ihn fort geschwind.
St. Martin ritt mit leichtem Mut,
Sein Mantel deckt ihn warm und gut.

. Im Schnee saB3, im Schnee saB,
im Schnee, da saB ein armer Mann,
hat Kleider nicht, hat Lumpen an.
,Oh, helft mir doch aus meiner Not,
sonst ist der bittre Frost mein Tod!"

. Sankt Martin, Sankt Martin,
Sankt Martin zog die Ziigel an,
das Rof stand still beim armen Mann.
Sankt Martin mit dem Schwerte teilt —
den warmen Mantel unverweilt.

. Sankt Martin, Sankt Martin,
Sankt Martin gab den halben still,
der Bettler rasch ihm danken will.
Sankt Martin aber ritt in Eil
hinweg mit seinem Mantelteil.

(Zrodto: Piosenki do nauki jezyka niemieckiego dla szkét
podstawowych i Srednich, praca zbiorowa s. 55)

Klasa IV

W klasie czwartej catos¢ zostaje tylko
powtérzona oraz utrwalona. Uczniowie przygo-
towuja takze krotka scenke z zycia Sw. Marcina
w jezyku niemieckim.

Kaiser: Mein Name ist Julianus und ich bin Kaiser
von Rom und dieses Land hier wird von mir
regiert. Ich mochte euch eine Geschichte
erzahlen. Ich hatte einen jungen Mann mit
Namen Martin in meinen Diensten. Er war
gut und hilfsbereit. Einmal schickte ich Martin
zu einem anderen Herrn. Es war Winter und
sehr kalt. Am Abend, wenn er schlafen gehen
wollte, horte er eine Stimme:

Bettler: Oh, Fremder, mir ist so kalt und ich habe
noch nichts gegessen.

Martin: Hier bitte, mein letztes Stiickchen Brot
und die Hélfte meines Mantels.

Am néchsten Morgen ging er zu dem Kaiser, stand

von ihm und erzahlte ihm diese

Geschichte. Dann sagte er zu ihm:

Martin: Mein Herr. Bitte entlaB mich aus deinen
Diensten als Soldat. Ich habe von Jesus Ge-
traumt und ich will nicht mehr Soldat sein.

Kaiser: Morgen haben wir einen groen Kampf
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mit den Germanen vor uns, da brauche ich
dich.Wenn wir gewinnen, entlasse ich dich
aus meinen Diensten.
So wie er gesagt hat, hat er auch gemacht. Martin
wurde Priester und sogar Bischof von Tours.

Dzien Swietego Marcina

W dniu uroczystosci spotykamy sie
wraz z wychowawcami, gronem pedago-
gicznym oraz rodzicami w godzinach popo-
tudniowych, zapalamy lampiony i $piewajac
wczesniej poznane piesni udajemy sie na
spotkanie i modlitwe do pobliskiego kosciota
Najswietszego Serca Pana Jezusa w Raciborzu,
gdzie jestesmy juz oczekiwani przez ksiedza
proboszcza. Pochodowi towarzyszy jezdziec
na biatym koniu symbolizujacy samego $w.
Marcina. Ksiadz proboszcz przybliza dzieciom
posta¢ samego swietego, udziela btogo-
stawienstwa oraz modli sie wraz z dzie¢mi
o wstawiennictwo. Nastepnie uczniowie oraz
zaproszeni goscie udajga sie do salki kateche-
tycznej, gdzie czeka juz na nich wczesniej
przygotowany przez rodzicow poczestunek.
W karcie dan musi sie znalez¢ obowigzkowo rogal
Sw. Marcina z czekolada, symbolizujacy ostatni
kawatek chleba, ktérym podzielit sie Marcin
z zebrakiem. Wraz z dzie¢mi spiewamy wspol-
nie piesni o swietym Marcinie, klasa czwarta
przedstawia krétka scenke z jego zycia w jezyku
niemieckim, ukazujaca rozmowe Marcina z ze-
brakiem oraz z rzymskim cesarzem Julianem.
Na koniec odbywa sie jeszcze krotki konkurs
z wiedzy o $w. Marcinie.

Przykiady pytari i zadan do wykorzystania w kon-
kursie wiedzy o sw. Marcinie:

1. Kto to byt swiety Marcin?

2. Wymien pie¢ symboli zwigzanych ze Swietym
Marcinem.

Zaspiewaj jedna z piesni o sw. Marcinie.

W jakim polskim miescie jest takze corocznie
Swietowany dzien sw. Marcina?

3.
4.

5. Wyjasnij pojecia i dopisz rodzajniki:
Pferd Sankt Martin Mond Sonne Sterne
Strasse  Laterne Schnee Nacht Mantel
Gans



Nalezatoby jeszcze nadmienic, ze Swieto
to cieszy sie z roku na rok coraz to wiekszym
zainteresowaniem zaréwno ze strony dzieci,
jak i ich rodzicow. Przygotowuja sie do niego
z wielkim entuzjazmem i uczestnicza w nim
z duza radoscia.

Literatura:

Rolf Krenzer, Detler Jocker (1998), Meine ersten Lieder,
Kontakte Musikverlag.

Gerard Placzek (1993), Die schénsten Kinderlieder mit Noten,
Krzyzanowice: Halegg.

Sabine Cuno (1993), Mein buntes Bastelbuch, Ravensburg
Buchverlag.

(pazdziernik 2004)

Ewa Chmielewska"
task

Gramatyka nie musi by¢ nudna. Jak opanowac tryb
rozkazujacy w jezyku niemieckim?

Ponizsza lekcja dotyczy utrwalenia trybu
rozkazujacego w jezyku niemieckim. Mozna
ja jednak wykorzysta¢ na lekcji innego jezyka
obcego, wystarczy tylko zmieni¢ przyktady
w podanych ¢wiczeniach. Poniewaz formy trybu
rozkazujacego sa bardzo czesto uzywane przez
nauczyciela i uczniéw, ich znajomos¢ wydaje
sie by¢ niezbedna. Co zrobi¢, aby uczniowie
dobrze je przyswoili i potrafili zastosowac
w réznych kontekstach? Aby unikna¢ dos¢ mo-
notonnych ¢wiczen utrwalajacych formy trybu
rozkazujacego proponuje nastepujaca lekcje
powtorzeniowa.

Na moich lekcjach korzystam z podrecz-
nika Der, die das neu?, tryb rozkazujacy realizuje
w klasie V szkoty podstawowe;j.

Utrwalamy tryb rozkazujacy

» Faza wstepna

Powtorzenie form trybu rozkazujacego ze
szczegbdlnym zwréceniem uwagi na czasowniki
nieregularne. Nauczyciel podaje czasownik,
uczniowie zas formy trybu, np.: lesen —lies!, lest!
lesen Sie! gehen — geh! geht! gehen Sie! essen —iss!
esst! essen Sie!, nehmen — nimm! nehmt! nehmen
Sie! sagen — sag! sagt! sagen Sie! itd.

» Rozwiniecie

du bist mein Roboter — ¢wiczenia w parach
Cele: uczen potrafi tworzy¢ polecenia, wydawac
rozkazy oraz je wykonywac.

Staram sie tak przydzieli¢ role, by uczen spraw-
niejszy jezykowo wydawat polecenia, w role
robota za$ wciela sie uczen stabszy. Cwiczenia
sprawiaja uczniom duzo radosci, wszyscy sa
zawsze zaangazowani i przescigaja sie w wymy-
Slaniu pomystowych polecen. Na przykfad: Geh
an die Tafel und zeichne ein Auto! Springe! Singe
und tanze! Sage etwas auf Englisch! Gib mir dein
Heft! Lies das Thema! Mach das Fenster auf! Sag
mir etwas Nettes! Steh auf! Setz dich! Nauczyciel
czuwa, by wydawane rozkazy nie byty przykre
lub obrazliwe dla uczniéw oraz stuzy pomoca
w zaleznosci od potrzeb.

Frau Sorge hat Probleme - ¢wiczenia w gru-
pach
Cele: uczen potrafi wtasciwie zareagowac na
dany problem i udzieli¢ odpowiedniej rady.
Nauczyciel wciela sie w role pani Sorge — Ktopot
i podaje przyktadowe problemy, zadanie kazdej
z grup polega na tym, by da¢ dobra rade, np.
nauczyciel méwi: Ich habe ein Problem. Ich bin zu
dick. Uczniowie proponujg rady: Essen Sie wenig!
Trainieren Sie! Gehen Sie ins Fitnesscenter! Ich bin
miide. Gehen Sie schlafen! Trinken Sie Kaffee! Ich
habe Hunger. Essen Sie etwas! Ich habe keine
Freunde. Suchen sie Brieffreunde! Ich habe Durst.
Trinken Sie etwas!

Cwiczenie na rozumienie ze stuchu
Cele: uczen potrafi rozpoznac wsréd wystucha-
nych zdan, zdania w trybie rozkazujacym,

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 5 im. M. Kopernika w tasku.
2 L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk (2000), Der, die das neu dla klasy IV, V, VI, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



0znajmujacym i pytajace oraz poprawnie
je zaznaczyc.
Uczniowie otrzymuja karty pracy z zapisanymi
zdaniami, w ktérych zostaty usuniete kropki,
wykrzykniki oraz znaki zapytania. Zadanie
polega na wystuchaniu tych zdan z kasety i uzu-
petnieniu wtasciwych znakéw. Wykorzystuje do
tego ¢wiczenie z kasety do podrecznika Der, die
das dla kI VI® oraz ¢wiczenie D6/22 z zeszytu
¢wiczen?, ale mozna réwniez samemu nagrac
odpowiednie zdania.
Karta pracy ucznia:
Im Unterricht. Hér zu und ergdnze: ,.” oder
“?“ oder “I" Na lekcji. Wystuchaj nagrania
i uzupefnij:,..” lub “?* lub “!"

Guten Tag
Guten Tag

Setzt euch

Wer fehlt heute

Markus ist nicht da

Seid still

Offnet die Biicher Seite 20
Welche Seite

20

Schreibt die Ubung ins Heft

Ich verstehe nicht

Wiederholen Sie, bitte

Was heisst , Auto” auf Englisch

Wie bitte

Sagen Sie das bitte noch einmal

Laar”

Sprich bitte lauter

Das ist langweilig

Spielen wir Karten

» Podsumowanie

Podsumowaniem jest krotkie przedsta-
wienie, utrwalajace formy trybu rozkazujacego:
Der Deutschunterricht — Lekcja niemieckiego.
Cel: uczen potrafi zastosowa¢ poznane formy
trybu rozkazujacego w praktyce, w rozmo-
wie, w scenkach.

Role: nauczyciel, 9 ucznidw.

Nauczyciel wchodzi z dziennikiem pod pacha
do klasy.

Uczniowie: Guten Tag!

Nauczyciel caty czas méwi znudzonym gtosem.

Nauczyciel: Guten Tag! Setzt euch! Wer fehlt
heute?

Uczen 1: Markus ist nicht da!

Z ostatniej fawki stychac szepty i rozmowy.

Nauczyciel: Seid still!

Uczen 2: Was machen wir heute?

Nauczyciel: Paul komm an die Tafel und schre-
ibe das Thema ,,Mein Tag"!

Uczen 4 podchodzi do tablicy i zapisuje temat.
Ja, jetzt 6ffnet die Biicher Seite 20!

Uczniowie zapisuja temat w zeszytach.

Uczen 3: Was? Welche Seite?

Uczen 4: 20.

Nauczyciel: Schreibt Ubung 5 ins Heft!

W klasie panuje rozgardiasz, uczniowie szepcza,

odwracaja sie do siebie, podaja sobie karteczki.

Uczen 5: Wie bitte?

Uczen 6: Sprechen Sie lauter!

Uczen 7: Sagen Sie das bitte noch einmal!

Nauczyciel: Schreibt Ubung 5 ins Heft!

Uczen 8: Das ist blod. Ich verstehe es nicht.

Nauczyciel: Michael, lies bitte den ersten Satz
vor!

Uczen 9: Zaktopotany, nie wie o co chodzi. Wo
ist das? Wiederholen Sie, bitte!

Inni uczniowie podpowiadaja: Satz1, Lies vor!

Uczen 1: Wie heisst ,kolacja” auf Deutsch?

Nauczyciel: ,das Abendbrot”

Uczniowie 8 i 9: Das ist langweilig. Komm, wir
spielen Karten!

Wyciagaja karty i zaczynaja grac.

Praca domowa:

Schneide die Sétze aus, ordne sie richtig zu und kleb
sie ein! Wytnij zdania z karty pracy przyporzadkuj
je do grupy a lub b i wklej!

a) Was sagt der Lehrer?

3 M. Czerwinska, L. Halej, M. Kozubska, E. Krawczyk (1997), Der, die das dla kI VI, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
9 D6/22 z zeszytu ¢wiczen autorek M. Czerwinskiej, L. Halej, M. Kozubskiej, E. Krawczyk.
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Was sagen die Schiiler?

W przedstawieniu wykorzystatam wiek-
5s205¢ zdan z ¢wiczenia D6/22, ale réwnie dobrze
mozna wykorzysta¢ inne, pasujace do danej
sytuacji, jaka wytworzymy w klasie.

(wrzesien 2003)

Danuta Sejnota”
Nakfo Slaskie

Propozycje lekgcji i ¢wiczen

Pomyst opracowania ponizszej lekgji po-
wstat w trakcie kursu metodycznego dla nauczy-
cieli Practical Teacher, zorganizowanego przez
International House w Londynie, w ktérym
uczestniczytam w ramach programu Socrates
w lipcu 2002 . Idea przewodnig lekcji jest prze-
fozenie gtéwnego akcentu z osoby nauczyciela
na osobe ucznia, ktéry jest najwazniejszym
uczestnikiem lekcji i jej beneficjentem.

Screenplays Creating

Lekcja jest przeznaczona dla uczniéw gim-
nazjum, technikum lub liceum, ktérzy ucza sie
jezyka angielskiego od przynajmniej trzech lat.
Jest zaplanowana jako zakonczenie cyklu lekgji
o filmach i ich produkgji i moze by¢ realizowa-
na w ramach Sciezki przedmiotowej Edukacja
czytelnicza i medialna. W gimnazjum ten temat
wigzataby sie z realizacja tresci: Sfowo, gest i ruch
jako forma wypowiedzi w zyciu i w teatrze, gry
dramatyczne, inscenizacje, teatr szkolny. W liceum
i technikum byfaby realizowana tres¢: Warsztat
pracy rezysera (filmowego, teatralnego).

Temat: Screenplays Creating

Cele: Po lekcji uczen powinien umiec:

» definiowac pojecia zwigzane z produkcja
filmow,

» uzywac wyrazen: this person is responsible
for..., this is a person who ...,

» rozpoznawac i nazywac rodzaje filméw,

» uktadac proste dialogi pasujace do konwengji
danego gatunku filmu,

» odgrywac proste scenki filmowe.

Metody i techniki: Cwiczenia praktyczne — po-
dawanie definicji stéw, uktadanie krétkich
dialogéw, wizualizacja muzyki i skojarzenia,
odgrywanie scenek.

Formy pracy: indywidualna, z cata klasa, w pa-
rach lub trzyosobowych grupach.

Pomoce dydaktyczne: kartki ze stownictwem
z poprzednich lekgji, CD z nagraniami mu-
zyki filmowej, foliogram z wyrazeniami
przydatnymi do definiowania, stowniki
dwujezyczne, ksiazka ze scenariuszem filmu
(w miare mozliwosci), rekwizyty do odgry-
wania scenek (ewentualnie).

Przebieg lekcji:
Faza wstepna:

» (zes¢ organizacyjna — przywitanie, sprawdze-
nie obecnosci, zapisanie tematu w dzienniku
lekcyjnym — czas trwania: ok. 5 minut.

» Rozgrzewka jezykowa — jest to jednoczesnie
wprowadzenie w tematyke lekgji i sprawdze-
nie stopnia przyswojenia sobie przez uczniéw
sfownictwa z poprzednich lekgji.

1. Uczniowie losuja kartki ze stownictwem
z poprzednich lekcji. Kartki te zawieraja
angielskie stowo oraz na odwrocie polskie
tfumaczenie. Zestaw kart zostat przygoto-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 2 i w Gimnazjum w Nakle Slaskim.



wany przez samych uczniéw na poprzednich
lekcjach w miare poznawania nowych stow.
W ten sposéb powstata Skarbnica stownictwa
(Vocabulary Treasure Box). Zadaniem ucznia
jest wyttumaczenie znaczenia wylosowanego
stowa za pomoca podania definicji, gestow
lub skojarzen, zadaniem klasy jest odgadnie-
cie stowa. Przy podawaniu definicji ucznio-
wie moga korzystac z wyrazen znajdujacych
sie na wyswietlanym foliogramie.

2. Nauczyciel pokazuje uczniom ksiagzke ze
scenariuszem filmu Star Wars. Wyjasnia, ze
na dzisiejszej lekcji beda sie wczuwaé w role
ludzi tworzacych film i zapisuje na tablicy
temat lekji.

Faza gtéwna:

» Prezentacja:

1. Nauczyciel instruuje uczniow, ze beda stu-
cha¢ muzyki filmowej, a ich zadaniem bedzie
wyobrazanie sobie scen filmowych kojarza-
cych sie z muzyka. Nauczyciel prezentuje
fragment muzyki country, po czym zapisuje
na tablicy swoje skojarzenia: A cowboy in a
big hat and with a big gun is milking a cow.

Uczniowie stuchaja muzyki z zamknietymi
oczami. Po wystuchaniu kazdego fragmentu
zapisuja swoje skojarzenia i wyobrazenia
zwiazane z danym fragmentem. Nauczyciel
pyta o skojarzenia, uczniowie maja opowia-
da¢ o swoich wyobrazeniach lub podawac
stowa—klucze, ktére wiaza sie, ich zdaniem,
z danym fragmentem muzyki. Okreslajg row-
niez rodzaj filmu, z ktérego moze pochodzi¢
dana muzyka. Jezeli uczniowie majg trudno-
Sci z podaniem swoich skojarzen w jezyku
angielskim, nauczyciel pomaga, podajac
wiasciwe stowa.

. Nauczyciel wybiera dwéch uczniéw do
prezentacji krétkiego dialogu filmowego do
muzyki z westernu. Uczniowie maja chwile
czasu na zapoznanie sie z tekstem. Nauczy-
ciel wyjasnia, ze uczniowie moga czytac
swoje role, bo jest za mato czasu, aby sie ich
nauczyli na pamiec.

Josh: Susanna is mine! She always wakes me in
the morning with her lovely, deep voice...

Bill: But Josh! She loves ME !!! How she looks
at me! She must be mine!

Josh: NEVER! I'll fight with you. I'll kill you,

Bill! (he’s shooting Bill)

110

(Bill is falling on the floor)
Josh: Now she is MINE! I'm the only one to milk
my sweet Susanna, my sweet COW.

» Praktyka:

1. Uczniowie uktadaja w parach lub w grupach
3-osobowych krétkie dialogi filmowe do wy-
branego podkfadu muzycznego. Nauczyciel
monitoruje prace uczniéw, w miare potrzeby
pomaga. Uczniowie moga korzystac ze stow-
nikéw dwujezycznych.

2. Uczniowie prezentuja dialogi do wybranych
podktadéw muzycznych.

Faza koricowa:

» Podsumowanie:

1. Nauczyciel ocenia prace uczniéw, omawia
ewentualne btedy, ktére pojawity sie w cza-
sie prezentacji oraz pyta, jak czuli sie w roli
ludzi tworzacych film, jaka praca odpowiada
im najbardziej.

. Nauczyciel wyjasnia zadanie domowe, ktore
polega na napisaniu krotkiej wypowiedzi
pisemnej, bedacej dokofczeniem zdania:

If I worked in the film industry | would like to
be... because...

Cwiczenia dodatkowe

Jezeli praca nad dialogami przebiegata
sprawnie i pozostato kilka minut do konca lekcji
mozna przeprowadzi¢ ¢wiczenia dodatkowe.
Cwiczenia te mozna réwniez przeprowadzac na
kolejnych lekcjach lub lekcjach zastepstwach.

» Zgadnij rodzaj filmu

Nauczyciel mowi tytut filmu, uczniowie
okreslajg gatunek. Uczen, ktéry byt pierwszy,
prowadzi zabawe dalej. Cwiczenie mozna wzbo-
gaci¢ o elementy ruchowe — zadajacy pytanie
rzuca miekkim przedmiotem, np. maskotka,
do osoby, ktéra ma odpowiedzie¢. Cwicze-
nie moze wowczas spetic role tak zwanego
JrozluZzniacza”.

» A letter to auntie — pisanie listu

Poziom: ¢wiczenie moze by¢ przeprowadzone
na réznych poziomach zaawansowania, pod
warunkiem, ze uczniowie potrafig opisywac
przedmioty i ich zastosowanie.

Cele: pisanie listu z podziekowaniami, opisy-
wanie przedmiotow, ich wygladu i zasto-



sowania, gtosne czytanie, odgadywanie
przedmiotu na podstawie jego opisu.

Pomoce: zestaw wycinkoéw z kolorowych czaso-
pism, przedstawiajacych rézne przedmioty
codziennego uzytku.

Przebieg ¢wiczenia:

1. Nauczyciel wyjasnia, ze w Wielkiej Brytanii

jest zwyczaj, ze po otrzymaniu prezentu
bozonarodzeniowego lub urodzinowego
nalezy napisa¢ list z podziekowaniem do
ofiarodawcy.

. Uczniowie dowiaduja sie, Zze nauczyciel
jest ich ciocia, ktéra przestata im prezent
bozonarodzeniowy. Losuja sobie ilustracje
prezentow. Prezenty sa tanie i praktyczne,
bo ciocia nie nalezy do oséb rozrzutnych.
Moga to by¢ np. mopy do podtogi, zestawy
Srodkéw czyszczacych itp.

. Zadaniem uczniéw jest napisanie krotkiego
listu z podziekowaniem, wyjasnieniu dla-
czego cieszymy sie z prezentu oraz do czego
bedzie nam stuzyt. Nie mozna w liscie napi-
sa¢ nazwy przedmiotu.

. Uczniowie czytaja na gtos swoje listy, a klasa
odgaduje nazwe prezentu. Jest dopuszczalne,
aby uczniowie nazywali przedmioty po pol-
sku, nauczyciel podaje wéwczas angielskie
odpowiedniki.

Uwagi: w klasach, w ktérych uczniowie s3 na
zréznicowanym poziomem, lub gdy nie ra-
dza sobie z samodzielnym pisaniem, mozna
zacza¢ od podania wzoru listu lub przykta-
dowych zdan przydatnych do opisywania
przedmiotu.

Warto wiedziec

» An Interrupted video — ogladanie filmu wi-

deo

Poziom: od nizszego Srednio zaawansowanego.

Cele: ogladanie filmu ze zrozumieniem, powto-

rzenie struktur gramatycznych (w zaleznosci
od uznania i potrzeb nauczyciela).

Pomoce: film wideo w nauczanym jezyku — naj-

lepsza byfaby zabawna kreskowka.

Przebieg ¢wiczenia:

1. Przed ogladaniem filmu nalezy zapoznac
uczniéw ze stownictwem koniecznym do
zrozumienia tresci.

. Nauczyciel wypisuje na tablicy ok. szesciu
réznych struktur gramatycznych, w miare
potrzeby przypomina potrzebne wiadomosci
gramatyczne.

. Uczniowie ogladaja film, nauczyciel prze-
rywa film w istotnych momentach i prosi
uczniéw o napisanie zdania o tym, co ich
zdaniem wydarzy sie nastepnie. Uczniowie
- w grupach czteroosobowych — musza
w zdaniach uzy¢ struktur podanych przez
nauczyciela — do kazdego zdania nalezy uzy¢
innej struktury gramatyczne;.

. Uczniowie czytaja na gtos utozone zdania, gdy
jest taka koniecznos¢, nauczyciel wskazuje na
btedy i uczniowie prébuja je poprawiad.

Uwagi: Cwiczenie moze by¢ przeprowadzone
pod koniec semestru lub roku szkolnego,
gdyz daje mozliwosci przekrojowego powto-
rzenia istotnych zagadnien jezykowych a jed-
noczesnie moze by¢ pewna forma rozrywki,
jezeli uda sie zdoby¢ zabawny film.

(czerwiec 2003)

Gimnazjum nr 3 im. Polskich Noblistéw w Trzebini zaprasza wszystkie
gimnazja matopolskie i slaskie do udziatu w zabawie ,, 1l Scrabble in English”,
ktora odbedzie sie w Europejskim Dniu Jezykéw 29.09.2005 .

Zgtoszenia do 23.09 lub do wyczerpania wolnych miejsc:

» termas@interia.pl
» www.gom3trzebinia,.edu.pl
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Réza Grzywacz"
Oswiecim

Czasy w ,,angielskiej szafie”

Z moich wieloletnich obserwacji wynika,
ze jednym z trudniejszych zagadnien gramatyki
jezyka angielskiego zaréwno dla mtodziezy, jak
i dorostych, sa czasy, ze wzgledu na swoja mno-
zaréwno w prawidfowym okreslaniu form cza-
sownikow wystepujacych w angielskim tekscie,
jak i w poprawnym tworzeniu czasownikéw
w odpowiednim czasie w tekstach méwionych
czy pisanych.

Prébowatam na wtasny uzytek sporzadzi¢
mozliwie najprostszy wizualny schemat, ktéry po-
mogtby uczniom poprawnie tworzy¢ poszczegdl-
ne czasy. | tak przed kilkoma laty opracowatam
swoj zestaw szaf, do ktorych — jesli zajdzie taka
potrzeba — siegam z bardzo dobrym skutkiem.

Czasy ,pouktadane” na pétkach czaso-
wych? To brzmi jak uproszczenie, ktére nie odda
wszystkich mozliwosci uzycia poszczegdInych cza-
sow. To prawda, pozwoli jednak na usystematy-
zowanie trudnej czesci angielskiej gramatyki,
popatrzenie na czasy z pewnej perspektywy, za-
uwazenie wspdlnych regut, a mozliwos¢ uzycia
poszczegbinych czaséw w konkretnych sytuacjach
da sie oméwic¢ po zasymilowaniu zasady.

Sposob, ktéry ponizej przedstawie, skfa-
dajacy sie z dwdch szaf (obejmujacych czasy
continuous i simple), stosuje od kilku lat, kiedy
wprowadzajac dany czas, umiejscawiam go (z
uczniami) na odpowiedniej pétce. W zalezno-
Sci od poziomu wiedzy uczniéw niektdre potki
pozostaja puste, co czesto ich intryguje. Wtedy

zachecam ich do swego rodzaju interpolacji
i przewidywania, jak moze wygladac¢ i do cze-
go stuzy¢ nieznany im jeszcze czas. Widzac za-
sade rzadzaca szafa, ich przewidywania sa stusz-
ne, a koncowy wniosek oczywisty — czasy nie sa
trudne.

Przechodzac do rzeczy, zaczne od szafy
czaséw typu continuous (progressive), ze wzgle-
du na fakt, ze jest najbardziej jednolita i obo-
wiazuje w niej jedna i ta sama zasada tworze-
nia, a dopiero potem przejde do szafy czasow
typu simple. Obie szafy zawieraja maksymalnie
5 czasOw, a wiec 5 pdtek czasowych. Pierwsza
z nich posiada tzw. dostawke.

Szafa czasow typu continuous

W praktyce rozpoczynam od narysowa-
nia na tablicy pustej szafy, wciagajac uczniow
do rozmowy na temat, co to moze by¢ (prze-
waznie pada sugestia, ze jest to boisko do ja-
kiej$ nowej gry), a potem uzgadniamy, co gdzie
porozmieszcza¢. Zaczynamy od nazwania po-
szczegblnych czaséw, przesuwajac sie od lewej
strony (od przesztosci) w prawo (przez terazniej-
sz05¢ do przysztosci), a wiec od czasu past conti-
nuous przez present continuous do future conti-
nuous. tadnie w tym grafie wida¢ pdtke czasu
Present Perfect Continuous, faczacego przesztosé
z terazniejszoscia. Jezeli pracujemy z uczniami

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Towarzystwa Salezjanskiego w Oswiecimiu.



bardziej zaawansowanymi, dorysowujemy pot- odpowiednie formy czasownika by¢ (to be),
ke czasu Past Perfect Continuous, zaznaczajac jego ktore rozmiescimy na potkach oraz imiestéow
uprzednio$¢ w stosunku do wifasciwego czasu przymiotnikowy czynny (verb-ing), ktdry jako
przesztego. wspoélny wszystkim czasom w szafie znajdzie sie
w dostawce.

Moje szafy w oryginale sa
kolorowe, co bardzo wptywa na
wyobraznie uczniéw i pozwala
na szybkie zrozumienie zaprowa-
dzonego w nich porzadku. Tu za-
stapitam kolory réznego rodzaju
PRESENT PERFECT CONTINUOUS czcionkami. Napisa{am jednak,

gdzie i jakie kolory zastosowa-
Zaznaczam, ze czasy typu continuous  fam, aby szafy mozna byto odtworzy¢ w takie]

Pusta szafa czaséw typu continuous

PAST PERFECT CONTINUOUS PAST CONTINUOUS  PRESENT CONTINUOUS FUTURE CONTINUOUS

wskazuja na kontynuacje, czyli trwanie czynno- postaci, w jakiej powstaty.

Sci w czasie, co oznacza, ze ktos lub co$ (pod- Ateraz uzupefniamy tabele gtowna forma-
miot) byt, jest, bedzie, od pewnego czasu mi czasownika by¢ (to be). Dopisujemy formy
jest wykonujacy dang czynnosc. Takie uprosz-  przeczace (najlepiej innym kolorem, np. czerwo-
czenie jest wstepnie konieczne dla fatwiejszego nym), a tworzenie pytan zaznaczamy strzatka
przyswojenia tej zasady. Przy pozniejszymoma-  (moze by¢ zielona) w lewa strone, co symbolizuje
wianiu i korzystaniu z szafy rozszerzamy mozli- inwersje. Po dopisaniu imiestowéw w dostawce
wosci uzycia poszczegdlnych czaséw. Jak widag, (verb-ing, gdzie koncowke mozemy zaznaczyc ko-
gramatycznie skfadnikami kazdego czasu beda lorem, np. niebieskim), szafa jest gotowa.

CONTINUQUS TENSES (trwanie czynnosci w danym czasie)

to be + verb-1 ng
PAST PERF. CONT. __ PAST CONT. _PRESENT CONT. FUTURE CONT.
I T+
You ™,
<+ am not .
She wash® + s driv1ng for 3 hours

ge | isn ¥ < read1Ng then. *

t hadn’ T been . will be go1Ng home now.
We weren t aren’ t won' t be| learn1ng Engli}h for 5
You years. .
They < fly1ng to Sgotland.

haven' t been -
hasn* t been

PRESENT PERFECT CONTINUOUS

Mozna teraz, wyciagajac formy z kazdej (verb-ing), brak operatoréw tworzacych formy

potki, poéwiczy¢ na konkretnych zdaniach, np. pytajace i przeczace, poniewaz czasownik to be
. . w pytaniu wyjdzie przed podmiot,
We aren t gol ng home now. a w przeczeniu przytaczy do siebie not.
She has been learn1Ng English for 5 years. Mozna pocwiczy¢ ttumaczenia zdan na
« 1 willbe flying to Scotland. jezyk angielski, np.;

Were you rzad'igng then? Ptywali przez 2 godziny.

Pracujemy nad tym projektem od 3 go-
Zwracamy wtedy uwage na koniecznos¢ dzin.

jednoczesnego uzycia odpowiedniej czasowej Jutro o tej porze bede jechata do Budapesztu.
formy czasownika by¢ (to be) oraz imiestowu Co robite$ wczoraj o 8 rano? itp.
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W razie niewtasciwego uzycia dobrze jest
zobrazowa¢ btad metoda palcowa. Pierwszy
palec — podmiot, drugi palec - czasownik to
be, trzeci palec — verb-ing. Wskazujac odpo-
wiedni palec, pokazujemy, gdzie zaistniaf btad.
Mozliwosci ¢wiczen jest sporo, a szafa miata
za zadanie pokaza¢, ze 5 czasow angielskich
dziafa na tej samej zasadzie i sg stosunkowo
proste w stosowaniu, jesli wiemy, w jakiej prze-
strzeni czasowej odbywa sie czynnos¢.

Szafa czaséw typu simple

W tym stadium nie ma juz probleméw
z nazwaniem potek czasowych (przypisanie im

nazw czaséw), tyle ze w nazwach poszczegél-
nych czaséw zamiast stowa continuous (progres-
sive) wystepuje stowo simple. Zaznaczam wte-
dy, ze w przeciwienstwie do czaséw typu conti-
nuous, ktére koncentruja sie na trwaniu czyn-
nosci w czasie, czasy typu simple méwia, ogél-
nie biorac, o faktach, czyli o tym, co sie stato
(past simple), co sie sie powtarza lub jest faktem
terazniejszym (present simple), co sie stanie (fu-
ture simple), jaki jest skutek wydarzenia zaist-
niatego (present perfect simple). Oczywiscie jest
to uproszczenie, ktére po zasymilowaniu zasad
postugiwania sie czasami mozna rozszerzy¢ i sko-
rygowac, a takze uzupefni¢ wiadomosci o cza-
sowniki modalne, ktére nie mieszcza sie w sza-
fie.

Pusta szafa czaséw typu simple

PAST PERFECT SIMPLE  PAST SIMPLE

PRESENT SIMPLE

FUTURE SIMPLE

PRESENT PERFECT SIMPLE

W poréwnaniu do poprzedniej szafy, wi-
dac¢ brak tzw. przystawki, co wykorzystuje do
zaakcentowania faktu, ze nie ma wspoélnej for-
my czasownika dla wszystkich czaséw (verb-ing)
—kazdy czas typu simple musi mie¢ swoja forme
(czas na odswiezenie Il'i Il kolumny czasowni-
kéw nieregularnych).

Zaczynamy od uzupetnienia pétek czasow
past, present i future simple, poniewaz rzadzi nimi

wspdlna zasada. Postugujac sie symbolem for-
my podstawowej dowolnego czasownika, np.
###, przechodzimy z czasu do czasu, zaznacza-
jac, co trzeba z nim zrobi¢, aby powstata forma
danego czasu. Podobnie jak w poprzedniej sza-
fie, wyodrebniamy operatory pytajace i prze-
czace (tutaj zaznaczone réznymi czcionkami,
w oryginale kolorem), czerwonym — operator
przeczacy, zielonym — pytajacy.

SIMPLE TENSES
forma podstawowa dowolnego czasownika - ###
PAST PERF. SIMPLE _PAST SIMPLE PRESENT SIMPLE FUTURE SIMPLE
11T os I poj
ou II kol.
She
He . . * N N
I didn't sy | don t## /doesn T #t | ey,
We
You Did ... #suo |DO.. ###2/Does . #2 |\
They
PRESENT PERFECT SIMPLE
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To, co od razu sie nasuwa, to prostota
pytan i przeczeh. Operatorem decydujemy, kt6-
rym czasem sie postugujemy, a czasownik po-
zostaje bez jakichkolwiek zmian. W tym miej-
scu mozna ¢wiczy¢ na rézne sposoby, a ucznio-
wie ze swoboda przechodza z jednego czasu do
drugiego.

Czasy typu perfect omawiamy razem,
wykorzystujac ich podobienstwo, nie tylko

w nazwie, ale takze w konstrukcji. Mozna
wczesniej skoncentrowac sie na sytuacjach,
w ktérych znajomos¢ tych czaséw bedzie ko-
nieczna. Zresztg ich usytuowanie w szafie
moéwi duzo w tym wzgledzie. Znéw zaznacza-
my przeczenia inng czcionka (lub na czerwo-
no), a tworzenie pytan zaznaczamy strzatka
w lewa strone (na zielono), co symbolizuje in-
wersje.

SIMPLE TENSES
forma podstawowa dowolnego czasownika - ###
PAST PERF. SIMPLE _PAST SIMPLE PRESENT SIMPLE FUTURE SIMPLE
III os 1 poj
You I Kol.
She
He . . * s N
I didn’t # | don t### /doesn ¥ #t | o,
We
You Did ... #heso |DO.. ###2/Does. w2 |\ L,
They
«— . <«
hadn 1’ A ~
haven t ####-ed / hasn T ##H-ed
#it#-ed

PRESENT PERFECT SIMPLE

Podobienstwo obu czaséw perfect, w od-
roznieniu od poprzednich trzech oméwionych
juz czaséw, jest w tej szafie doskonale widocz-
ne. Znéw mozna ¢wiczy¢ na rézne sposoby,
a takze, patrzac na szafe, mozna oméwic typo-
we bfedy i watpliwosci co do tworzenia pytan,
np. w czasie Past Simple i Past Perfect — co sie
dzieje z czasownikiem i dlaczego.

Oczywiscie od zrozumienia do praktycz-
nego zastosowania daleko. To juz nalezy do fazy
¢wiczen. Szafy miaty zwizualizowa¢ materiat
gramatyczny, dotyczacy 10 czasdéw angielskich,
a z doswiadczenia wiem, ze bardzo dobrze spet-
niaja swoja funkcje. Dziataja na wyobraznie
ucznia, pokazujac, ze to, co wydaje sie zawite
i skomplikowane, polega na opanowaniu nie-
wielu zasad.

Po ukonczeniu szaf mozna ¢wiczy¢ osob-
no: czasy terazniejsze, czasy przeszte dotaczajac
przeszto-terazniejszy, czasy przyszte — wyciaga-
jac je z odpowiednich pétek, poréwnujac ich
sposéb tworzenia. Wtedy nalezy takze rozsze-
rzy¢ praktyczne zastosowanie kazdego z nich
(np. uzycie czaséw terazniejszych w odniesieniu

do przysztosci). Ja przynajmniej tak zrobitam
w klasie licealnej, ktérej wczesniej nie uczytam,
aw ktorej byty z tym problemy. Efekt byt zu-
petnie niezty, w przypadku ,,umystow $cistych”
bardzo dobry, a ten sposéb podsumowania wia-
domosci dostat wysoka note wsrdd mtodziezy.

Szafe wykorzystuje takze do przedstawie-
nia strony biernej, gdzie szafa jest identyczna
do szafy czaséw typu continuous. Jedynie w do-
stawce zamiast Present Participle (forma —ing),
co odpowiada polskiemu imiestowowi czynne-
mu o zakonczeniu -3cy, -aca, -ace, znajduje sie
Past Participle (111 kol.) lub czasownik+ed (jesli
jest regularny), co odpowiada polskiemu imie-
stowowi biernemu o zakonczeniu -ony, -ona,
-ono.

Ponadto omawianie mowy zaleznej (re-
ported speech) z szafami jest proste (i nie jest to
tylko moje zdanie, ale réwniez i uczniéw). Do-
skonale w nich wida¢, do jakiego czasu nalezy
cofna¢ zdanie wyjsciowe przy jego relacjono-
waniu w czasie przesztym. Z tej reguty wytamuje
sie tylko czas przyszty, gdzie will przechodzi
w would, ale to nie stanowi wigkszej trudnosci.



Reasumujac, moge stwierdzi¢, ze odkad
stosuje ,,szafy z angielskimi czasami” pomogtam
wielu uczniom w trudnej sztuce operowania
angielskimi czasami. Mito mi tez czasem usty-
sze¢ od oséb dorostych, ktére od szeregu lat
uczyty sie jezyka angielskiego i miaty problemy
z czasami, ze moje szafy ., pomogty im fatwo i dos¢
szybko te problemy rozwiazac”.

Mysle, ze opisana przeze mnie ,,szafa z an-
gielskimi czasami” to jeden z wielu sposobéw,
jakie nauczyciel moze zastosowaé, aby pomdc
uczniom, a zarazem urozmaici¢ swoje lekcje. Bo
gdy uruchomimy pomystowos¢, rozbudzimy
wyobraznie i utozymy tamigtéwke, to znajdzie-
my sposéb na rozwiazanie trudnego problemu.

(grudzien 2003)

Janina Skrzypczynska”
Ostrowiec Swietokrzyski

Cwiczenia utrwalajace uzycie mowy zaleznej w jezyku

angielskim

Zrozumienie, opanowanie, a nawet sa-
modzielne dostrzezenie zasad zamiany mowy
niezaleznej na zalezng zazwyczaj nie przysparza
uczniom zbyt wielu trudnosci. Szybko i spraw-
nie dokonuja zamiany w typowych ¢wiczeniach
wymagajacych przeksztafcen. Na przykfad:

Put the direct speech into indirect speech; more
than one answer is possible.
1. “I went to a concert with Mary”.
Trevor said .
2. “Mary doesn’t want to dance”.
Tracy said

[Key: 1. Trevor said (that) he went/had gone to a concert
with Mary. 2. Tracy said (that) Marry did not/doesn’t want
to dance.]

Dos¢ sprawnie s3 takze wykonywane ¢wi-
czenia wymagajace wstawienia odpowiednich
form czasownikéw czy utworzenia poprawnych
zdan:

Write indirect speech sentences. Put the indirect

speech verb (tell and ask) into the past simple,

and use to (e.g. she told him to).

1. She/tell/Peter/remember/his keys.

2. The Managing Director/tell/everybody/ex-
pect/a good profit.

[Key: 1. She told Peter to remember his keys. 2. The Mana-
ging Director told everybody to expect a good profit.]

Use the verbs in brackets to make indirect speech
sentences. Change the tense of the verb in direct
speech where you can.
1. (told) Mary: “You look pale, Lesley. You should
see a doctor.”
Mary told Lesley to .
2. (hoped) James: “It will snow this winter.”
James
[Key: 1. Mary told Lesley to see a doctor. 2. James hoped
that it would snow this winter.]

Tego typu ¢wiczenia sa oczywiscie bardzo
wskazane we wstepnym etapie wdrazania kon-
strukji, nastepujacym bezposrednio po prezen-
tacji (accuracy practice). Jednak, gdy uczniowie
potrafig juz sprawnie manipulowa¢ odpowied-
nim zastosowaniem czasu gramatycznego, uzy-
ciem pytan posrednich oraz stosownych zmian
zaimkéw, okolicznikéw czasu itp., mozna przy-
stapic¢ do kolejnego etapu, ktéry bedzie od nich
wymagat wiekszego zaangazowania i bedzie
przypominat autentyczng komunikacje jezyko-
wa. Proponuje nastepujace ¢wiczenia:

» Cwiczenie I - Ankieta klasowa (Class Qu-
estionnaire)
Kazdy uczen otrzymuje kopie ankiety:
Questionnaire Yes No
1. Do you enjoy sports?

" Autorka jest wyktadowca w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow Obcych w Ostrow-

cu Swietokrzyskim.



. Which of these sports do you do?
a) football
b) swimming
¢) basketball

. Have you ever seen anyone doing
an unusual sport?

. Do you think bungy jumping is dan-
gerous?

. If you had the chance would you:
a) do a bungy jump?
b) do a parachute jump?
¢) go wind surfing?

. Do you think people who do unu-
sual sports are:
a) crazy?
b) brave?
¢) just ordinary people?

Nauczyciel przekazuje nastepujace polecenia:

a) Ask the questions round the class. Count the
number of Yes and No answers and write the
results in the questionnaire. Then say the re-
sults of the questionnaire round the class.
Example: Ten pupils said they enjoyed sports.
Two pupils said they didn't enjoy sports.

b) Work with a partner. Write two more questions

about sports like these. Ask your partner qu-
estions. Write down what he/she said, then read
it out to the class.
Example: I asked X, “Which sport do you
think is the most dangerous?” X told me that
he/she thought solo climbing was the most dan-
gerous).

Po przeprowadzeniu ankiety wérdd kole-
gow i przygotowaniu odpowiedzi na otrzyma-
ne polecenia, uczniowie prezentuja swoje wy-
powiedzi.

» Cwiczenie Il - Gra mimiczna (Mime Game)
Na ekranie zostaje wySwietlone nastepujace
polecenie:

Work with a partner. Look at the list of statements
below and choose one. Take turns to mime your
situation in front of the class. (Don’t speak!) When
you have finished, the rest of the class must deci-
de what you “said”, like this:

I've lost my parachute. He said (that) he had
lost his parachute.

1. My bungy rope has broken.

. I'm a professional tennis player.

. My parachute won't open.

. I'm nearly at the top of the mountain.

. | want to bungy jump from the Eiffel To-
wer.

v WN

6. My canoe has capsized.

7. 1'm a body builder.

8. I've lost one of my skis.

9. | don’t want to jump from the aeroplane!

10. I'm a deep sea diver.

Now invent some situations of your own and take
turns to mime them in front of the class.

Nastepnie uczniowie ochotnicy kolejno prezen-
tuja swoje scenki mimiczne, po ktérych ich ko-
ledzy wypowiadaja komentarze, bedace zdania-
mi w mowie zaleznej i zapisujg je na tablicy.

» Cwiczenie Ill - Opery mydlane (Soap Operas)

Uczniowie podzieleni na grupy 4-5-osobowe
otrzymuja nastepujace kopie:

Soap operas

Indirect questions; Indirect commands, requests etc.

Here is a scene from Jenny's favourite soap ope-
ra “Jericho Street”.

ROD: How did you find out abo-
ut my letter to Caroline?

LIZ: Don't mention the letter aga-
in.

ROD: Are you still angry with me?

LIZ: Yes, and | don't want to dis-

7

e,
5

cuss it. =T l
ROD: Liz, give me a chance to E'- .1 :
explain - please. o Mk
LIZ: No. ['won't listen to any = ==
¥ il

more of your excuses.
ROD: Please don't be cross. Please...
LIZ: If I were you, I'd tell the truth in the future.
ROD: I won't lie to you again. | promise.

What did they say?

1. Rod asked Liz how she had -~ —
found out about his letter to F" .“-?
Caroline. -

?'l
-

2. She told him not to men-| . % &
tion the letter again. -
3. He wanted to know if she was still angry

with him.



. She said she was and that she -
didn’t want to discuss it.

. He asked her to give him
a chance to explain.

. She refused to listen to his ~
excuses.

. He begged her not to be
cross. Y

. She advised him to tell the truth ™= b e
in the future. e

9. He promised that he wouldn’t lie to her

again.

1r o
ik

soap opera — television series shown several
~ times a week, usually about family life
Zrédfo: Seild J. (1995), Grammar Four, OUP.

Po zapoznaniu sie z trescig uczniowie otrzymu-
ja nastepujace zadania do wykonania:

Choose any soap opera you watch. Think of a dia-
logue from the last episode and answer the qu-
estion: What did the characters say?

Uczniowie zapisuja dialogi oraz ich zamiane na
mowe zalezng na kartkach i przypinaja je do
tablicy. Po wspélnym odczytaniu kolejnych wer-
sji i ewentualnym poprawieniu bfedéw, prébu-
ja odgadnac¢, jakich oper mydlanych dotycza
poszczegdlne dialogi. Nastepnie zostaje wybra-
ny najlepszy i najciekawszy dialog, a jego auto-
rzy zostaja nagrodzeni.

» Cwiczenie IV - Wywiad z gwiazda (Interview
with a Star)

Cwiczenie to moze by¢ kontynuacja poprzed-
niego. Tym razem uczniowie otrzymuja kolejne
zadanie:

Imagine that you are a TV presenter and you are
to interview an actor who plays one of the parts in
your favourite soap opera. With a partner prepare
and present an interview.

Gdy wywiady s juz przygotowane i sprawdzo-
ne, uczniowie prezentuja je dla catej klasy. Py-
tania z poszczegdlnych wywiaddw sa przeksztaf-
cane na zdania w mowie zaleznej przez kolejne
osoby z klasy. Na przyktad:
John, when did you play your first TV role?
She asked him when he had played his first
TV role.
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Praca domowa (Homework)

Write your own soap opera — Work with a partner.
Invent two characters and give them names. Write
a scene with at least six sentences. It can be funny
or serious. Your characters should ask, tell, advise,
warn, accuse, offer etc.

a) Write what each character says (direct speech).
b) Together, read (or act!) your scene to the class.
) Report the scene using different verbs: ask, tell,

advise, warn etc.

Na poczatku kolejnej lekgji uczniowie odgrywaja
swoje scenki dla cafej klasy, a ich wypowiedzi
sa zamieniane na mowe zalezna przez stuchaja-
cych. Pozostafa czes¢ lekcji moze by¢ wypetnio-
na kolejnymi ¢wiczeniami utrwalajacymi uzycie
mowy zaleznej.

» Cwiczenie V — Wypadek czy morderstwo?
(Accident or murder?)

Uczniowie dobrani parami otrzymuja nastepu-

jace kopie:

A. Your friend missed an episode of his/her favo-
urite series and wants to know what happened.
Here is a scene from it. Write ten sentences to
explain what happened. Choose a suitable re-
porting verb from the box.

accuse beg say
advise deny swear
apologize explain tell

ask offer warn \

Example: SIMON: Don’t go into the study, Beth.
There’s been a bad accident.
Simon warned Beth not to go into the study.
He said that there had been a bad accident.

BETH: An accident? Mike! Where's Mike?

SIMON: Well, you see, he was cleaning his re-
volver and it just went off.

Please, please believe me ...

BETH: No! | don't believe you! You killed him!

SIMON: No, Beth. I didn't. | swear that I'm tell-
ing the truth.

BETH: I'msorry | accused you, Simon. It's a ter-
rible shock.

SIMON: You'd better sit down. I'll get you
a glass of water. The police will be here
soon.



B. Work with a partner. Look at the scene careful-
ly. Do you think Simon was telling the truth?
What do you think might have happened? Dis-
cuss your opinions with the class.

Po przygotowaniu zadania kazda para prezen-

tuje swoja odpowiedz. Uczniowie poréwnuja

opinie.

» Cwiczenie VI - Krétkie opowiadania (Short
stories)

Nauczyciel przedstawia uczniom nastepujace
polecenie:

Work alone. Write the story of any play, film, tele-
vision programme or novel that you know in less
than one hundred words. If you cannot think of
a story of your own, use the story of King Lear.

Uczniowie, ktérzy maja trudnosci z wymysle-
niem wiasnej wersji, otrzymuja kopie nastepu-
jacego opowiadania:

There was an old king (King Lear) who had
three daughters. He decided to divide his king-
dom between his daughters and give up his
power. His advisers and the people who loved
him were shocked and worried. The old king
went to stay with his two eldest daughters,
Goneril and Regan, but they grew tired of him
and asked him to leave. The youngest daugh-
ter, Cordelia, had left England to marry the King
of France. So Lear was left homeless, out in
the open air, wandering through fields in
a storm. When Cordelia died, Lear died of
a broken heart.

Nastepnie uczniowie dobrani parami otrzymu-
ja kolejne polecenie:

Work in pairs. Put direct speech and indirect

speech sentences into your story and your part-

ner’s story, using as many of these verbs as you

can and other verbs: think, hope, say, tell, expla-

in, reply, warn.

Example: King Lear said that he had decided to
divide his kingdom between his daughters.

Po kilku minutach uczniowie prezentuja nowe
wersje opowiadan dla catej klasy.

Praca domowa (Homework)

Write down some great moments from the world’s
history. Imagine what the people involved in each
great moment of history said at that time and how
it was reported later. Write direct speech and indi-
rect speech sentences, which can be serious or
humorous.
Example: Newton discovered gravity in 1687.
Newton: An apple has fallen on my head!
Newton exclaimed that the apple had fallen on
his head.

Gtownym celem opisanych ¢wiczen jest
utrwalenie struktur mowy zaleznej w réznych
kontekstach a takze nieco szersze spojrzenie na
poprawnos¢ gramatyczna. Cwiczenia te nie wy-
magaja od uczniéw jedynie mechanicznej za-
miany jednej struktury na druga. Aby je wyko-
nac, uczniowie wykorzystuja swoja wiedze gra-
matyczng w réznych sytuacjach, ktére sa zbli-
zone do autentycznych. Poprawne wykonanie
kazdego z ¢wiczeh pomaga nie tylko utrwali¢
znajomos¢ struktury, ale jednoczesnie umozli-
wia rozwijanie sprawnosci rozumienia jezyka
mowionego i pisanego, a nastepnie przekaza-
nia gtéwnych mysli w formie ustnej i pisemnej.
Wiszystkie ¢wiczenia sa wykonywane w matych
grupach lub parami, co umozliwia kazdemu
uczniowi maksymalny udziat w lekgji. Chociaz
gtownym celem ¢wiczen jest zdobycie biegtosci
jezykowej, poprawno$¢ gramatyczna nie jest
zaniedbywana; ewentualne btedy sa poprawia-
ne zarbwno przez samych uczniéw, jak i nauczy-
ciela, ktéry dba o sprawny przebieg lekcji.
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Przypominamy o naszym Konkursie 2005:

Nauka przychodzi fatwiej, gdy wykonujemy co$ samodzielnie —
o indywidualnej pracy z uczniem
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Anna Krzemiriska”
Sadki, woj. kujawsko-pomorskie

Z mojej miejscowosci w Swiat
Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka

angielskiego?

Podczas praktyk pedagogicznych w szko-
le Sredniej realizowafam na lekcjach jezyka an-
gielskiego tematyke zwiazana z Places to visit.
Liceum, w ktérym odbywatam praktyke, znaj-
duje sie w uroczej Pradolinie Noteci. W zwiaz-
ku z tym zaplanowafam szereg lekcji zwiazanych
z dziedzictwem kulturowym tego regionu. Efek-
tem koncowym miato by¢ przeprowadzenie
wycieczki w terenie. Na wczesniejszych lekcjach
uczniowie zapoznawali sie ze stownictwem zwia-
zanym ze $rodowiskiem naturalnym, nazywali
i opisywali zabytki swojego regionu. Podzieleni
na dwie druzyny, przygotowali przy mojej po-
mocy zadania na poszczeg6lne etapy wyciecz-
ki. Zacheta do pracy byta mozliwos¢ zaprezen-
towania sie na forum grupy wycieczkowej w te-
renie — uczniowie mogli sie sprawdzi¢ w roli
przewodnikéw.

Wspdlnie opracowalismy trase wycieczki
i zadecydowalismy, ze srodkiem lokomocji be-
dzie rower. Dwugodzinna wycieczka na trasie
Sadki — Samostrzel - Jadwizyn: Borek — Bnin —
Samostrzel, dostarczyta mtodziezy (klasa 11l LO)
niezapomnianych wrazen i byta atrakcyjna lek-
Cja w terenie z zakresu geografii, turystyki i eko-
logii po angielsku.

Miejscem zbidrki byta wies Sadki. Spot-
kalismy sie na placu przy kosciele barokowym
pw. sw. Wojciecha. Po powitaniu mfodziezy,
przypomniatam o obowiazku przestrzegania
zasad bezpieczenstwa na drodze. W wycieczce
brato udziat 16 uczestnikdw, po 8 w grupie.
Kazda druzyna otrzymata na wstepie 100 punk-
tow. Uczniowie mogli zdobywa¢ dodatkowe
punkty za prawidfowe wykonanie zadan i przed-
stawienie zagadnien, badz traci¢ punkty za nie-
prawidfowe wykonanie zadania, nieprzestrze-
ganie bezpieczenstwa na drodze czy za uzywa-

nie jezyka polskiego. Jezykiem obowigzujacym
podczas wycieczki byt angielski.

Po wystuchaniu informacji przez uczniow
wyruszylismy w kierunku Samostrzela. Naszym
celem byto zwiedzenie pafacu i wykonanie za-
dan. Dodatkowg atrakcjg byto spotkanie z ku-
stoszem patacu. W szkatule i kufrze umiescitam
wczesniej przygotowane przez obie druzyny za-
dania - jedne dla jednej druzyny, drugie dla
drugiej — i poprosifam kustosza, aby ukryt je
w pafacu. W tym czasie uczniowie opowiadali
o patacu. Po pojawieniu sie kustosza, pierwsza
druzyna udata sie w kierunku podziemi w celu
odnalezienia szkatuty (strzatki miaty wskazac
droge do celu), druga weszta na pierwsze pie-
tro, by znalez¢ kufer z przygotowanymi zada-
niami. Poszukiwanie pytan dostarczyfo mfodym
ludziom niezapomnianych wrazen, gdyz w pa-
facu byto ciemno a ja wraz z kustoszem —w prze-
braniach — dostarczylismy im dodatkowych emo-
qji.

Zadania w szkatule i kufrze byty nastepu-
jace:

1. Fill in the gaps:

The communal village Sadki is located about ......
kilometers to the west of Nakfo upon Notec.
Sadki was the ............. village, which belon-
ged to Nakto’s community. According to one
interpretation its name orginated from the word
........... ". Another interpretation is connected
with orchards which were planted in this area.

2. Give four symbols which are presented in the em-
blem of Sadki:

............................................................

3. Decide whether the sentences are true or false:
a) Bninscy’s family owned the palace from
1698. ..........

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadpodstawowych w Samostrzelu. Brata udziat w naszym Kon-
kursie 2003: Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka angielskiego?



b) The shape of the palace resembles the letter
«L«and it's easily seen up to this day. ............

) Valuable furniture and works of art have been
preserved till now. They are housed in the
Museum of Krajenska’s Ground in Nakfo
upon. Notec. .........

d) Samostrzel was presumably known by Adam
Mickiewicz, who might have written the
poem ,Noc” here; Wielkopolska’s poet Ste-
fan Garczynski; Jozef Pitsudzki; and even the
French soldiers under the command of gene-
ral Gibarie. Also, many years ago, local pe-
ople were fascinated to hear Jan Kiepura's
singing here. ........

Po wykonaniu zadan, liderzy grup oddali
karte z odpowiedziami i pojechalismy na potu-
dnie do stacji PKP Samostrzel, gdzie skrecilismy
na zachdd i udalismy sie do rezerwatu «Borek.
Przedstawiciele grup opowiedzieli o bogactwie
tego matego rezerwatu, natomiast pozostali
uczniowie uzupetniali tabele:

the local people drinking the water from the spring
adds vitality.

The springs are surrounded by the fields, which
belong to the agricultural village Jadwizyn, situ-
ated in the Sadki commune. Jadwizyn was foun-
ded due to by Jézef Bninski's initiative in 1833.

Uczniowie napili sie wody ze zrodetek,
chcac sprawdzi¢ czy na pewno dodaje ona sit
witalnych, ktére mogtyby sie przyda¢ podczas
ostatniego etapu lekcji w terenie.

W koficowym etapie wycieczki odwiedzi-
liSmy wies$ Bnin, w ktorej domy stoja po obu stro-
nach jezdni (tzw. ulicdwka rozciggajaca sie na df.
2,8 km). Uczniowie podczas tego etapu lekcji
przygotowali po dwa pytania dla druzyny prze-
ciwnej na temat zabudowy oraz fauny i flory na-
potkanej na tym odcinku trasy. W drodze powrot-
nej wstuchiwalismy sie réwniez w Spiew ptakow
i prébowalismy odgadywac ich gatunki.

Po pietnastu minutach zatrzymali$my sie

w Samostrzelu.

The number of
oaks in the natu-
re reserve:

The age of
the oldest
oaks:

The most famous
person who visited
the nature reserve:

Fauna and flora that
you have noticed in the
nature reserve:

Wspolnie sprawdzili-
$Smy odpowiedzi,

przyznalismy punkty

za wykonane zadania
i dokonalismy ewa-

Uczniowie byli zaskoczeni tymi wielolet-
nimi cudami natury (niektérzy z nich byli w re-
zerwacie «Borek« po raz pierwszy), chetnie je
fotografowali i wyszukiwali rozmaite stéwka,
ktérymi mogliby opisa¢ najstarsze deby.

Nastepnie udalismy sie na potudnie do
zrédetek wody musujacej, znajdujace sie nieda-
leko wsi Jadwizyn. Jedna z druzyn przygotowa-
fainformacje dotyczace zrédetek wody musuja-
cej, druga informacje o wsi Jadwizyn. Liderzy
druzyn ukryli koperty w dwéch réznych miej-
scach. Zadaniem grup byto odnalezienie koper-
ty przeciwnika (uczniowie otrzymywali wska-
zéwki, np. idz prosto, skre¢ w lewo itp.) i zapo-
znanie sie z informacjami. Za wykonanie zada-
nia w ciggu 5 minut druzyna miata mozliwos¢
zdobycia dodatkowych punktéw.

The water in the spring flows from the higher areas
in two seperate river banks, which later come to-
gether and flow into the pond. After that a part
of water flows to the other pond. According to
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luacji wycieczki. Uczniowie mieli zademonstro-
wac swdj nastroj za pomoca mimiki: ©,8. Trzy-
nastu uczniéw wybrato ©; a troje ®. Ich nieza-
dowolenie wynikato z koniecznosci jazdy rowe-
rem, do ktdrej nie byli przyzwyczajeni. Wspél-
nie doszliSmy do wniosku, ze lekcja w terenie
dostarcza niezapomnianych wrazen, uczy wspot-
pracy w grupie. Zrozumielismy réwniez ze na-
lezy ciagle doskonali¢ jezyk angielski. Bogactwo
flory i fauny jest tak ogromne, ze nie sposéb
zna¢ wszystkich odpowiednikéw w jezyku an-
gielskim. Warto ze sobg zabra¢ w podréz pod-
reczny sfownik polsko-angielski. Podczas indy-
widualnych wypowiedzi uczniowie wysoko oce-
nili przebieg zaje¢. Ponadto wykazali sie tez duza
dojrzatoscia, przestrzegali zasad bezpieczenstwa,
fotografowali ciekawe obiekty geograficzne, byl
zdyscyplinowani, starali sie komunikowac w je-
zyku angielskim, podziwiali piekno krajobrazu
polodowcowego. Dla mnie byto to réwniez cen-
ne zdobycie doswiadczen.

(listopad 2003)



Halina Szwajgier”
Lublin

Poznajemy atrakcje turystyczne Europy
Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego

Jedne z moich ulubionych lekgji jezyka
niemieckiego to takie, na ktérych nie tylko
wprowadzam nowy materiat leksykalny, ale
rowniez facze prace z materiafami autentycz-
nymi z dobra zabawga. S3 one wedfug mnie
przykfadem na to, jak mozna rozwija¢ zainte-
resowania uczniéw, a przez to inspirowac ich
do dalszego .. drazenia” tematu. To lekcje z cy-
klu Poznajemy Europe. Jeden z tematéw doty-
czy atrakgji turystycznych poszczegélnych miast
europejskich.

Byt to temat, ktory w trzeciej klasie zajat
nam dwie godziny lekcyjne. Uczniowie praco-
wali w grupach. Kazda z grup otrzymata do opi-
su kilka znanych miast europejskich. Uczniowie
postugiwali sie niemiecka mapa Europy, ktora
pozyskatam z Inter Nationes i korzystali z licz-
nych materiaféw autentycznych: niemieckoje-
zycznych prospektéw, widokéwek, informacji za-
czerpnietych z Internetu?, prasy, niemieckiej en-
cyklopedii. Mieli réwniez wiasne doswiadcze-
nia, zdobyte podczas wakacji spedzonych w réz-
nych zakatkach Europy. Kazda z grup opraco-
wafa swoje miasta z ,przydziatu”, a powstate
w ten sposéb informacje zebraliSmy w catos¢
i tak oto powstat nasz wiasny przewodnik z tzw.
punktami przyciagajacymi poszczegdlnych miast
europejskich.

Zadaniem domowym byfo przygotowa-
nie sie do prezentacji przed cafg klasg. Ucznio-
wie chetnie przyswoili sobie zadane stownictwo,
chociazby z uwagi jego wielkiej przydatnosci
w zyciu. Jezdzimy przeciez coraz czesciej za gra-
nice. Warto wiedzie¢ na przykfad, ze atrakcja
turystyczng Kopenhagi jest mafa syrenka, co po
niemiecku brzmi die kleine Meeresjungfrau,
a atrakcja turystyczng Wenecji (Venedig) sa Gon-

deln lub, ze Drezno jest nazywane Florencja
potnocy — Dresden — Florenz des Nordens, a An-
twerpia to miasto Rubensa.

Na kolejnej lekgji uczniowie prezentowa-
li w jezyku niemieckim ,swoje” miasta, wska-
zywali je na mapie Europy i opowiadali
o znajdujacych sie w nich atrakcjach turystycz-
nych. Pokazywali przy tym widokowki i zdjecia.
W dalszej czesci lekcji prezentowali pamiatki
przywiezione z podrozy zagranicznych. Byty to
np. maska karnawatowa kupiona w Weneji,
piekne opakowanie po czekoladkach z Salzbur-
ga, ksigzka o Goethem kupiona w Weimarze,
muszelki z Adriatyku, widokéwki z Paryza
i Wiednia, maty pluszowy mi$ — symbol Berli-
na, pamiatkowy kubek z Rzymu, miniaturka
krzywej wiezy w Pizie, drewniaki z Holandii,
przewodnik po Minimundusie z Klagenfurtu ...
Lekcja ,wciggneta” i zainteresowafa kazdego.

Oto nasz wspdlnie opracowany przewod-
nik. Moze on by¢ sprawdzianem dla kazdego
z nas. Mozna go dowolnie poszerza¢ o inne zna-
ne miejscowosci, o ktérych my nie napisalismy.
To bardzo dobra zabawa i nauka.

TOURISTISCHE ATTRAKTIONEN
EUROPAS EIN REISEFUHRER

BELGIEN

Antwerpen — die Stadt von Rubens

Briissel — gotisches Rathaus, die Stadt von Tim und
Struppi, das Museum der Musikinstrumente,
architektonische Prunkstiicke aus Gotik, Rena-
issance und Barock, der Kénigliche Palast, kuli-
narische Spezialitat: Muscheln mit Pommes —
Frites

Gent — das Wasserschloss Gravensteen, die St. —

" Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Lublinie. Brata udziat w naszym Konkursie
2003: Jak rozwijam zainteresowania uczniéw na lekcjach jezyka obcego.
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Oto przykfadowe adresy internetowe, pod ktérymi mozna znalez¢ informacje o miastach europejskich w jezyku niemieckim:

http://www.schwarzaufweiss.de/, http://www.ratgeber-laender.de/, http://www. tvtravelshop.de/, http://www.erdkunde-onli-

ne.de/93.htm .




Bavo — Kathedrale mit dem bertihmtem Alta-
raufsatz von Jan Van Eyck

DANEMARK

Kopenhagen — die kleine Meeresjungfrau, Hans
Christian Andersen — die Marchenstadt, das
Denkmal des polnischen Prinzen J6zef Ponia-
towski, der Vergniigungspark Tivoli, das welt-
beriihmte Konigliche Danische Balett, der Aus-
flug nach Legoland

DEUTSCHLAND

Berlin — Kaiser — Wilhelm — Gedachtnis — Kirche,
Brandenburger Tor, Reichstag, Berliner Bar, Re-
ste der Berliner Mauer, die Museumsinsel (u.a.
das Pergamon — Museum), Ku'damm, die
StraBe ,Unter den Linden”, der Fernsehturm.

Bonn — die Stadt Beethovens

Dresden — Florenz des Nordens, Zwinger

Eisenach — die Geburtsstadt von Bach

Erfurt — Blumenstadt

Frankfurt am Main — die Stadt von Goethe

Hamburg — Venedig des Nordens, die Stadt hat
mehr Briicken als Venedig und Amsterdam zu-
sammen, Hansestadt, ein groBer Segelsee mit-
ten in der Stadt

Kéln — der Kélner Dom mit dem 157 m hohen
Turm, Schockolademuseum, die Stadt des Kar-
nevals, Romisch — Germanisches Museum

Minchen — Alte und neue Pinakothek, Nymphen-
burg, das Hofbrauhaus 1589 — die stadtalteste
Gaststatte

Potsdam -Schloss und Park Sanssouci.

Weimar — die Stadt der deutschen Kultur (Goethe,
Schiller, Bach, Liszt...)

Wittenberg — die Stadt von Luther

ENGLAND

London - der Tower, die Tower bridge, Palast Buck-
hingham , der Hyde Park, Big Ben, der Millen-
nium — Dom

FINNLAND

die Sauna, Nikolaus

FRANKREICH

Avignon - die alte Papststadt, machtige Befesti-
gungsmauern, Tiirme, Palaste

Bordeaux — Weinbauzentrum

Cannes — Filmfestspiele

Nizza - der weltbekannte farbenfrohe Blumen-
markt, die Altstadt mit kleinen Gasschen und
Laden, die Promenade des Anglais

Paris — der Louvre, der Eiffelturm, der Triumphbo-
gen, das Schloss von Versailles, die Kathedrale
Notre Dame.

Strassburg — Sitz des Europarats
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Toulouse — die Stadt mit rosa Backsteinhausern

GRIECHENLAND

Athen — die Akropolis, der Zeustempel und der
Tempel Partenon

Kreta — griechische Insel, herrliche Strande, der
Palast von Knossos

Rhodos — griechische Insel, das Schmetterlingstal,
die Akropolis von Lindos

HOLLAND

Holzschuhe, Windmhlen.

Amsterdam — das Wachsfigurenkabinett, Tulpen,
Van Gogh — Museum, Rijkdmuseum mit Bildern
von Rembrandt

Den Haag - Sitz des Internationalen Gerichtshofes

IRLAND
die ,Griine Insel”
Dublin - die Geburtsstadt von James Joyce

ITALIEN

Bologne — die mittelalterliche Stadt, zahlreiche
Séulen der Gotik, Laubengénge

Florenz — Galerie, in der sich die David — Statue
von Michelangelo befindet

Mailand - das Theater ,La Scala”, das Gemélde von
Leonardo da Vinci ,Abendmahl”, Modestadt.

Modena — die Geburtsstadt von Pavarotti

Neapel — der Vesuv, Pizza neapolitana

Pisa- Schiefer Turm

Parma - die Geburtsstatte der italienischen Gastro-
nomie, die Heimat von Verdi und Toscanini

Perugia — die alte Stadt der Etrusker

Rom - ,die Ewige Stadt”, Forum Romanum, die
Stadt der Brunnen z.B. der Trevibrunnen, Vati-
kanstadt rund um den Petersdom, Kolosseum,
das Sprichwort ,, Alle Wege flihren nach Rom”.

Siena—bezaubernde Lage zwischen Olivenbaumen
und Zypressen

Venedig — die Stadt auf dem Wasser, viele Kanale,
der Markusplatz, Gondeln

Verona — hier haben sich Romeo und Julia ewige
Liebe geschworen.

KROATIEN
herrliche Strande

LETTLAND
Riga — die malerische Altstadt mit der Peterskir-
che, ihrem 140 m hohem Turm, dem Dom

LUXEMBURG (GroBherzogtum)
Luxemburg - die Stadt der zahlreichen wun-
derschénen Burgen

NORWEGEN
Oslo — das Wikingerschiff — und das Kon - Tiki —
Museum, der Ausflug in die Fjorde



OSTERREICH

Klagenfurt — das in Europa grofte Reptilienzoo,
Minimundus - die schénsten Gebaude aus al-
len Kontinenten in verkleinerter Form.

Salzburg — die Geburtsstadt von Mozart, die beste
europdische Schockolade.

Wien - liegt an der schdnen und blauen Donau, die
Musikstadt, die Walzerstadt, Musiker StrauB,
Mozart, Beethoven...,Sissi, Elisabeth von Bayern
geliebte Konigin, die Hofburg, der Wiener Dom.

POLEN

Krakau — der altstadtische Marktplatz,die Kathe-
drale,Tuchhallen, die Wawel — Anhohe

Warschau — das Kénigsschloss und der Schlossplatz,
die Altstadt, der mit barocken Patrizierhdusern
und Kirchen gesdaumte Kénigsweg

PORTUGAL

Lissabon — Azulejo — Kacheln (kleine Kacheln, die
in Handarbeit farbenfroh bemalt werden und
zahlreiche Gebaude der Hauptstadt schmiicken)

Porto — der gleichnamige Wein ,,Porto”

RUSSLAND

Moskau — der Kreml, Basilius — Kathedrale mit
bunten Zwiebel - Tlirmen.

St. Petersburg — der Winterpalast, die Eremitage

SCHWEDEN

der Nobelpreis

Stockholm — liegt auf 14 Inseln, die durch 40
Briicken miteinander verbunden sind, die Alt-
stadt, das Koénigsschloss, Skansen — der élteste
Freilichtmuseum der Welt

SCHWEIZ

Bern — malerische Altstadt, Munster und Rathaus
Genf — der Sitz von UNO.

Ztirich — Banken, Uhren, Gold.

SPANIEN

Meeresfriichte

Barcelona — Museen mit den Werken von Picasso
und Dali, der Spielplatz FC Barcelona.

Madrid — Flamenco — Tanze, die héchste Haupt-
stadt in Europa (650 Meter (iber Meer).

Sevilla — Stierkdmpfe, die riesige gotische Kathe-
drale

TSCHECHIEN

Prag -, die goldene Stadt”, die Altstadt mit engen
Gassen, die Karlsbriicke, die Koénigsresidenz
Hradschin.

UNGARN

Budapest - Zitadelle auf dem Gellertberg, 7 Briicken
tber der Donau, Nationaltanz — Tschardasch.

ZYPERN - Insel der Aphrodite

Przedstawiona lekcja rzeczywiscie rozbu-
dza zainteresowania uczniow. Temat jest bardzo
interesujacy, stale aktualny i nadaje sie do ,,dra-
zenia”. Wiem réwniez, ze uczniowie korzystaja
z podanych adreséw internetowych i zdobywa-
ja dodatkowe informacje o miastach europej-
skich, ich historii, zabytkach, kulturze, atrakcjach
turystycznych, znanych ludziach z nimi zwiaza-
nych, zwyczajach. Niektérzy z nich juz mnie in-
formowali o swoim ,,poszerzonym” przewodni-
ku. Bedac za granicg podczas wakacji zaopatru-
ja sie w liczne prospekty w jezyku niemieckim
w tamtejszych biurach podrézy, a potem prezen-
tuja je na lekgji jako ciekawostki. To wszystko
stuzy bez watpienia wzbogacaniu wiedzy i pro-
wadzi do rozwoju zainteresowan.

(maj 2003)

Lubow Prokop”
Kielce

llustracja srodkiem doskonalenia kompetencji

jezykowych

Wazna role w nauczaniu jezyka obcego
odgrywaja rozmowy sterowane. Nauczyciel ma
stwarza¢ podczas lekcji autentyczne sytuacje

komunikacyjne, stosujac ré6znorodny materiat
stymulujacy z ilustracjami, wykresami i tabela-
mi. Pamietajac o zasadzie stopniowania trudno-

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ogolnoksztafcacych nr 15 — VIII Liceum Ogolnoksztatcacym im.

H. Sienkiewicza w Kielcach.



$ci, rozpoczyna rozmowy sterowane od zada-
wania pytan ogdlnych, nastepnie przechodzi do
takich, ktére wymagaja od ucznia interpretacji,
wyrazania i uzasadniania wtasnych opinii.

Na swoich lekcjach czesto stosuje ilustra-
cje. Uczniowie patrzac na obrazek zawsze maja
co$ do powiedzenia, nie trzeba ich zmusza¢ do
formufowania wypowiedzi, a ich wypowiedzi —
czesto spontaniczne — zwykle prowadza do wy-
tworzenia jakiej$ sytacji komunikacyjnej. Oto
jedna z moich lekji z wykorzystaniem ilustra-
¢ji. Uczestniczyli w niej uczniowie klasy 11l liceum
i byta ona podsumowaniem tematu Charakte-
rystyka postaci.

XapakTepucTHKA JIMYHOCTH
Yyesi0BeKa

Temat: XapakTepucTHKa JHYHOCTH YEIOBEKA —
pabora B rpynmax. I11 ckonenne nmén cymec-
TBUTCJIBHBIX — MaTh, 10Yb.

Cele lekcji: Uczen umie nazywac i wymienia¢
cechy charakteru, zna stownictwo dotyczace
wygladu zewnetrznego czfowieka, tak by
opisac i scharakteryzowac posta¢ na podsta-
wie ilustracji (fotografii), potrafi formutowac
i udziela¢ odpowiedzi na pytania dotyczace
charakterystyki postaci, wyraza swoj stosu-
nek do innych ludzi, innych nagji, interpre-
tuje znaczenie stowa tolerancja; rozréznia kon-
cdwki rzeczownikéw [I deklinacji — mars, 104b
i stosuje w zdaniach odmiane rzeczownikéw
— mams, douw; potrafi postugiwac sie stowni-
kiem dwujezycznym;

Pomoce dydaktyczne: duzy portret na sztalu-
gach, podrecznik dla kI. Ill = Bempeua? , kar-
ty pomocnicze z odmiang rzeczownikow, ar-
kusze z pytaniami, stowniczki tematyczne,
stowniki dwujezyczne, kaseta z nagraniem
piosenki w jezyku rosyjskim.

Formy pracy: zbiorowa, grupowa, indywidual-
na.

Przebieg lekdji:

Czes¢ wstepna: sprawdzenie obecnosci, kontrola
pracy domowej — uczniowie mieli napisac
charakterystyke kolegi lub kolezanki. Wybrani

uczniowie czytaja swoje prace, po czym na-
stepuje poprawa btedéw i ocena zadania.

Przypomnienie stownictwa opanowanego na

poprzednich lekcjach.

Czes¢ gfowna: ¢wiczenia w moéwieniu — opisywa-
nie portretu. Zwracam sie do uczniow w jezy-
ku rosyjskim, wyjasniam cele lekgji, zapozna-
je z formami pracy: Tenepo npucmynum k nosoti
meme ypoka. Ce2o0Hs y HAC 3aKAI0UUMETbHDIIL
YPOK no meme «Xapaxmepucmuxa yenosexay.
Mb1 6ydem onucvisams nopmpem HesHaKoMOo20
yenoseka no pomoepaghuu. Pabomams 6yoem
6 epynnax no 4 yenosexa. 3anuwume yucno u
memy YpoKa, a si 6am 3d MO 6peMs paz0am
JUCMOYKU C eonpocamu U cpammamudeckum
mamepuaiom.

Uczniowie przystepuja do pracy z arkusza-

mi pytan. Zwracam sie do nich w jezyku rosyj-

skim: Bom nopmpem, xomopowiii mbt ce2o00ms

oxapaxmepu3yem. Jlagaiime, nO3HAKOMUMCS
¢ sonpocamu. Poszczegolni uczniowie gtosno od-
czytuja pytania z arkusza.

» Kro npezcrasnen Ha 31oit pororpadun?

» CKoBKO JIeT IeBOuKe?

» Omnumute NOPTPET JEBOYKU (BHEMIHUN BUJ,

I[BET IV1a3, IIBET KOXKH...)

C KaxKoro KOHTHHEHTA TIPOUCXOJAT et npezucn?

B kakoii crpaHe Moriia Obl KUTb, MO-BaIIEMY,

9Ta IeBOYKa?

Kax uenopek JOJIKEH OTHOCHUTCA K APYTrUM

Hapogam?

Nastepnie dziele klase na grupy, ucznio-
wie wybieraja lideréw grup, przygotowuja sa-
modzielne wypowiedzi ustne na zadany temat.
Uczniowie podczas swojej pracy korzystaja ze
stowniczka tematycznego.

Buewnocme, 0dedicoa, éospacm, xapaxkmep

Cnosa ju1s yrotpeOneHus:

Jluyo: xpyriaoe, OBajlbHOE, AJTMHHOE, CMYIJIOE,
OnetHOE, MIJIOE.

Yepmul nuya: NpaBUIbHbIE, HENPABUIbHBIE,
MSATKHUE, PE3KUEC, TOHKHUC, rpy6me.

Iaza: aéprrle, TonyObIe, Cephle, Kapue, 3eNEHEIE,
(He)OOMBIIIHE, PACKOCHIE.

Bonocol: TéMHBIE, CBETIIBIE, cefble, Kynpspbie (ke-
dzierzawe), BONHKCTEIE, 3aIIETEHHBIE B KO-
CHYKHU.

JIo6: BRICOKHIA, OONBIION, HU3KUM, Y3KHIL.

2 H. Dabrowska, M. Zybert (1999), Bempeua, podrecznik dla klasy Ill, Warszawa: WSiP
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Hoc: npsimMoid, B3EpHYTHIH (KYPHOCBIIT), TIpaBHIIb-
HbI, MaJI€HbKUH, ITUPOKUH, [UTHHHBIH,

T'y6bi: nONHBIE, Y3KUE, TOHKHE, cTpacTHbie (Na-
mietne), myxisle.

Léxu: pymsiHble, ONHbIE, ¢ siMoukam (2 dotecz-
kami).

Viwu: manenskue, Gobiuue, orronsipennsie (0d-
stajace).

bposu: 4€pHble, H30THYTHIE, MPSAMBIC, TOHKHUE,
TyCThIE.

Ooedcoa: Tnarbe, OIry3Kka, CBUTEp, pyOaika, OproKu
(IKMHCBI ), TAICTYK, IaIKa, IUISTA (ILUTAIIKa).

Busicymepus (ykpawenus), cepbru, 1ernodka,
KYJIOH, 6ychI, Opacier, 3akoiku, 6antukn (ko-
kardki).

Po uptywie okoto 10 min. zadaje pyta-
nie: Kmo nepguiii xouem npedcmagumo xa-
paxmepucmry? Nastepuje prezentacja wynikow
pracy w grupach. Przedstawiciele kazdej z nich
prezentujg przygotowang wypowiedz. Praca
wszystkich grup zostaje oceniona i podsumowa-
na. Bce xopowio npueomosuiu cgoio pabomy
u noiyyaiom 5, HO Jyuue 6cex npueomosuid
komanoa Ne 4 u ona nonyvaem5+. Bce ouens
Xopouio omeemunu Ha nocieonutl sonpoc. Honvuia
sckope 6otioém 6 cocmas Eeponeiickoeo Corosa
U HAM NPUOEMCA Yacmo Cmpedamucst U pabomams
¢ npedcmasumensimu paHulX CMpan U pasHblxX
HayuoHanvHocmell. Ham naoo 6ydem sicums u com-
PYOHUUAND € HUMU 8 OPYJicOe U CO2NACUU.

W dalszej czesci lekcji wprowadzam ma-
teriat gramatyczny. Nawiazuje do poprzedniej

czesci lekcji: Y aroit seBoUKH HaBEpHOE €CTh
ponutenu. Kro 310? — 310 MaTh M oTel, a OHa UX
noub. OTKpoOHTEe yU4eOHMKH Ha cTpaHHIE 28 u
npouuraiite ynp. 18. OOparure BHUMaHUE Ha
(opmy BeiIenennbix cnos. Uczniowie kolejno, na
gtos, czytaja ¢wiczenie, nastepnie odczytuja
z kart pomocniczych odmiane rzeczownikow
rodzaju zenskiego marb, fous W liczbie pojedyn-
czej. Zwracam im uwage, ze przy odmianie tych
rzeczownikdéw w przypadkach — oprécz mianow-
nika i biernika liczby pojedynczej — wystepuje
przyrostek —ep, @ w narzedniku I. p. znak miek-
ki: A Temeph MpOCKIAHAEM BO MHOKECTBEHHOM
YUCJIC «MaTCpm» U «104YCPU». B xaxom I1aJICKE BbI
3aMCTHUIIN pa3HHuy?

Uczniowie zauwazaja, ze w narzedniku
[. mn. rzeczownik mames ma forme ¢ mamepsmu,
za$ rzeczownik dous — ¢ douepsmu i jest ona taka
sama jak u rzeczownikow: demu — ¢ dembmu,
00U — € I00bMU.

Czes¢ koncowa: utrwalenie materiafu gra-
matycznego. Uczniowie stosuja formy 111 dekli-
nacji wykonujac ustnie ¢wiczenie 19 ze s. 27
w podreczniku. Jako prace domowg otrzymuja
do wykonania ¢wiczenie gramatyczne oraz przy-
gotowuja opis postaci na podstawie ilustracji
zamieszczonych w podreczniku.

Istnieje oczywiscie wiele mozliwosci wy-
korzystania ilustracji, ale nawet ten najprostszy
pobudza uczniéw do myslenia, inwengji jezy-
kowej oraz podnosi atrakcyjnos¢ lekcji.

(marzec 2003)

Anna Abramczyk, Anna Symonolewicz”
Wroctaw

Uczmy Spiewajaco, czyli o piosenkach na lekcjach

jezyka niemieckiego

,Cztowiek bez muzyki to cztowiek niepet-
ny, lecz tylko fragment” — twierdzi wegierski kom-
pozytor i pedagog Zlotan Kodaly, zdanie to po-
twierdzaja naukowcy. Hellmuth Petsche?, pro-

fesor neurofizjologii na Uniwersytecie Wieden-
skim, uwaza, iz aktywne zajmowanie sie muzy-
ka sprzyja réwnomiernemu rozwojowi obu pét-
kul mézgowych. ,Zmystowe” obcowanie z to-

" Anna Abramczyk jest doradca metodycznym WODN, Anna Symonolewicz nauczycielkg jezyka niemieckiego w XII LO we Wroc-

fawiu.

2 za Jaan Klasmann Ténende Entwicklingshilfe, w ,,Psychologie heute” 07/97, s. 42-47.



nami i dzwiekami wspiera myslenie abstrakcyj-
ne i inteligencje.

Przeprowadzony w Ameryce eksperyment
na dzieciach w wieku 7-15 lat, ktére kosztem ma-
tematyki i lekgji jezykéw obcych zajmowaty sie
muzyka 5 godzin tygodniowo, dat zdumiewaja-
ce rezultaty. Wyniki w nauce jezykéw obcych
polepszyty sie, a z matematyki, pomimo zmniej-
szonej liczby godzin, nie ulegty pogorszeniu. Po-
nadto dzieci nauczyty sie pracowac w grupie, a ich
motywacja do nauki wzrosta?.

Wyzej opisane korzysci z pewnoscig za-
checaja do wprowadzenia chociazby elementow
muzyki na lekcjach jezykéw obcych. Chyba nie
trzeba nikogo z nauczycieli przekonywac, iz Spie-
wanie w jezyku obcym przynosi wiele wymier-
nych korzysci: piosenki sa mitym urozmaiceniem
toku lekgji, lubig je uczniowie, o czym swiadcza
ich usémiechniete twarze podczas spiewania,
maja tez walory natury lingwistycznej — $pie-
wajacy uczniowie fatwiej zapamietuja stownic-
two, ktére ,samo wpada w ucho”. Podczas Spie-
wania ¢wiczona jest réwniez fonetyka, na ktéra
na lekcjach zwykle brakuje czasu.

Piosenki s3 doskonatym materiatem do
¢wiczenia rozumienia ze stuchu, a nauczyciel ma
do dyspozycji cata game ¢wiczen:

» uzupetnianie luk,

» porzadkowanie pocietego na fragmenty tek-
stu,

poprawianie niezgodnosci w tekscie,
wyszukiwanie wskazanych elementéw, np.
okreslonej struktury gramatycznej,
dopisywanie kolejnych zwrotek,

nadawanie innego tytutu,

parafrazowanie wybranych fragmentéw tek-
stu,

streszczanie,

ilustrowanie itp.

Zaproponowane przez nas utwory nie-
mieckich wykonawcdéw z zataczonymi propozy-
cjami ¢wiczen maja obali¢ mit piosenki niemiec-
kojezycznej jako mato atrakcyjnego materiatu
do wykorzystania na lekcjach.

>
>

Na poczatek piosenka grupy Die Toten
Hosen , Alles aus Liebe” — mfodziez zna ja do-
skonale, gdyz zesp6t Ich Troje wylansowat ja

w wersji polskojezycznej, co daje dodatkowo
mozliwo$¢ poréwnania z oryginatem.

Die Toten Hosen: ,,Alles aus Liebe”

Ich wiirde dir gern sagen, wie sehr ich dich mag

Warum ich nur noch an dich denken kann

Ich fiihl mich wie verhext und in Gefangenschaft

Und du allein tragst Schuld daran ...

Worte sind daftr zu schwach, ich befirchte, du
glaubst mir nicht

Mir kommt es vor, als ob mich jemand warnt:

Dieses Marchen wird nicht gut ausgehen

Es ist die Eifersucht, die mich auffrisst

Immer dann, wenn du nicht in meiner Néhe bist

Von dr. Jekyll werde ich zu Mr. Hyde

Ich kann nichts dagegen tun, plétzlich ist es sowe-
it

Ich bin kurz davor durchzudrehen, aus Angst dich
zu verlieren

Und dass uns jetzt kein Ungliick geschieht, daftr
kann ich nicht garantieren

Und alles nur, weil ich dich liebe

Und ich nicht weiB3, wie ich’s beweisen soll
Komm, ich zeig dir, wie gro3 meine Liebe ist
Und bringe mich fiir dich um ...

Sobald deine Laune etwas schlechter ist

Bilde ich mir gleich ein, dass du mich nicht mehr
willst

Ich sterbe beim Gedanken daran, dass ich dich
nicht fir immer halten kann

Auf einmal brennt ein Feuer in mir und der Rest
der Welt wird schwarz

Ich spiir wie unsere Zeit verrinnt

Wir nahern uns dem letzten Akt

Und alles nur, weil ich dich liebe

Und ich nicht wei3, wie ich’s beweisen soll
Komm, ich zeig dir, wie gro3 meine Liebe ist
Und bringe mich fiir dich um ...

Propozycje ¢wiczen:

1. Tekst pociety na kawatki — uczniowie stucha-
jac tekstu, uktadaja jego fragmenty we wta-
Sciwej kolejnosci.

2. Dobieranie do podanych rzeczownikéw przy-
miotnikow

die Gefangenschaft - gefangen
die Schuld - schuldig
die Eifersucht - eifersiichtig
die Angst - angstlich

 za Jaan Klasmann Ténende Entwicklingshile, w ., Psychologie heute” 07/97, s. 42-47.
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die Liebe - lieb

die Laune - launisch

der Gedanke - gedankenreich
das Ungliick - ungltcklich

. Wypisywanie z piosenki czasownikéw i po-
rzadkowanie wedfug kryterium gramatyczne-
go: czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie zto-
zone.

czasowniki czasowniki
rozdzielnie nierozdzielnie
zfozone zfozone

np. ausgehen np. befiirchten

Uczen samodzielnie formutuje requfe:
a) charakterystycznymi przedrostkami dla cza-
sownikéw rozdzielnie zfozonych sa

piosenki, odmienny od oryginalnego.

. Zmieniona wersja piosenki
Zamiana osoby z ich naer i —w zwiazku z tym
— innych form gramatycznych w tekscie (za-
imkéw osobowych, zaimkéw dzierzawczych,
form czasownika itd.). Na przykfad:
Ich wiirde dir gern sagen. Er wiirde ihr gern
sagen.

. Opowiadanie tekstu piosenki — historyjka
moze zaczynac sie od stow:
Es ist eine Liebesgeschichte.......

Powyzsze ¢wiczenia majg zrdznicowany
stopien trudnosci, nauczyciel z pewnoscig wy-
bierze zadania dostosowane do poziomu
uczniow.

Wiekszos¢ naszych uczniéw zna melodie
kolejnej piosenki grupy Die Toten Hosen Zehn
kleine Jagermeister. Humorystyczny tekst utwo-
ru pozwala na powtorzenie czasu przesztego
Prateritum.

Die Toten Hosen: ,.Zehn kleine Jigermeister*

Ein kleiner Jagermeister war nicht gern allein, drum
lud er sich zum Weihnachtsfest neun Jagermei-
ster ein.

Zehn kleine Jagermeister rauchten einen Joint, den
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einen hat es umgehauen, da waren’s nur noch
neun.

Neun kleine Jagermeister wollten gerne erben,
damit es was zu Erben gab, musste einer ster-
ben.

Acht kleine Jagermeister fuhren gerne schnell, sie-
ben fuhren nach Diisseldorf, einer fuhr nach
KdIn.

Einer fur alle, alle fir einen

wenn einer fort ist, wer wird denn gleich weinen.

Einmal trifft's jeden, arger dich nicht, so geht's im
Leben, du oder ich.

Sieben kleine Jagermeister waren beim Rendez-
vous, bei einem kam ganz unverhofft der Ehe-
mann hinzu.

Sechs kleine Jagermeister wollten Steuern sparen,
einer wurde eingelocht, fiinf durften nachbe-
zahlen.

Funf kleine Jagermeister wurden kontrolliert,

ein Polizist nahm'’s zu genau, da waren sie noch
zu viert.

Einer fiir alle, alle fiir einen, wenn einer fort ist,
wer wird denn gleich weinen.

Einmal trifft's jeden, arger dich nicht, so geht's im
Leben, du oder ich.

Einmal muss jeder gehen und wenn dein Herz
zerbricht, davon wird die Welt nicht unterge-
hen, Mensch, arger dich nicht.

Vier kleine Jagermeister bei der Bundeswehr,

sie tranken um die Wette, den besten gibt’s nicht
mehr.

Drei kleine Jagermeister gingen ins Lokal,

dort gab’s zwei Steaks mit Bohnen und eins mit
Rinderwahn.

Zwei kleine Jagermeister baten um Asyl,

einer wurde angenommen, der andre war zu viel.

Einer fir alle, alle fiir einen

Proponowane ¢wiczenia:

1. Powtérzenie form Prateritum

a) wariant fatwiejszy
Przed stuchaniem piosenki uczniowie tworza
formy czasu Prateritum od podanych czasow-
nikéw z tekstu:

rauchen - werden -
wollen - durfen -
geben - nehmen -
missen - trinken -
fahren - gehen -
kommen - bitten -



Stuchajac piosenki, uczniowie uzupetniaja luki
w tekscie — wpisuja utworzone formy w od-
powiednie miejsca.

b) wariant trudniejszy — uczniowie uzupetniaja
luki ze stuchu.

2. Tworzenie liczebnikéw porzadkowych od li-
czebnikéw gtéwnych.

eins — der\die\das erste  sechs
zwei sieben
drei acht
vier neun
funf zehn

3. Nowa wersja piosenki — tworzenie nowego
tekstu przez zmiane bohateréw piosenki (np.
Jdgermeister na Schornsteinfeger), nazw miej-
SCOWO0SCi itp.

4. llustrowanie piosenki — nauczyciel dzieli kla-
se na kilka grup. Kazda grupa ma za zdanie
wykona¢ zabawny rysunek do wylosowane-
go fragmentu utworu. Prace sg przedstawia-
ne na forum, klasa zgaduje, o jaki fragment
piosenki chodzi.

5. Streszczenie — opowiadanie tresci piosenki —
parafrazowanie.

Herbert Gronemeyer jest dobrze znany
mitosnikom piosenki niemieckojezycznej. Jego
muzyka i teksty — jest autorem wszystkich tek-
stow swoich utworéw — sg bardziej ambitne,
zawieraja watki spofeczne wskazujace na zaan-
gazowanie polityczne tworcy, nie brak w nich
réwniez akcentéw bardzo osobistych. Jednym
z bardziej znanych przebojéw Grénemeyera jest
przewrotny ,,hymn” na czes¢ mezczyzn — Mdnner.
Utwor ten doskonale nadaje sie do wykorzysta-
nia na lekgji jezyka niemieckiego, zwtaszcza przy
okazji realizacji tematu o typowych rolach spo-
fecznych, podziale obowiazkéw, obiegowych
opiniach czy cechach charakteru przypisywanych
tradycyjnie danej pfci.

Herbert Gronemeyer: Médnner

Manner nehmen in den Arm

Manner geben Geborgenheit

Manner weinen heimlich

Manner brauchen viel Zartlichkeit

Manner sind so verletzlich

Manner sind auf dieser Welt einfach unersetzlich

Méanner kaufen Frauen
Manner stehen standig unter Strom

Manner baggern wie blode

Manner ligen am Telefon

Manner sind allzeit bereit

Manner bestechen durch ihr Geld und ihre Lassig-
keit

Manner haben’s schwer, nehmen’s leicht

auBen hart und innen ganz weich

werden als Kind schon auf Mann geeicht

wann ist man ein Mann

Manner haben Muskeln

Manner sind furchtbar stark

Manner konnen alles

Ménner kriegen ‘'n Herzinfarkt

Manner sind einsame Streiter miissen durch jede
Wand, missen immer weiter

Manner haben’s schwer, nehmen’s leicht ........

Manner fithren Kriege

Manner sind schon als Baby blau
Manner rauchen Pfeife

Ménner sind furchtbar schlau
Méanner bauen Raketen

Méanner machen alles ganz genau

wann ist man ein Mann
wann ist man ein Mann

Manner kriegen keine Kinder
Manner kriegen diinnes Haar
Manner sind auch Menschen
Manner sind etwas sonderbar

Manner sind so verletzlich
Manner sind auf dieser Welt einfach unersetzlich

Manner haben’s schwer, nehmen’s leicht .......

Proponowane ¢wiczenia

1. Uzupetnianie tekstu — przed wystuchaniem
piosenki uczniowie wstawiaja do tekstu z lu-
kami wczesniej wyjasnione przez nauczycie-
la stowa:
Zértlichkeit, Geborgenheit, Strom, Lassigkeit,
Streiter, Muskeln, Kriege, Pfeife, Kinder, Men-
schen.

2. taczenie zwrotéw z piosenki z ich parafraza-
mi
unter Strom stehen - sehr aktiv sein
auf Mann geeicht - zum Mann erzogen
baggern — Geld verdienen, auch: um
Frauen werben
in den Arm nehmen - umarmen
Herzinfarkt kriegen - Herzanfall, Herzat-
tacke kriegen




Geborgenheit geben — Sicherheitsgefthl ge-

ben

3. Antonimy / Synonimy

Uczniowie wyszukuja w tekscie odpowiednie

przymiotniki i wpisuja je do tabelki.

Adjektiv Antonym Synonym
heimlich diskret
verletzlich sensibel
blod dumm

schwer leicht

hart weich

stark kraftig

diinn dick

einsam allein
blau betrunken

schlau clever
genau richtig

4. Nowa wersja piosenki — opracowanie w gru-
pach zwrotki tekstu pod tytutem Frauen.

5. Przygotowanie do dyskusji

a) Uczniowie zbieraja argumenty, porzadkuja
stownictwo

stark
Manner sind S
Zartlichkeit
Manner brauchen %

Geborgenheit

Ménner geben %
Frauen sind% Frauen geben <{

Frauen brauchen <

b) Dyskusja na temat Ménner- und Frauenrollen

Spiewanie jest interesujaca forma pracy
z uczniami, moze spetniac¢ funkcje wprowadze-
nia do lekcji, a bywa itak, ze cafa lekcja jest
poswiecona piosence. Jednym z wazniejszych
aspektdw zastosownia tej formy jest przetama-
nie strachu i bariery postugiwania sie jezykiem
obcym. Uczniowie koncentruja sie na spiewa-
niu, a przy okazji opanowuja tekst i utrwalaja
pewne partie materiatu, tak wiec jezyk staje sie
narzedziem, a nie celem samym w sobie.
(styczen 2003)

Elzbieta Grygalewicz'
Warszawa

Muzyka na moich lekcjach jezyka angielskiego

Stosowanie muzyki w nauczaniu jezyka
obcego wydaje sie by¢ dobrym sposobem za-
checania do méwienia i do fantazjowania. Mu-
zyka utatwia konwersacje, poniewaz stuchacze
moga interpretowac ten sam utwor w rézny spo-
sob. Ona takze pomaga rozwija¢ u nich inteli-
gencje emocjonalng — wrazliwos¢ na piekno
dzwiekéw, wyobraznie, wewnetrzng koncentra-
cje i pamie¢ muzyczna.

Stuchanie jest pierwsza fazg w procesie
uczenia sie a jej etapem wstepnym jest ,, pasyw-
ne stuchanie”. Nasz mozg jest zdumiewajaco
aktywny w rejestrowaniu réznych dzwiekdw,
nawet kiedy wydaje sie nam, ze nasza uwaga

jest skierowana na zupetnie innym celu. Zdol-
nos¢ mézgu do pochfaniania i gromadzenia in-
formacji jest niezwyktfa. Okazuje sie, ze nawet
bez celowego wysitku nasz mézg moze zrobi¢
duzo w opanowaniu jezyka obcego, wiec po-
winnismy da¢ mu kazda mozliwa sposobnos¢,
aby pracowat w pefni wydajnie. W dalszym eta-
pie procesu uczenia sie nie wystarczy stuchanie
pasywne, nalezy je zastapic¢ , stuchaniem selek-
tywnym”, ktére jest nieodfacznie powiazane
z wykonywaniem réznorakich zadan. Przez pro-
ces stuchania uwaznie wbudowujemy w nasze
umysty mechanizm, za pomoca ktérego mozg
potrafi segregowac odpowiednie partie skom-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 35 w Warszawie.



plikowanego systemu gramatycznego, aktywi-
zowac nas i relaksowac.

Koncepcja uzycia muzyki w nauczaniu
jezyka obcego nie jest nowoscia, lecz nauczy-
ciele czesto zastanawiaja sie, jakg muzyke wy-
bra¢. Wiasciwie kazda, ktéra stymuluje wyobraz-
nie, moze by¢ zastosowana w czasie lekcji. Ja
sama dobieram muzyke niezwykle starannie —
wybieram rézne, zwykle krotsze utwory, ktore
moge wykorzysta¢ w réznych etapach lekcji, np.
jako rozgrzewke, przerwe miedzy kolejnymi ¢wi-
czeniami czy tez jako tto muzyczne.

Staram sie tak dobiera¢ muzyke, by byta
odpowiednia do wieku uczniéw oraz ich cech
osobowosciowych. | tak dla uczniéw poczatku-
jacych przygotowuje utwory z wyraznym ryt-
mem. Wykonuje z nimi nastepujace ¢wiczenie:
uczniowie stuchaja fragmentu utworu muzycz-
nego i przy drugim stuchaniu klaszcza w rytm
muzyki, siedzac w tawkach. Stuchaja i wybijaja
rytm. Po tym krétkim ¢wiczeniu, okoto 3-4 mi-
nut, sa gotowi do nauki i moge dalej prowadzi¢
lekcje. Celem tego cwiczenia jest aktywizacja
uczniéw oraz wytworzenie poczucia przynalez-
nosci do grupy. Do tego ¢wiczenia wykorzystuje
miedzy innymi Bolero Ravela, Water Music Haen-
dla czy Wilhelma Tella Rossiniego. Wybieram wol-
ne, a gdy uczniowie opanuja rytm, szybsze frag-
menty. Na tym poziomie przygotowuje rowniez
¢wiczenie zwiazane z ruchem, co jest szczegél-
nie istotne dla uczniéw z modalnoscia kineste-
tyczng. Jest to takze 3- minutowa aktywnosc.
Uczniowie, siedzac i stuchajac fragmentu mu-
zyki, poruszaja rekami i nogami. Po wystucha-
niu zadaje im pytania: czy podoba sie wam ten
rodzaj utworu, czy sfuchacie muzyki podczas je-
dzenia, nauki, wykonywania innych czynnosci, czy
poruszacie sie w domu w takt muzyki a moze tan-
czycie? Cwiczenie pomaga im skoncentrowac sie
i wytwarza w nich gotowo$¢ do nauki.

Wykorzystuje rowniez utwory instrumen-
talne jako tto muzyczne do réznych aktywnosci
na kazdym poziomie — od elementarnego do
zaawansowaego — aby ich zrelaksowac oraz po-
moc im skoncentrowac sie, np. gdy czekamy
z rozpoczeciem lekcji, bo jeszcze przychodza
uczniowie spéznieni, podczas pracy pisemnej,
w przerwie miedzy uprzednim a nastepnym
¢wiczeniem; podczas wykonywania innych za-
dan, np. dyskusji, pracy w grupie. Kiedy stosu-
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je muzyke jako tto, upewniam sie uprzednio,
czy rzeczywiscie jest ona odpowiednia, tzn. nie
za glodna oraz czy nie jest skierowana w jedna
strone sali, podczas gdy pozostata czes¢ uczniow
nie moze jej ustysze¢. Wykorzystuje z mojej ko-
lekcji takie utwory, jak: koncerty Mozarta, mu-
zyke pianistyczng, utwory epoki baroku, muzy-
ke Telemana, Vivaldiego oraz muzyke filmowa.

Muzyka pozwala uczniom rozwijaé wy-
obraznie oraz wyraza¢ wfasne uczucia. Zawsze
zachecam ich, by wyrazali, co czujg po wystu-
chaniu fragmentu muzyki, jakie maja skojarze-
nia i z jaka tematyka wiaza dany utwoér. Odpo-
wiedzi s3 rozne. Jedna z uczennic powiedziata
.czuje sie bardzo przygnebiona, gdyz muzyka byfa
ponura i smutna”. Podczas innej lekcji uczenni-
ca stwierdzita ,jestem wyjatkowo zrelaksowana,
gdyz styszatam szum fal lezac na plazy podczas
moich ostatnich wakacji”.

Muzyka moze takze stymulowac¢ kompo-
zycje opowiadan, bajek, opowiesci detektywi-
stycznych, fantastyczno-naukowych czy roman-
tycznych, ktére tworza uczniowie. Jedna z tech-
nik, ktdra stosuje na poziomie Srednim, jest przy-
dzielenie kazdej grupie innego typu narracji. Za-
tem dziele klase na grupy 3 — 4-osobowe. Grupy
maja 10 minut na przygotowanie listy cech cha-
rakterystycznych dla danego typu narracji: miej-
sce akcji, gtéwni bohaterowie, wydarzenia, at-
mosfera, zakonczenie. Nastepnie na tablicy ry-
suje tyle kolumn, ile byto grup, to samo robig
uczniowie w zeszytach i kazda grupa kolejno
wypetnia swoja kolumne stowami i wyrazeniami
stosownymi do typu narracji, np. w przypadku
bajki: ksiaze, ksiezniczka, zwierzeta, ktére mowig,
czarownica, macocha, wrozka, zaklecie, zemsta.
Potem informuje ucznidw, ze wystuchaja réznych
fragmentow muzycznych, kazdy stosowny do
danego typu utworu. Po wystuchaniu uczniowie
pisza pierwszy akapit swojej opowiesci, stuchaja
muzyki po raz drugi i daje im czas na kontynu-
acje pisania pierwszego akapitu. Jesli zachodzi
potrzeba, stuchaja po raz trzeci, nastepnie kazdy
samodzielnie pisze dalszy ciag swojego opowia-
dania w klasie, moze byc to takze praca do skon-
czenia w domu. Taka lekcja zajmuje mi okoto 45
minut. W ten sposéb skupiam uwage ucznidéw nie
tylko na fantazjowaniu, lecz przede wszystkim na
doskonaleniu umiejetnosci pisania. Z kolekdji,
ktéra posiadam, wykorzystuje utwory: Lullaby



Mozarta, Romeo i Julie Czajkowskiego, Electre

Straussa i Tristana i Izolde Wagnera.

Podczas lekgji z elementami muzyki sto-
suje wizualne pomoce takie, jak: reprodukgje,
obrazki tematyczne, portrety ludzi, ktére sg sty-
mulatorem do rozmowy i zadan pisemnych. Oto
przyktad fragmentu lekcji — okofo 15-20 minut.

Przynosze trzy duze, wyrazne portrety réz-
nych oséb, nastepnie wybieram fragmenty
muzyki, ktére uwazam, ze moga by¢ powiaza-
ne z poszczegélnymi osobami (utwory Chopi-
na, muzyka Czajkowskiego i utwory Paganinie-
go). Jeden fragment muzyki pasuje tylko do jed-
nej osoby z portretu, np. ze wzgledu na wiek,
wyraz twarzy, ubranie, styl portretu czy zawdd
postaci z portretu. Nastepnie umieszczam na
tablicy te trzy portrety, aby byty widoczne dla
kazdego. Uczniowie zapisuja w zeszycie, co wy-
réznia kazda osobe, biorac pod uwage wyglad
zewnetrzny, wiek, pozycje w spoteczenstwie.
Potem stuchaja poszczegdlnych fragmentow
muzyki i dopasowuja portrety do ustyszanego
utworu, zapisujg kilka stéw, aby uzasadni¢ swoj
wyboér. W parach wyjasniaja powody swoich
wyboréw, po czym odbywa sie klasowa dys-
kusja. Na tym etapie lekcji uczniowie skupiaja
uwage na moéwieniu oraz pisaniu, opisujac lu-
dzi.

.Muzyka jest dzwiekiem zycia"?— natura
byta zawsze ogromnym zrédtem inspiracji dla
muzykow, wiec dlaczego nie wykorzystac jej
w klasie. Zatem przygotowuje aktywnosci, ktd-
re faczg muzyke z krajobrazem. Przynosze na
lekeje kolorowe reprodukcje krajobrazéw, foto-
grafie i obrazki, pomagajac w ten sposéb moim
uczniom opisywanie cech natury i stymulujac ich
wyobraznie. Korzystam takze z obrazéw mary-
nistycznych, dobierajac odpowiednia muzyke.
Bardzo przydatne sa tu obrazy Turnera oraz mu-
zyka Debussy’ego, a takze fragmenty z kilku
oper. Wykorzystuje réwniez muzyke zwiazana
z porami roku. Oto fragment lekgji, ktéry trwa
20-30 minut.

» Zachecam uczniow do wypowiedzi na temat
zwiazany z porami roku: co zmieniaja pory
roku, jakie s3 zmiany w pogodzie, jakie s3 dfu-
gosci dnia, rodzaju Swiatfa, jak zmienia sie kra-
jobraz w poszczegélnych porach roku, jakie s3

nastroje ludzi, zachowanie zwierzat, jak prze-
biega wegetacja roslin?

» Drziele klase na grupy, odpowiedniki czterech
por roku. W kazdej grupie sa wszystkie czte-
ry pory. Kazda osoba w grupie wypisuje w ze-
szycie stownictwo, jakie kojarzy sie jej z da-
na pora roku. Kazdy ma inng pore roku do
opisania.

» Kazdy uczen konsultuje swoje stowa i wyra-
zenia w grupie, aby uzupenic liste. Nastep-
nie informuje ucznidéw, ze wystuchajg czte-
rech nagran, ktére sg zwiazane z ré6znymi
porami roku (Vivaldi — Cztery pory roku, Ca-
zunow — balet The Seasons). Zadaniem mto-
dziezy jest domysli¢ sie kolejnosci wystepo-
wania pér roku w utworach.

» Uczniowie stuchaja nagrania, po czym dys-
kutuja w grupach. Jest to poczatek do otwar-
tej dyskusji w klasie. Na tym etapie skupiam
uwage ucznioéw na stownictwie powigzanym
z porami roku, jest to takze dalsza praktyka
w mowieniu oraz pisaniu.

Wreszcie wykorzystuje muzyke natury,
taka jak: szum wiatru, fal, wody, szeleszczace
liscie; dzwieki, ktére wydaja owady, ptaki,
zwierzeta, drzewa. Kazdy taki utwor jest cen-
nym materiatem na lekgji oraz naturalng inspi-
racja do przygotowania przez ucznidéw ich wtas-
nych prac. Zachecam ich takze, aby nagrali
muzyke zwiazang z dzwiekami natury oraz
przyniesli swoje nagrania na lekcje. Zachecam
ich tez do pisania prac na temat, np.: Muzyka
morza lub Muzyka pél i laséw lub Muzyka w two-
im otoczeniu.. Korzystam tu z takich utworow,
jak: Lot trzmiela Rimskiego-Korsakowa, Car Suf-
tan Debussy’ego czy Piosenka przed wschodem
storica Deliusa.

Lekcje, w czasie ktérych wykorzystuje
utwory muzyczne daja mi duzo satysfakeji, gdyz
widze, ze nawet ci, ktorzy byli niesmiali oraz ci,
ktérzy twierdzili, ze nie maja stuchu, krok po
kroku s coraz bardziej zainteresowani muzyka
instrumentalng — tak mato popularng wsréd
wiekszosci mtodych ludzi. Lekcje z wykorzysta-
niem muzyki maja znaczacy wptyw na wyksztat-
cenie ogoélne mfodego cztowieka, dla ktorego
sala koncertowa czy filharmonia nie beda czym$
obcym lub niepotrzebnym w zyciu. Utatwiaja

2 powiedziat duiski kompozytor Carl Nielsen (1865-1931), za D. Cranmer, C. Laroy (1992).



réwniez nauke jezyka nie tylko czyniac ja przy-
jemniejsza.
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Elzbieta Wojcicka"
Wroctaw

Poezja na lekcjach jezyka angielskiego

Literatura piekna odgrywa wazng role
w procesie przyswajania jezyka obcego i dosko-
nalenia jego znajomosci. Tekst podrecznikowy,
zazwyczaj pisany z mysla o ¢wiczeniu konkret-
nych sprawnosci jezykowych lub technik egza-
minacyjnych, nie posiada tak silnego oddziaty-
wania emocjonalnego i intelektualnego, jakim
jest autentyczny tekst literacki. Oddziatuje on
na zmysty ucznia tematyka, zréznicowanym
sfownictwem, muzycznoscig i obrazowaniem.
Wprowadzenie elementow literatury, w tym
przypadku poezji, na lekcjach jezyka angielskie-
go wynikato z moich osobistych zainteresowan
i mojej potrzeby uwrazliwienia ucznidw estety-
ka dziefa literackiego.

Ponizszej przedstawiam lekcje otwarta,
przeprowadzong z udziatem grupy 15 uczniéw
na poziomie Srednio zaawansowanym, w kto-
rej wykorzystatam wiersz Williama Wordswor-
tha The Daffodils.

The Daffodils

Temat lekgji: Obrazy w wierszu The Daffodils Wil-
liama Wordswortha?

Czas lekji: 45minut.

Cele bezposrednie: zainspirowanie uczniéw do
wtasnych przemyslen i interpretacji oraz
zrozumienie tekstu literackiego w jezyku an-
gielskim.

Cele posrednie: nabycie umiejetnosci wykorzy-
stania nowego stownictwa do opisywania tre-
$ci zawartych w wierszu oraz rozpoznanie

Srodkéw jezykowych, stuzacych do wyraze-
nia mysli autora.

Pomoce dydaktyczne: zonkile, kserokopia wier-
sza, muzyka Cztery pory roku — Wiosna Vival-
diego, duze arkusze do rysowania, flamastry/
kredki.

Techniki pracy: praca indywidualna, praca
w grupach, dyskusja.

Przebieg lekdji:

Wprowadzenie: lekcja rozpoczyna sie rozmowa
z uczniami o kwiatach, np.: Czy lubisz kwia-
ty? Dlaczego? Gdzie mozesz je zobaczyc? Jaki
kwiat podoba ci sie najbardziej? Z jakimi Swie-
tami kojarza ci sie kwiaty? Uczniowie maja po-
jedyncze zonkile na tawkach, ktérych budo-
we opisuja z pomoca nauczyciela. Na rysun-
ku na tablicy jest zaznaczona todyga, liscie
kwiatostan, pfatki, kielich.

A

i .

Praca z tekstem: uczniowie dostaja kopie z wier-
szem (bez tytutu) i niektérymi wyrazami w pol-
skim ttumaczeniu. Czytajg jedna zwrotke, po
czym nauczyciel czyta na gfos ten tekst zwraca-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w XVI Liceum Ogolnoksztatcacym we Wroctawiu.
2 Wiersz z Wiliam Wordsworth (1986), Poems, Middlesex: Penguin Books, s. 35-36
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jac uwage na melodie wiersza i zadaje pytania,

sprawdzajace zrozumienie przeczytanego frag-

mentu. Uczniowie czytaja caty wiersz i propo-

nuja swoj tytut, uzasadniajac wybor.

The Daffodils
William Wordsworth

| wander’d lonely as a cloud

That floats on high o’er vales and hills,
When all at once | saw a crowd,

A host, of golden daffodils:

Beside the lake, beneath the trees,
Fluttering and dancing in the breeze.

Continuous as the stars that shine
And twinkle on the Milky Way

They stretch’d in never-ending line
Along the margin of a bay:

Ten thousand saw [ at a glance,
Tossing their heads in sprightly dance.

The waves beside them danced, but they
Out-did the sparkling waves in glee:

A poet could not but be gay,

In such a jocund company:

| gazed — and gazed — but little thought
What wealth the show to me had brought:

For oft, when on my couch I lie

In vacant or in pensvie mood,

They flash upon the inward eye
Which is the bliss of solitude

And then my heart with pleasure fills,
And dances with the daffodils.

to wander — wedrowac

to float — unosi¢

o’er —over

host — mnostwo

to flutter — trzepotac, poruszac(sie)
breeze — wietrzyk

to twinkle — mruga¢, migotac
to stretch — rozciggac sie

bay - zatoka

glance - spojrzenie

to toss — podrzuci¢

sprightly — zwawo, wesoto

to out-do - przewyzsza¢
sparkling — btyszczacy, potyskujacy
glee — rado$¢, wesotos¢

jocund — wesoty, mity

to gaze — wpatrywac sie, patrze¢
wealth - bogactwo

oft — often

vacant — apatyczny, bezczynny
pensive — zamyslony, malancholijny
to flash — przemkna(¢

inward eye — wyobraznia, pamie¢
bliss — btogos¢

Nastepnie uczniowie opisujg stan emo-

The Daffodils

cjonalny podmiotu lirycznego i wyszukuja Srodki William Wordsworth
jezykowe, jakimi postuguje sie poeta dla wyra-
zenia zachwytu kwiatami.

Faza ¢wiczen: uczniowie podzieleni na grupy

[ wandered lonely as a
That floats on high o’er vales and :
When all at once | saw a

4-osobowe otrzymujg arkusze papieru i fla-
mastry. Stycha¢ muzyke Vivaldiego. Kazda
grupa samodzielnie interpretuje tresci zawar-
te w czterech zwrotkach wiersza i ilustruje
swoje przemyslenia na arkuszu. Grupa, kto-
ra zakonczyta prace, opisuje w jezyku angiel-
skim swéj rysunek — jedna osoba objasnia
jedna czes¢ obrazu, reprezentujaca dang
zwrotke. Po prezentacji swoich prac ucznio-
wie otrzymujg kserokopie wiersza z lukami
do wypetnienia, ktére potem sprawdzajg
z tekstem wiersza. Interpretujac wiersz, czy-
tali go tak wiele razy, ze teraz mieli okazje
sprawdzi¢, jak go zapamietaja.

A host, of golden ;
Beside the , beneath the trees,
Fluttering and dancing in the

Continuous asthe _ that shine
And on the Milky Way
They stretch’d in never-ending
Along the marginofa __:

Ten thousand saw | at at a
Tossing their heads in sprightly .

The waves beside them danced, but they
Out-did the sparkling waves in glee:
A poet could not but be gay,
In such a jocund company:



| - and gazed - but little thought
What wealth the  to me had brought:

For oft, whenonmy  llie
In vacant or in pensvie mood,
They flash upon the inward
Which is the bliss of solitude;
Andthenmy  with pleasure fills,
And with the daffodils.

Podsumowanie lekcji i objasnienie zadania domo-
wego: uczniowie wieszajg swoje prace na scia-

nach klasy. Jest to jeszcze dla nich dodatkowa
chwila refleksji nad zaobrazowanymi interpre-
tacjami. W tym czasie nauczyciel podsumowu-
je przebieg lekcji i przedstawia prace domowa
—dla uczniéw przejawiajacych talenty literackie
proponuje napisanie jednej zwrotki wiersza
w formie podobnej do poznanego, a dla pozo-
statych uczniéw wklejenie zdjecia przedstawia-
jacego pejzaz i opisanie go z zastosowaniem
nowo poznanego sfownictwa.

(grudzien 2004)

Grazyna Wojcik"
Krasnystaw

Postawy ludzi wobec zagrozenia

O rozwijaniu zainteresowan uczniéw na
lekcjach jezyka obcego czytalismy juz wielokrot-
nie na tamach Jezykéw Obcych w Szkole, jednak
tym razem redakcja zacheca nauczycieli do opi-
sania lekcji pobudzajacych uczniéw do dalszej
pracy, dalszych poszukiwan. W opisie konkursu
zaciekawito mnie nastepujace zdanie: , Intere-
suja nas pojedyncze lekcje poswiecone jakiejs te-
matyce, ktéra rozwija ucznia i inspiruje go do dal-
szego , drazenia tematu”. To zdanie sktonito mnie
do opisania lekgji interdyscyplinarnej, ktéra
przeprowadzilismy wraz z kolega polonistg
w klasie czwartej liceum ogoInoksztafcacego jesz-
cze w 2000 r. Chcielismy pokaza¢ uczniom, ze
wiedze z réznych przedmiotéw mozna zdoby-
wac przez ksztatcenie zintegrowane. Uczen nie
moze zamykac sie tylko w jednej dziedzinie, lecz
powinien poznawac Swiat kompleksowo, faczy¢
spostrzezenia i wykorzystywac je w réznych sy-
tuacjach. Tego typu ksztafcenie zintegrowane
pozwala rozwijac zainteresowania ucznia, zache-
cac go do wiekszej aktywnosci i dalszych prze-
myslen indywidualnych oraz poszukiwan. Au-
tor, ktory zainspirowat nas do przeprowadzenia
otwartej lekcji interdyscyplinarnej to Albert Ca-
mus, a wybrany przez nas temat jest stale aktu-
alny.

Postawy ludzi wobec
zagrozenia

Temat lekji: Postawy ludzi wobec zagrozenia
przedstawione w ,,Dzumie” Alberta Camus.

Klasa: maturalna, profil humanistyczny

Cel gtéwny: uczen obcuje z francuskojezycznym
dziefem literackim na dwoch ptaszczyznach
jezykowych, uczy sie tez aktywnosci i odpo-
wiedzialnosci za prace zespotowa.

Cele jezyka francuskiego: uczen korzysta z ory-
ginalnych materiatow zrédfowych, umie wy-
szuka¢ w tekscie informacje i rozumie global-
nie tekst pisany w jezyku obcym, potrafi ko-
jarzy¢ wybrane fragmenty z oryginatu z tfu-
maczeniem polskim, opisuje osoby na pod-
stawie wyszukanych informagji, jest w stanie
dokonac przeksztafcen gramatycznych — zmia-
na czasu literackiego na inne czasy przeszte.

Cel jezyka polskiego: uczen zna rézne formy in-
terpretacji dzieta literackiego i wykorzystuje
te wiedze w praktyce, charakteryzuje posta-
cie bohateréw z réznych perspektyw, uswia-
damia sobie ztozonos¢ ludzkich osobowosci
i wynikajacych stad konsekwencji, uczestni-
czy w procesie utrwalania zwyczaju obcowa-
nia z ksiazka, pozwalajacg mu odkrywac sie-

' Autorka jest emerytowang nauczycielka jezyka francuskiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym w Krasnystawie. Brata udziat w na-
szym Konkursie 2003 — Jak rozwijam zainteresowania uczniow na lekcjach jezyka obcego.



bie, uswiadamia sobie istnienie archetypéw

w literaturze.

Przygotowanie uczniow
do lekcji w domu:

Jezyk francuski

Jezyk polski

1. Biografia Camus — naj-
ciekawsze wydarzenia z
jego zycia.

2. Przebieg akdji — przed-
staw w punktach najwaz-
niejsze wydarzenia.

1. Podczas czytania za-
znacz fragmenty, w kto-
rych mowa o stosunku
bohateréw do dzumy.

2. Zapoznaj sie z biogra-
fig Camus - za co otrzy-
mat Nagrode Nobla?

Pomoce: plansze z napisami w jezyku francu-
skim, kserokopie niektorych fragmentéw lek-
tury w wersji oryginalnej, karty pracy zespo-
tfowej, krzyzowki w jezyku francuskim i pol-

skim.

Przebieg lekgji:
>

Powitanie i przedstawienie celéw lekgji, za-

pisanie tematu i ustalenie regut pracy.

cusku.

Przedstawienie biografii A. Camus po fran-

Przypomnienie najwazniejszych wydarzen

w powiesci po francusku.

Podziaf klasy na grupy i rozdanie kart pracy

zespotowej. Kazda z grup wyszukiwafa infor-
macje na temat jednego z podanych boha-
terow Dzumy: Raymond Rambert, Joseph
Grand, Cottard, ojciec Paneloux, Jean Tarrou,
Castel, Bernard Rieux. Uzupetniafa tez tabe-
le w kartach pracy, a nastepnie prezentowa-

fa wyniki swojej pracy.

Imie i nazwisko:

Zawod (po francusku i polsku)

sku)

Wyglad i dane osobowe, ciekawostki (po francu-

Ogolna charakterystyka (po polsku — 6 zdan)

polsku

Najwazniejsze mysli (cytaty) po francusku lub po

Cechy dominujace (po francusku i po polsku)

Wykres stosunku do dzumy

W uzupetnieniu tabeli pracy grupowej

wieszone na $cianach pracowni oraz cechy cha-
rakteru bohateréw umieszczone na tablicy ma-
gnetycznej. Oto niektdre z cytatow:

. Vous pensez pourtant, comme Paneloux, que la
peste a sa bienfaisance, qu’elle ouvre les yeux,
qu’elle force a penser !"- Tarrou

,Comme toutes les maladies de ce monde. Mais
ce qui est vrai des maux de ce monde est vrai aussi
de la peste. Cela peut servir “a grandir quelques-
uns. Cependant, quand on voit la misére et la do-
uleur qu’elle apporte, il faut étre fou, aveugle ou
lache pour se résigner a la peste”-Rieux

,Ce n'est pas une raison pour cesser de lutter.”-
Rieux

.Le mal qui est dans le monde vient presque to-
ujours de I'ignorence, et la bonne volonté peut
faire autant de dégats que la méchanceté, si elle
n’est pas éclairée. Les hommes sont plutdt bons
que mauvais”- narrateur p.124

. Cela est révoltant parce que cela passe notre me-
sure. Mais peut-étre devons-nous aimer ce que
nous ne pouvons pas comprendre”- Paneloux
,Je me sens plus de solidarité avec les vaincus
qu’avec les saints. Je n‘ai pas de godt pour I'héro-
isme et la sainteté. Ce qui m.’intéresse, c’est d'étre
un homme."- Rieux

. Pour devenir un saint, il faut vivre. Luttez!”- Rieux
'y a dans les hommes plus de choses a admirer
que de chose a mépriser”- Rieux.

» Dyskusja na temat lekcji — po przedstawie-
niu pracy grupowej uczniowie wymieniali
swoje opinie na temat ewolucji postaw bo-
hateréw powiesci w jezyku polskim. Zasta-
nawiali sie, czy tylko chodzi w tej powiesci
o dzume, jakie wnioski ptyna z analizy przed-
stawionych dziatan bohateréw, co ich faczy.
Dyskutowali nad cytatem, ktérym mozna
podsumowac rozwazania o postawach ludzi
wobec zagrozenia. Wniosek byt jeden: ,W lu-
dziach jest wiecej rzeczy godnych podziwu niz
pogardy” jak powiedziat Rieux.

Krzyzéwki — utrwaleniu materiatu lekcyjne-
go postuzyty przygotowane przez nauczycie-
li krzyzéwki po polsku i francusku. Ucznio-
wie chetnie rozwiazuja krzyzéwki z réznych

stuzyty uczniom kserokopie wybranych fragmen-
tow powiesci w wersji oryginalnej, cytaty napi-
sane kolorowymi flamastrami na brystolu i wy-

dziedzin zycia, wiec tym razem mogli spraw-
dzi¢ znajomos¢ lektury w krétkiej pracy in-
dywidualnej.
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1 X X [ X | X |[Xx
2 | X |X|X X | X |X
3 X | X X [ X |X
4 X [ X [X X
5 X | X |X

6 X | X X [x |X
7 |IxX |[x [x|x

8 |x |x X | X X [x |X
9 |x [x [x [x[Xx

10 [ X | X [ X |[X |X X | X
11 | x X [ X |X
12 | x X | X
13 [ x [ x |[x |x X | X
14 | x | x |x X
15 [ x [xX | X |Xx [X X [ X |X
1. Imie Granda.
2. (W ostatnim zdaniu powiesci) ,.bakcyl dzumy

....nie umiera”.

3. Byf nim Othon.
4. Imie Ramberta.
5. Grand, méwiac o Cottardzie, nazywat go stale....
6. Imie autora ,Dzumy”.
7. Imie Rieux.
8. Miejsce akcji powiesci.
9. Camus byt naczelnym publicysta tego dzienni-

ka.

. Imie Tarrou.

. Wypisat na drzwiach czerwonga kreda ,Wejdz-
cie, powiesitem sie”.

. Ojciec jezuita wojujacy.

. Narrator ,Dzumy”.

. Wygfaszat je Paneloux.

........... Syzyfa”- esej filozoficzny Camus.

........

X
X
X

X
X
X

X
X
X

X
X
X

X
X
X

XX [ X[ XX
XX [ X [X|X

X | X [ X |X

1. le saint prétre.

2. le nom du docteur.

3. le nom de cette maladie grave.

4. le metier de Rambert.

5. Oran,ville sur la cote.........coovvvvene.n.

6. le nombre des morts en 48 heures au début.

Zadanie pracy domowej: Nauczyciel jezyka fran-
cuskiego podat kilka propozycji pracy domo-
wej. Kazdy uczen wybierat jeden temat
i opracowywat go po francusku.

1. Odszukaj, kto wypowiedziat hasto — klucz krzy-
z6wki francuskiej — i podaj wtasna interpretacje
tego motta we wspotczesnym swiecie.
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. Przedstaw wybrang posta¢ z powiesci wykorzy-
stujac zebrane wiadomosci.

. W jakich utworach przeczytanych przez ciebie
mozna znalez¢ mysli zawarte w mottach zapre-
zentowanych na lekcji.

. Co jest dzisiaj ,dzuma"? - na podstawie artyku-
tow prasowych i wtasnych przemyslen.

. Odszukaj innych noblistéw francuskich.

Nauczyciel jezyka polskiego zapropono-
wat nastepujace tematy do wyboru:

1. Tragedia antyczna miata wzbudzi¢ ,litos¢ i trwo-
ge”. Czy mozna méwic¢ o katharsis po lekturze
Dzumy?

. Z dowolnego Zrédta zapoznaj sie z hastem, ktére
jest rozwigzaniem krzyzowki.

. Jakie przestanie moralne i filozoficzne niesie po-
wies¢ ? Przygotuj cytaty popierajace twoje prze-
myslenia.

. Przypomnij sobie pojecie paraboli.

Na zakonczenie lekgji nauczyciele podsu-
mowali prace uczniéw wystawiajac oceny naj-
bardziej aktywnym oraz wraz z uczniami zas-
piewali krétka piosenke francuska o szczurach.
Byta to prosta piosenka ludowa, ktérej nauczy-
fam sie na kursie jezykowym w Bydgoszczy. Pa-
suje tematycznie do lekcji, gdyz méwi o ludziach
z miasta obawiajacych sie szczurow:

Gens de la ville qui ne dormez guére, gens de la
ville qui ne dormez pas, c’est a cause des rats
que vous ne dormez pas. C'est le rat, c’est le rat.

Omawiana przez nas lektura to historia
ludzkiej walki ze ztem. Jest to lektura klasy
czwartej, wiec moze stuzy¢ do powtorzenia
przed maturg. Polonista moze mobilizowa¢
uczniéw do réznych poréwnan, nie tylko po-
danych w formie pracy domowej. Mozna ana-
lizowac¢ postawy ludzi wobec absurdu w Dzu-
mie Camusa i w Procesie Kafki, porowna¢ dok-
tora Judyma z powiesci Zeromskiego z dokto-
rem Rieux. Uczniowie moga wyszukiwac inne
przyktady walki ze ztem w réznych utworach
literackich. Piszacych wiersze zachecimy do
wiasnej tworczosci literackiej inspirowanej po-
wiescig. Wszyscy zainteresowani medycyna
sprawdza z pewnoscia symptomy tej groznej
choroby w encyklopediach medycznych i po-
réwnaja prawdziwos¢ opiséw w analizowanej
ksiazce. Poszukajg informacji o epidemiach
dzumy i innych strasznych choréb na swiecie.
Biologom polecimy wyszukiwanie informacji na



temat szczuréw. Osoby uzdolnione plastycznie
moga wykonac portrety gféwnych bohateréw
po lekturze powiesci. Niektore fragmenty ksiaz-
ki zachecaja do wyrezyserowania i odegrania
scenek w jezyku francuskim, co zainteresuje
z pewnoscia uczniéw kochajacych teatr. Zain-
teresowanych geografig poprosimy o przygo-
towanie informacji w jezyku francuskim na te-
mat Oranu i Algierii.

Opisana przeze mnie lekcja zostata prze-
prowadzona w klasie o profilu humanistycznym,

realizujacej autorski program nauczania z jezy-
ka francuskiego. W czasie ewaluacji uczniowie
stwierdzili, ze takie lekcje sa interesujace i akty-
wizujace, cho¢ wymagaja dobrej orientaji lite-
rackiej oraz bardzo dobrej znajomosci jezyka
francuskiego. Pozytywne opinie uczniéw maja
réwniez wptyw mobilizujacy na nauczyciela.
Zachecaja do podejmowania kolejnych wyzwan
w dziedzinie nauczania i wychowania, a prze-
ciez przygotowanie takiej lekcji wymaga duze-
go naktadu pracy.

(listopad 2003)
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Europejskie portfolio jezykowe
dla dzieci od lat 3 do 6/7 — w przygotowaniu

o dla dzieci od lat 6/7 do 10
— trwa Il pilotaz

o dla uczniéw od lat 10 do 15
— juz mozna z niego korzystac

@ dla ucznidéw od lat 16
i dla studentow
— trwa | pilotaz

® dla 0séb dorostych
— trwa pilotaz

EUROPEJSKIE
PORTFOLIO
JEZYKOWE

Szczegbtowe informacje — www.codn.edu.pl



Lidia Falkowska-Winder"
Katowice

Tricky stuff or how to memorize vocabulary

Postugiwanie sie ztozonymi strukturami
gramatycznymi czyni komunikacje precyzyjna,
natomiast wiadanie szerokim zasobem stownic-
twa dodaje jej atrakcyjnosci. Sposobéw na opa-
nowanie stéw, idioméw czy phrasal verbs ist-
nieje wiele. Mozna tworzy¢ mnemoniki, ilustro-
wac zwroty czy stéwka, faczy¢ je w rodziny stow.
Istnieje tez metoda karteczkowa. Mozna row-
niez sprobowac zabawe w uktadanie definicji -
kilku do kazdego przyktadu, z ktorych oczywi-
Scie tylko jedna jest prawdziwa sposréd pozo-
statych, mniej lub bardziej absurdalnych czy
dowcipnych.

Przykfady (definicje) w ponizszym ¢wicze-
niu celowo nie zostaty ponumerowane, by zmu-
si¢ uczniéw do wymawiania catych zwrotdw,
i w ten sposéb wspomagac proces méwienia, ro-
zumienia i zapamietywania.

Exercise 1.
Which definition matches the word or phrase.

COLLAPSIBLE

» something that can easily fall down or get
destroyed.

» something that can be folded.

» akind of opener used in cola cans.

PORTABLE

» something that can be carried.

» akind of strong, sweet, dark red wine made
in Portugal.

» an adjective referring to a town or city with
a port.

GO BANANAS

» slip on a banana skin.

» be on a special diet that contains bananas
only.

» behave in a mad or silly way.

FEEL LIKE A BEER

» feel extremely happy.

» want to drink some beer.

» be slightly drunk.

PAINT THE TOWN RED

» go out and enjoy lively, noisy time in bars,
clubs etc.

» see everything in red.

» be extremely angry.

RING A BELL

» feel sick and have your stomach rumbling
because you have eaten too much.

» hear some noises in your ears.

» sound familiar.

HAVE A STIFF UPPER LIP

» stay calm and not show your feelings when
you are upset.

» be good at making speeches.

» have a sore lip.

COOK THE BOOKS

» cook something rather tasteless or even not
eatable.

» change facts or figures dishonestly or illegal-
ly.

» a very skillful chef in some posh restaurant.

AMBUSH

» akind of bush that grows in South America.

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Komunikacyjnych i Ekonomicznych oraz lektorkg w Gornoslaskiej

Szkole Handlowej w Katowicach.



» afamous explorer who discovered Tasmania.

» asurprise attack from a hidden position.

GOLDEN HANDSHAKE

» a large sum of money that a company gives
to an employee who leaves.

» a handshake with a king or queen.

» a kind of African disease which one of the
main symptom is trembling hands.

ON THE GRAPEVINE

» an informal way of passing news or rumours
from person to person.

» be grounded by the head teacher because of
playing hooky.

» enjoy spending free time in pubs and bars
drinking wine.

SUPER GRASS

» aregistered trademark of a small green bot-
tle used for storing some medicine in it.

» new synthetic fibre that resembles natural
grass.

» aperson who informs the police about serio-
us criminals or terrorists.

PUSH UP DAISIES

» be dead and in one’s grave.

» process of making strong alcohol from diffe-
rent herbs and plants, mainly daisies, by
Aborigines in New Guinea.

» idle away hours sitting or laying outdoors,
especially on grass.

Exercise 2.

Choose some words or phrases you would like

to learn. Define them as well as make up 2-3

false definitions accompanying each one. Pre-

sent the exercise to your friends and make them

find out which definition is the real one.
(czerwiec 2004)

Krystyna Pietrowska, Barbara Przybyt"
Leszno

Test leksykalno-gramatyczny z jezyka rosyjskiego dla

klasy I

Ponizszy test wykorzystujemy w naszej
szkole po zakoAczeniu wstepnego etapu naucza-
nia. Uczymy jezyka rosyjskiego od podstaw —
od nauki alfabetu. Test sprawdza umiejetnos¢
rozumienia tekstu, znajomos¢ stownictwa oraz
umiejetnos¢ poznanych na lekcjach konstrukgji
gramatycznych. Do testu jest dofaczona karta
odpowiedzi, ktéra ufatwia jego sprawdzanie.

Test leksykalno-gramatyczny
dla klasy 1

Masz przed soba test, ktory za chwile za-
czniesz rozwigzywac. Test nie jest trudny, nie jest
niczym nowym. Wszystkie ¢wiczenia wykonywa-
tes/as na lekgji. Przeczytaj uwaznie kazde pole-
cenie i dopiero potem spokojnie przystap do
pracy. Jesli czego$ nie rozumiesz, nie krepuj sie

zapyta¢ nauczyciela. Jestesmy pewne, ze osia-
gniesz jak najlepsze wyniki.
Zyczymy powodzenia!

Czesc leksykalna

I. Odpowiedz na pytania. Zakresl wiasciwa od-
powiedZ na karcie.
1. Yto cTouT B BarueM kiacce ?
a) mapra
0) mxad
B) KHUpad
T) CTyl
) TernedoH
2. Kro xuBér B 300mapke ?
a) CIIoH
0) 6abymka
B) THTD
I') MaJBIHK
1) JIeB

" Autorki sg nauczycielkami jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ekonomicznych w Lesznie.



Il. Znajdz jedno sfowo, ktdre nie pasuje do po- 5.
zostafych.

a) 6) B) r) 1)
1. pyuka  KapaHgam jgocka  xupad TIeHAI
2. JenymKa ChbIH KOIIKa  JIOYKa TéTs
3. yUCHHK  JUPEKTOp Yy4UTedb OM3HECMEH Y4YeHHIa
4. xyxHs JIOM OalkoH KBapTupa CyMKa
5. Bepa HNpa Anna  Usan 3ost a) Jletr w1yt B KHHO.

0) Ang u Bagum uurtator KypHa.

Il. Do kazdej ilustracji s3 ufozone trzy zdania. B) JleByIlKa U MaJBIHK TAHIYIOT.
Jedno z nich odpowiada tresci ilustracji. Kto-
re? Zakresl wiasciwg odpowiedz. IV. Przeczytaj tekst, a nastepnie zdania pod nim
umieszczone. W kazdej tréjce zdan jedno nie
odpowiada tresci. Ktére? Na karcie zakres]

wiasciwg odpowiedz.

1.

310 ceMbst MBaHOBBIX. OHM KUBYT B MoOCKBe.
3710 HeOOMbIIAs CEMbS: MaMa, OTELl, CHIH H J10Yb.
Mawmy 30ByT Mapus, et 42 roga. OHa paboTaer
B mkone. Orua 30ByT bopuc, emy 45 ner. On
paboraer B Oanke. Jlouky 30ByT Harama, oHa
cryaentka, el 20 net. CbiH, AHIpel, yuurcs B

a) AlaM IUIIET YIpaKHEHHe.
0) MaJBiuK YuTaeT KHUTY.
B) OH CMOTpHT TENEBH30P.

2. Xl nuuee, B epBoM kiacce. Emy 15 iet. OH moxox
-y Ha 0TIla, a Haramra Ha MaTh.
- 1. a) Banossl xuByT B CankT- [lerepOypre.
S
— 0) bopuc VBanos paboraer B OaHke.
B) CeMbst IBaHOBBIX HEOOIbITIAS.
. 2.aM U i 42 .
a) AHs ruiaBaet B Oacceiie. a) Mapun Hsasiosofi 42 roxa
0) YV VBaHOBBIX JBa CBIHA.
0) Ona urpaer B MA4.
B) Martp Haramm paboraer B mxoue.
B) JleBouKa CHAUT B KOMHATE. N
3. a) Anjpeii yautcs B uiee.
3. v | 0) Anzpero 15 ner.
Fagm) | s ).;I ..-":_J B) CbIH VIBaHOBBIX — yUEHHK BTOPOTO KJacca.
= j/ﬁ ) 4. a) Haramia noxoxa Ha Math.
] _._______:“'r 0) bopucy MBanosy 46 ner.
- e — B) Haraua 310 cryneHTka.
a) bopuc unér B KIHO. Cze$¢ gramatyczna
0) OH cuauT 32 naproil.
B) ManbumK CTOUT y TOCKH. V. Uzupeij zdania jednym z podanych obok
wyrazéw. Wybierz wiasciwy, zakresl odpo-
- :j:_ I|"| 17 - w?/edz' na kar)clie. ’ P
. e = #
R T MBI oo B TOpOJIE.
- i T h"a‘ a) KUBET
i ~ i 0) KHUBYT
B) JKHBY
a) OHHU MUIITYT THCMO. T) )KUBEM
0) PebsTa urpator Ha cTajMoHe. 1) KUTh

B) YueHuKH Oeraror Ha CTaJUuOHE.

2. JIeBYIIKA YK€ HE .................



a) padoraer » Karta odpowiedzi

0) paboraete Imie i NAZWISKO ......vveveeeveiiiccei, klasa ..............
B) paborar TEST
r) padoracm Nr zadania Odpowiedzi
1) paboTaemib I T ABBI I
3. THl e, urpateb B dyroon ? 5 ABBI
a) modmo 1l 1. ABBT ]
0) MoOUTH 7 ABBI A
B) JTIOOUT 3 ABBT
T) JIFOOUIITb 4 ABBI I
1) moouTe 5 ABBT
4. bopuc u Kons ... MO-PYCCKH. T L ALB
a) TOBOPUT 2 ABB
6) TOBOPAT 3. ABB
B) TOBOPIO 4. ABB
T') TOBOPHTE 5 ABB
1) TOBOPHM v 1. ABB
. . . , 2. ABB
VI. Wybierz przyimek. Prawidtowy zakresl na 3 LB
karcie. 1 LB
1. Oren 304 ............. pabore. a)B V. L. ABBT ]I
2. Upa B3su1s1 KHUTY ...... TIOJIKH. 0) Ha 2. ABBT [
3 IIKOJIBI MBI BBI/IEM B 2 4aca.  B) C 3. ABBT ]
4. B cy0600Ty HOUIEM ..... KHHO. r) u3 4. ABBT ][
B o , S VI 1. ABBT
VII. Uzupetnij zdania zaimkami w odpowiedniej 7 AGBBT
formie. 3 AEBT
1. OH Kynun HOBBIN KapaH[IaIl. a) eé 4, ABBT
Vo TOXE HOBas pyuyKa. 0) Hero Vil L. ABBT [
2. D10 Mos mofpyra. ...... 30ByT Bepa.  B) MHe 2. ABBI'Jl
3. Most Mama MO0z, ... TOIBKO 35 JIeT. T) eid 3. ABBTJ{
4. Sl yYeHUK. ..... HAIO XOAHTH B LIKOMY. [I) eMy 4. ABBI' Il
5. Jlai .......... CBOW y4EOHHK. 5. ABBI Nl

(styczen 2004)

Nora Orfowska"
Sopot

El caso de la salchicha misteriosa
Sztuka teatralna w jezyku hiszpanskim?

Jedna z form chetnie akceptowana przez na zwiekszenie aktywnego kontaktu z jezykiem
osoby uczace sie jezyka obcego jest przedsta- i zastosowanie w sposob bezposredni i ciekawy
wienie teatralne. Jest to zabawa, ktéra pozwala tego, co student nauczyt sie na zajeciach. By jed-

" Autorka jest kierownikiem Sekgji jezyka hiszpanskiego, wioskiego i polskiego Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu Gdanskiego.
2 Autorami sztuki sa Nora Orfowska — starszy wykfadowca w Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu Gdanskiego i Andrzej Ortow-
ski — profesor w Morskim Instytucie Rybackim w Gdyni.
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nak mozna byfo realizowa¢ za pomoca przed-

stawienia cele dydaktyczne powinno ono

uwzglednia¢ dwa podstawowe warunki:

» jego jezyk powinien by¢ dostosowany do
poziomu jezykowego reprezentowanego
przez studentéw-aktorow?),

» jezyk i akcja sztuki powinny by¢ zrozumiate
dla audytorium (zazwyczaj sa to studenci
uczacy sie jezyka hiszpanskiego).

Dobrze, gdy aktorzy — przynajmniej di,
ktorzy graja najwazniejsze role — maja opano-
wane podstawy gramatyki i posiadajg dos¢ duzy
zaséb stownictwa. Przyspiesza to wtedy i utat-
wia przygotowanie przedstawienia, cho¢ czes¢
aktoréw moze jeszcze stabo znac jezyk. Dla nich
mozliwos¢ wypowiedzenia kilku, a moze tylko
jednego zdania podczas przedstawienia dziata
motywujaco i znacznie zwigksza zaangazowanie
w nauke jezyka obcego.

Waznymi warunkami spetnianymi przez
sztuke, aby stata sie praktycznym narzedziem
w pracy ze studentami to:

» wystepowanie w niej wielu znanych studen-
tom, tatwych stow,

» wystepowanie w niej wielu prostych struktur
gramatycznych,

» czeste powtdrzenia stow lub struktur grama-
tycznych,

» obrazowanie akcja trudniejszych struktur gra-
matycznych,

» zapewnienie duzo ruchu na scenie.

Sztuka musi by¢ ciekawa, zabawna —
a jeszcze lepiej, jezeli jest w niej jakas tajemni-
ca do odgadywania, co pozwala na skupianie
uwagi publicznosci podczas przedstawienia.

Na Uniwersytecie Gdanskiem w roku
2003 podczas | Baftyckiego Festiwalu Nauki
wystawilisSmy sztuke El caso de la salchicha mi-
steriosa (Przypadek tajemniczej kietbasy). Zostata
ona napisana przed wejsciem Polski do Unii
Europejskiej, dlatego puenta byto radosne ocze-
kiwanie na ten fakt przez Hiszpanéw (ale akt
koncowy posiada dwie wersje, przed i po wsta-
pieniu Polski do Unii Europejskiej). Gtéwne oso-
by to inspektor i jego pomocnicy, ktérzy staraja
sie rozwikta¢ tajemnicze morderstwo. Osoby
podejrzane to zona, kucharka i ogrodnik. Jest

rowniez pies, ktory mowi i jest waznym $wiad-
kiem. Nie bez znaczenia jest fakt, ze zamordo-
wany, a wtasciwie mowiac, otruty, ma na swo-
im ciele automatyczna sekretarke i moze odpo-
wiada¢ na pytania w trakcie $ledztwa. Wyste-
puja tez lekarz i jego pielegniarka. Narrator
pomaga w zrozumieniu, streszczajac kazdy z ak-
tow.

El caso de la salchicha
misteriosa

Personajes: el NARRADOR, el PERRO, el MUERTO,
la COCINERA, el JARDINERO, la ESPOSA DEL
MUERTO, el MEDICO, la ENFERMERA, el INSPEC-
TOR JOLMES, el DETECTIVE AZNARES, el AY-
UDANTE DEL INSPECTOR (GUATSON), la PERSO-
NA DEL PUBLICO, el TECNICO (CARTELES)

PRIMER ACTO

NARRADOR: Estamos en la casa de don Roberto
Morales. Una casa grande, elegante, porque
don Roberto es un rico empresario. Tiene
una firma de importacion de salchichas
polacas. Las salchichas llegan todos los dias
por camion a Espafia y son distribuidas por
todo el pais. A los espafioles les gustan mu-
cho las salchichas polacas, aunque no son
muy frescas porgue viajan dos dias, a ve-
ces tres. En cambio las salchichas que se co-
men en la casa de don Roberto viajan como
prioritarias por avién y siempre son frescas.
Son las diez de la mafiana, a esta hora el
perro regresa de su paseo.

Entra el perro y olfatea.

CARTEL: OLOR A MUERTO FRESCO

PERRO: iQué olor tan raro! zCudl es la causa de
este olor?

Llega ala mesa donde esta el muerto, huele.

PERRO: Snif, snif. Siento el olor de don Roberto ...
y iolor a muerto! iAlguien ha sido asesina-
do! iDon Roberto! iMi madre! iNo vive!
iPobre don Roberto! iQué barbaridad!
Auuuu.

Entra la cocinera vestida con un delantal con un bol-

sillo, tiene una cuchara de madera en la mano.

CARTEL: OLOR A CEBOLLA.
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COCINERA: ¢Qué pasa? Tanto ruido, no dejan co-
cinar. Este perro es insoportable, éno pu-
ede regresar de su paseo en silencio como
todos los perros de alta sociedad? ¢Quién
esta sobre la mesa?

PERRO: Don Roberto, no vive. Auuuu.

COCINERA: iDon Roberto! iMi madre! iNo vive!
iPobre don Roberto! iQué barbaridad!

Entra el jardinero con un rastrillo en la mano.

CARTEL: OLOR A FERTILIZANTE NATURAL, ECO-
LOGICO.

JARDINERO: ¢Qué pasa? Tanto ruido, no dejan tra-
bajar. Este perro es insoportable. ¢Quién esta
sobre la mesa?

La cocinera con la cuchara muestra el cuerpo.

COCINERA: Don Roberto, no vive.

PERRO: No vive. Auuuu.

JARDINERO: iDon Roberto! iMi madre! iNo vive!
iPobre don Roberto! iQué barbaridad!

Entra la esposa en camisén y un pafuelo en la mano.

Se refriega los 0jos.

CARTEL: Aroma a perfume.

LA ESPOSA: ¢Qué pasa? Tanto ruido, no dejan dor-
mir. Este perro es insoportable. (Quién esta
sobre la mesa?

La cocinera con la cuchara muestra el cuerpo, el jar-

dinero lo muestra con el rastrillo.

COCINERA y EL JARDINERO (CORO): Don Rober-
to, ... (se tapan la boca para no decir que estd
muerto).

PERRO: No ... (se tapa la boca para no decir que
estd muerto).

La esposa toca al muerto con el pafuelo.

LA ESPOSA: iMi esposo! iMi madre! iNo vive! iPo-
bre Roberto! iQué barbaridad!

Cada uno mira si vive, el perro se acerca y le huele, la

cocinera lo toca con la cuchara, el jardinero con el

rastrillo, la esposa con el pafuelo.

PERRO: Es verdad, no vive. Auuuu

LA COCINERA: Es verdad, no vive.

EL JARDINERO: Es verdad, no vive.

LA ESPOSA: Es verdad, no vive.

LA COCINERA: sefiora, ¢llamo al médico?

La sefiora no dice nada, estd nerviosa y camina en

circulo.

La cocinera saca del bolsillo el teléfono celular y con

él una salchicha.

LA ESPOSA: éQué es eso? La cocinera roba las sal-
chichas.

La esposa se desmaya sobre una silla.

El perro come un pedazo de salchicha.

La cocinera llama por teléfono.

LA COCINERA: ¢Hablo con el consultorio del médi-
co? ... ¢No? éel veterinario? Queria hablar
con el médico para que venga urgente.

El perro se desmaya (con ruido).

EL JARDINERO: Lo Unico que faltaba. Primero don
Roberto no vive, después la sefiora y ahora
iel perro!

El jardinero le saca el teléfono ala cocinera y lla-
ma.

EL JARDINERO: ¢Hablo con el consultorio del
médico? Por favor, necesitamos que venga
el médico urgente. El perro no se mueve,
una persona no vive y una casi no vive.

El jardinero mira a la cocinera.

EL JARDINERO: Tenemos que llamar también a la
policia, pues hay un muerto. Posiblemente
lo asesinaron.

LA COCINERA: No es posible. ¢quién podia querer
asesinar a don Roberto? con lo que era para
mi. ¢Cémo podemos permitir un escandalo
en esta casa?

El jardinero llama.

EL JARDINERO: ¢lLa policia? Por favor quiero ha-
blar con el inspector Jolmes Aznares.

NARRADOR: Fin del primer acto.

SEGUNDO ACTO

NARRADOR: Segundo acto. Don Roberto, el im-
portador de salchichas polacas no vive. La
cocinera esta nerviosa. La sefiora esta muy
nerviosa. El jardinero estd muy muy muy
nervioso porque el perro posiblemente no
vive. Todos esperan la llegada del médico.

Suena el timbre de la puerta. Entra el médico con

una bolsa.

CARTEL: OLOR A CLOROFORMO.

EL MEDICO: {Dénde estd el paciente?

LA COCINERA: Hay dos, uno no vive, seguro.
El otro es el perro. La sefiora no cuenta
porgue siempre reacciona asi, es histérica.

La esposa se despierta.

LA ESPOSA: Yo histérica. Esta cocinera es una im-
pertinente.

El médico mira al muerto.

EL MEDICO: Seguro, no vive. Murié hace dos ho-
ras.

El médico se acerca al perro.

EL MEDICO: El perro vive, solamente necesita una
inyeccion. iEnfermeral

LA ENFERMERA: ¢Si?

EL MEDICO: Deme la jeringa.

LA ENFERMERA: La jeringa.

La enfermera le da la jeringa.

EL MEDICO: Algodén.

LA ENFERMERA:Algodon.

La enfermera le da algodén.



EL MEDICO: Alcohol.

LA ENFERMERA: Alcohol.

La enfermera le da una botellita.

EL MEDICO: Tenga al perro.

LA ENFERMERA: No puedo. iEscapa!

El perro rapido se despierta y se esconde, tiene
miedo, tiembla.

Suena el timbre de la puerta.

EL MEDICO: Seguramente es el inspector Jolmes,
lo llamé antes de venir.

Entran el inspector en pantuflas, en silencio, el detec-

tive Aznares y el ayudante Guatson.

CARTEL: OLOR A PIPA.

El INSPECTOR: Inspector Jolmes, el detective Azna-
res y mi ayudante Guatson (muestra al ay-
udante). A ver, {quién me explica qué pasé?
{donde estd el muerto?

LA COCINERA: Alli.

La cocinera muestra con la cuchara.

El inspector se acerca al muerto, lo mira.

EL INSPECTOR: ¢Cémo se llama?

EL MUERTO: Roberto Morales.

EL INSPECTOR: ¢Como? éno vive y habla?

EL MUERTO: Es la secretaria automdtica que ten-
go incorporada.

EL INSPECTOR: Guatson, apunte los datos. ¢nom-
bre y apellido?

EL MUERTO: Roberto Morales.

GUATSON: (escribe) Roberto Morales.

EL INSPECTOR: ¢Profesién?

EL MUERTO: Empresario, importador de salchi-
chas.

GUATSON: ... de salchichas. (despacio)

EL INSPECTOR: ¢Cudndo por dltima vez estuvo
vivo?

EL MUERTO: Antes del desayuno.

GUATSON: ... desayuno. (despacio)

EL INSPECTOR: éCon quién comi6 el desayuno?

EL MUERTO: Con nadie, solo, mientras comia lefa
el diario.

GUATSON: ... solo. ... el diario. (despacio)

EL INSPECTOR: {Qué comid?

EL MUERTO: Una salchicha, pan, mantequilla, café
con azucar.

GUATSON: ... con azlcar. (despacio). {Con zeta
0 con ese?

EL INSPECTOR: ¢Siempre come lo mismo?

EL MUERTO: No, como dos salchichas,pero desde
hoy estoy a dieta para adelgazar antes del
verano.

GUATSON: ...del verano. (despacio)

EL INSPECTOR: &Y después qué?

EL MUERTO: Nada, no recuerdo. Se terminan las
baterias de la secretaria automatica.

GUATSON: No recuerda. ... las baterias. (despacio)
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El inspector hace un gesto de resignacién con las
manos. Mira a los demas.

EL DETECTIVE AZNARES: iquién encontrd al mu-
erto?

LA COCINERA: El perro, después vine yo y después
el jardinero.

EL JARDINERO: iY la esposa!

LA ESPOSA: Yo estaba durmiendo, me despert6 el
ruido que hicieron, especialmente el perro,
no sé nada. Mi esposo no vive. Soy inocen-
te.

EL DETECTIVE AZNARES: (al perro) Perro, dime
{qué hiciste entre las ocho y las nueve?

EL PERRO: (con miedo) Como siempre, fui a pase-
ar cerca de casa para hacer pipi. Después
regresé y encontré al sefior, don Roberto,
sobre la mesa. No vivia. Soy inocente.

EL DETECTIVE AZNARES: (a la cocinera) Cocinera,
digame ¢qué hizo entre las ocho y las nu-
eve?

LA COCINERA: Estuve en la cocina, me estaba
maquillando. Después escuché al perro y
vine a ver que pasaba, encontré a don Ro-
berto sobre la mesa, no vivia. Soy inocente.

EL JARDINERO: (con ironia) ilnocente!

EL DETECTIVE AZNARES: Jardinero, équé hizo hoy
entre las 8 y las 9?7

EL JARDINERO: Entre las 8 y las 9 buscaba el ra-
strillo y no lo podia encontrar.

EL DETECTIVE AZNARES: (Y eso que tiene en la
mano? {qué es?

EL JARDINERO: El rastrillo, al final lo encontré.

EL DETECTIVE AZNARES: ¢y después?

EL JARDINERO: Después oi los gritos de la cocine-
ra y el perro y vine a ver que pasaba y en-
contré a don Roberto sobre la mesa, no
vivia. Soy inocente.

LA COCINERA: (con ironia) ilnocente!

EL DETECTIVE AZNARES: Sefora, {qué hizo hoy
entre las 8 y las 9?7

LA SENORA: Estaba en la cama, durmiendo. Ayer
me acosté tarde porque limpié la nevera.

EL DETECTIVE AZNARES: ¢y después?

LA SENORA: Después oi los gritos de la cocinera y
el perro y vine nerviosa a ver que pasaba y
encontré a mi querido esposo sobre la mesa,
no vivia. Soy inocente.

EL INSPECTOR: Ayudante Guatson, mire cudl fue
la causa de la muerte.

Guatson se pone unos guantes.

GUATSON (mira al muerto y dice): El muerto comié
algo en mal estado, muy mal estado, esta
todo verde.

EL INSPECTOR: Hay que hacer un plan de lo que
pasé. ¢Cudles son los hechos?



GUATSON: Un muerto. (sefiala al muerto)
EL INSPECTOR: Un muerto.
GUATSON (lee sus apuntes): El perro tiene miedo y
se escapo.
EL INSPECTOR: ¢Por qué el perro tiene miedo y se
escapo?
GUATSON: La cocinera no llamé al médico sino al
veterinario.
EL INSPECTOR: éPor qué la cocinera no llam¢ al
médico?
GUATSON: La cocinera robd una salchicha.
EL INSPECTOR: ¢Por qué robd una salchicha?
GUATSON: El jardinero no podia encontrar el ra-
strillo durante una hora.
EL INSPECTOR: ¢Por qué no podia encontrar el
rastrillo?
GUATSON: La sefora se desmay6 cuando vio la
salchicha.
EL INSPECTOR: ¢Por qué cuando vio la salchicha?
GUATSON: El perro comié la salchicha y también
se desmayo.
EL INSPECTOR: éPor qué el perro comid la salchi-
cha?
GUATSON: El jardinero tiene olor a fertilizante na-
tural.
CARTEL: OLOR A FERTILIZANTE NATURAL, ECO-
LOGICO
EL INSPECTOR: ¢Por qué fertilizante natural?
GUATSON: La sefiora limpi6 la nevera y durmio
hasta muy tarde.
EL INSPECTOR: ¢Por qué limpi6 la nevera?
Silencio, el inspector piensa, Guatson también.
EL DETECTIVE AZNARES: Entonces, en resumen:
El perro es sospechoso porque tiene miedo y se
escapo.
La cocinera es sospechosa porque no Illamoé al
médico y rob6 la salchicha.
El jardinero es sospechoso porque buscaba el
rastrillo una hora.
La sefiora es sospechosa porque limpié la ne-
vera y durmié hasta muy tarde.

NARRADOR: Asi termina el segundo acto. Pausa
para pensar. El publico tiene ahora dos mi-
nutos para dar su opinion de quién es el
asesino.

TERCER ACTO

EL NARRADOR: Seforas y sefiores del publico
{quién es el asesino y por qué?

(Mira a la PERSONA DEL PUBLICO)

EL NARRADOR: ¢Usted quién es?

PERSONA DEL PUBLICO: Soy estudiante de
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EL NARRADOR: éQué hace aqui?

PERSONA DEL PUBLICO: Estoy mirando el teatro.

EL NARRADOR: ¢Qué vié?

PERSONA DEL PUBLICO: El muerto mueve la mano
izquierda.

El muerto mueve la mano derecha.

PERSONA DEL PUBLICO: iOh! y la derecha tam-
bién.

EL NARRADOR: Es la convulsion después de la
muerte. (a otra persona) Y usted ¢Qué vi6?
{También vioé que mueve la mano?

Espera la respuesta de una persona del publico,
cualquiera.

EL NARRADOR: Si, claro. (a otra persona) Y usted
{Qué vio? (También vio que mueve la
mano?

Espera la respuesta de una persona del publico, cu-
alquiera.

EL INSPECTOR: Bien, ahora tengo la declaracion
de todos. Guatson ¢tiene otros datos?

GUATSON (tiene el resto de la salchicha en la mano,
la toma con los guantes): Si, el resto de la
salchicha iEnvenenada!

El inspector piensa, Guatson también.

EL INSPECTOR: Entonces, el jardinero es muy de-
sordenado, la cocinera roba, el perro es
miedoso, pero {quién es el asesino?

GUATSON: No sé.

EL INSPECTOR (mandédndose la parte): Claro, po-
rque solamente un inspector tan inteligen-
te como yo puede saber que pasé.

GUATSON: ¢éQue pas6?

EL INSPECTOR: Es muy fécil, tan facil como hablar
en espafol. Alguien, por la noche, cuando
todos estaban durmiendo fue a la nevera y
cambid dos salchichas buenas y frescas por
dos envenenadas.

GUATSON: Pero ¢Quién?

EL INSPECTOR: Piensa Guatson. ¢Quién limpi6 la
nevera?

GUATSON: iLa sefora! Cambi6 las salchichas po-
lacas por otras malas, envenenadas.

EL PERRO, LA COCINERA, EL JARDINERO, EL
MEDICO: La sefiora.

GUATSON: Pero épor qué?

» Version antes de la entrada de Polonia a la Union
Europea:

EL INSPECTOR: Guatson, ... por dinero, por la he-
rencia, claro. El problema no existird cuan-
do Polonia entre en la Unién Europea y las
salchichas polacas se vendan en todos los
paises.

CARTEL: FIN

FIN



» Version después de la entrada de Polonia ala
Unién Europea:

EL INSPECTOR: Guatson, ... por dinero, por la he-
rencia, claro. El problema no existird cuan-
do las salchichas polacas se fabriguen en
version “via aérea”.

GUATSON: ¢Coémo es la version “via aérea™?
EL INSPECTOR: Guatson, ... salchichas con alas y
motor, por supuesto.
CARTEL: FIN
FIN
(pazdziernik 2004)

Agnieszka Kordyzon"
Warszawa

Niemiecko-polski stowniczek pojec¢ politycznych

W zwigzku z przystagpieniem Polski do
Unii Europejskiej temat polityki i r6znych wat-
kéw zwiagzanych z polityka byt na ustach wszyst-
kich Polakéw. Komentowano zywo negocjacje
z przedstawicielami Unii Europejskiej, poczyna-
nia naszych politykéw. Mam nadzieje, ze po-
nizszy sfowniczek ufatwi rozmowy na tematy
polityczne, narodowosciowe w jezyku niemiec-
kim i bedzie pomocny w czytaniu pism facho-
wych o tresciach politycznych. Stowniczek jest
réwniez zachetg dla wszystkich uczacych sie i na-
uczajacych do poznania stownictwa, z ktérym
przeciez spotykamy sie na co dzien.

Abgeordnete m posef, deputowany
Abgeordnetenhaus n izba poselska
Abgeordnetenimmunitat f immunitet poselski
Abgeordneten kammer f izba poselska
Abgeordnetensitz m mandat poselski
Abgeordnetenwahl f wybory do parlamentu
Abstimmung f gfosowanie
geheime Abstimmung (Wahl) tajne gfosowanie,
wybory
namentliche Abstimmung gfosowanie imienne
allgemeine Abstimmung powszechne gfosowanie
eine Abstimmung durch Handheben gfosowanie
przez podniesienie reki
einen Antrag zur Abstimmung bringen poddac
wniosek pod gfosowanie

Stimmenenthaltung f wstrzymanie sie od glosowania
Stimmzettel m kartka do gtosowania
Stimmrecht n prawo do gtosowania
zur Abstimmung zulassen dopuscic do gfosowania
zur Abstimmung schreiten przystapi¢ do gfosowania
zur Abstimmung gelangen dojs¢ do gtosowania
durch Abstimmung beschlieBen uchwali¢ przez gtosowanie
jdn von der Abstimmung ausschlieBen wykluczyc kogos z gfo-
sowania
sich der Abstimmung enthalten wstrzymac sie od gfosowania
abstimmungsberechtigt uprawniony do gfosowania
Amt n urzad
ein Amt besetzen obsadzac urzad
ein Amt bekleiden, austiben, versehen sprawo-
wac, piastowac urzad
Amtsantritt m objecie urzedu
jdn mit einem Amt bekleiden powofac kogos na urzad
sich um ein Amt bewerben starac sie o urzad
jdn zu einem Amt emennen wyznaczy¢ kogos na urzad
das Amt antreten objac urzad
das Amt niederlegen zfozy¢ urzad
vom Amt zuriicktreten ustapic z urzedu
jdn seiner Wiirden und Ehren entsetzen pozbawic kogos urzedu
Angehorige m czfonek, obywatel
Anhdnger m zwolennik, stronnik
Antrag m wniosek
Antrag an das Parlament wniosek do parlamentu
einen Antrag stellen postawi¢ wniosek
einen Antrag annehmen przyjac wniosek
einen Antrag ablehnen odrzuci¢ wniosek
gegen den Antrag stimmen gfosowac przeciw wnioskowi
fir den Antrag stimmen gfosowac za wnioskiem

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 27 w Warszawie

147



der Antrag ging durch wniosek przeszedt
der Antrag fiel durch wniosek przepadt
Asyl n azyl
um politisches Asyl bitten prosic o azyl polityczny
um Asyl ersuchen prosic o azy!
ein Asyl suchen szukac azylu
Zufluchtsort m azyl
jdm ein Asyl gewdhren udzieli¢ komus azylu
Asylrecht n prawo azylu
das Asyl in Anspruch nehmen korzystac z azylu
Ausschuss m, Kommission f komisja
Budgetkommission f komisja budzetowa
Uberwachungskommission f komisja nadzorcza
Plankommission f komisja planowania
Kontrollkomission f komisja rewizyjna
Wahlkommission f komisja wyborcza
einen Ausschuss wéhlen wybra¢ komisje
eine Kommission bilden utworzy¢ komisje
Aussenminister m minister spraw zagranicznych

Beamte, Angestellte m urzednik
Beamtin, Angestellte f urzedniczka
Beamtenlaufbahn f kariera urzednicza
Beamtenkarriere f kariera urzednicza
Beamtenschaft f ogdt urzednikow
Staatsheamte m urzednik paristwowy
Besprechung f narada, konferencja
Besprechungen fiihren prowadzic rozmowy
Beziehung f stosunek
diplomatische Beziehungen stosunki dyplomatyczne
partnerschaftliche Beziehungen stosunki partnerskie
wirtschaftliche Beziehungen stosunki gospodarcze
Wechselbeziehungen PI. stosunki wzajemne
Geschéaftsverbindungen Pl. stosunki handlowe
Handelsbeziehungen PI. stosunki handlowe
Beziehungen zu jdm abbrechen zerwac z kims stosunki
Beziehungen zu jdm wiederaufnehmen podjac
z kims stosunki na nowo
Beziehungen zu jdm ankniipfen nawigzac¢ z kims
stosunki
in Beziehungen zu jdm treten nawigzac z kims sto-
sunki
Beziehungen zu jdm pflegen utrzymywac z kims
stosunki
Botschaft f ambasada
Botschafter m ambasador
akkreditierter Botschafter posef akredytowany, petf-
nomocnik
Botschaftsrat m radca ambasady
Botschaftssprecher m rzecznik prasowy ambasady
Biirokratie f biurokracja
Birokrat m biurokrata
Buroktatentun n urzedomania
Aktenmensch m biurokrata
Buchstabenmensch m biurokrata
Paragrafenvertreter m biurokrata (zartobliwie)
burokratisch biurokratyczny
formalistisch in dienstlichen Dingen biurokratycz-
ny, sfuzbista
am Buchstaben klebend biurokratyczny
Birgermeister m burmistrz
Blrgermeisteramt n urzad burmistrza
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Birgermeisterwiirde f godnos¢ burmistrza
das Amt des Biirgermeisters bekleiden pefnic funk-
¢je burmistrza

Dekret n dekret
Verordnung f dekret
behordliche Entscheidung dekret
eine Verfiigung erlassen wydac dekret
eine Verfiigung aufheben zawiesic dekret
Demokratie f, Volksherrschaft f demokracja
Volksdemokratie f demokracja ludowa
burgerliche Demokratie demokracja burzuazyjna
Adelsdemokratie f demokracja szlachecka
altgriechische Demokratie demokracja hellefiska
demokratische Partei partia demokratyczna
Demokrat m demokrata
demokratische Verfassung ustréj demokratyczny
demokratische Ideen idee demokratyczne
demokratische Linke lewica demokratyczna
Demokratisierung f demokratyzacja
Demokratismus m demokratyzm
demokratisieren demokratyzowac
demokratisch machen demokratyzowac
Demonstration f demonstracja
Arbeiterdemonstration f demonstracja robotnicza
Arbeiterkundgebung f demonstracja robotnicza
Massenkundgebung f demonstracja
Massenprotest m demonstracja
eine Demonstration veranstalten urzadzi¢ demon-
stracje
eine Demonstration unterdriicken stfumic demon-
stracje
Demonstration fiir den Frieden demonstracja pokojowa
demonstrativ demonstracyjnie
Demonstrant m demonstrant
Dimission f dymisja
Abdankung f dymisja
Entlassung f dymisja
Rucktritt m dymisja
einen Ricktritt anbieten podac sie do dymisji
das Amt niederlegen, abdanken podac sie do dy-
misji
Rucktrittgesuch n prosha o dymisje
von dem Amt zuriicktreten przyja¢ dymisje
Diplomatie f, Staaatskunst f dyplomacja
Diplomat m dyplomata
Staatsmann m dyplomata
diplomatisch dyplomatyczny
diplomatische Beziehungen abbrechen zerwac sto-
sunki dyplomatyczne
die diplomatischen Vertreter przedstawiciele dy-
plomatyczni
der diplomatische Korps korpus dyplomatyczny
der diplomatische Kurier kurier dyplomatyczny

Foderation f federagja
Biindnis n federacja
Verband m federacja
Bund m federacja
Staatenbund m federacja
ein Bundnis eingehen przystapi¢ do federacji
foderativ federacyjny



Foderalist m federalista
Foderalismus m federalizm
foderal federalny

Gesellschaft f spoteczenstwo, spotecznos¢, spotka
kommunistische Gesellschaft spofeczenstwo komu-
nistyczne
klassenlose Gesellschaft spofeczeristwo bezklasowe
biirgerliche Gesellschaft spofeczeristwo burzuazyj-
ne
die Spitzen der Gesellschaft gdrna warstwa spofe-
czenstwa
Gesellschaftsgefiige n struktura spofeczna
Gesellschaftsnormen Pl. normy spofeczne
Gesellschaftsordnung f fad, ustréj spofeczny
Gesellschaftsstruktur f struktura spofeczna
Gesellschaftssystem n system spofeczny
Gesetz n prawo, ustawa
Gesetzgeber m ustawodawca
Gesetzgebung f ustawodawstwo
Gesetz im Parlament einbringen wnosi¢ w parla-
mencie projekt ustawy
ein Gesetz verabschieden uchwali¢ ustawe
ein Gesetz zur Annahme bringen przeprowadzi¢
ustawe
ein Gesetz beraten obradowac nad ustawg
ein Gesetz erlassen wydac ustawe
ein Gesetz veroffentlichen ogfosi¢ ustawe
ein Gesetz in Kraft setzen wprowadzi¢ ustawe w zy-
cie
ein Gesetz aufheben znies¢ ustawe
dem Gesetz unterliegen podlegac ustawie
in Kraft des Gesetzes na mocy prawa, ustawy
das Gesetz befolgen przestrzegac prawa
das Gesetz Ubertreten, verletzen przekroczy¢, na-
ruszy¢ prawo
das Gesetz umgehen obejs¢ prawo
im Streit mit dem Gesetz stehen by¢ w konflikcie
z prawem
ausserhalb des Gesetzes stehen sta¢ poza prawem
Gesetzanalogie f analogia ustawy
Gesetzantrag m  projekt ustawy
Gesetzblatt n dziennik ustaw
Gesetzbuch n kodeks, zbior ustaw
Gesetzesgeltung f obowiazywanie ustawy
Gesetzentwurf m  projekt ustawy
Gesetzesinitiative f inicjatywa ustawodawcza
Gesetzeskraft f moc obowigzujgca ustawy
Gesetzesliicke f [uka prawna
Gesetzesrecht n prawo ustawowe
Gesetzessammlung f zbiér ustaw
Gesetzesverletzung f naruszenie, pogwatcenie ustawy
Gesetzvorlage f projekt ustaw
Gesetzesvollzug m wykonywanie ustawy
Gesetzeswortlaut m brzmienie ustawy
gesetzmaBig zgodny z ustawa
gesetzwidrig sprzeczny z ustawg
gesetzgebend ustawodawczy
gesetzgebende Gewalt wiadza ustawodawcza
gesetzgebender Kérper organ ustawodawczy
gesetzgebendes Verfahren proces ustawodawczy
Gesetzgebungsakt m akt ustawodawczy
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gesetzlich ustawowo, prawnie
gesetzliche Grundlage podstawa prawna
Gesetzlosigkeit f bezprawie, anarchia
gesetzlich anerkannt prawnie uznany
gesetzlich geschiitzt prawnie zastrzezony
einer Sache gesetzliche Form geben zalegalizowac
€0$, uprawomocnic cos
gesetzlos bezprawnie, nielegalnie
Gesinnung f postawa, przekonania, zapatrywania
gesinnungslos bez postaw moralnych, bez przeko-
nan
Gesinnungsschniiffelei f wybadywanie pogladéw,
przekonan
Gesinnungswandel m  zmiana pogladéw, przeko-
nan
Gewalt f wfadza, moc, potega
gesetzgebende Gewalt wiadza ustawodawcza
richterliche Gewalt wfadza sadownicza
ausfihrende, austibende Gewalt wiadza wykonaw-
cza
tiber jdn Gewalt haben mie¢ nad kims wiadze
Gewalthaber m wfadca, mocarz, moznowfadca
Gewaltteilung f podziaf wladzy
hohere Gewalt sifa wyzsza
Gewalt anwenden uzywac sify, przemocy
Gewaltakt m akt przemocy
Gewaltherrschaft f despotyzm
Despotismus m despotyzm
Gewaltherrscher m tyran, despota, ciemiezca
Gewaltmissbrauch m naduzycie wiadzy
Gewaltmensch m brutal
Gewaltpolitik f polityka sify
Gewaltverzicht m nieagresja
Gewerkschaft f zwigzek zawodowy
freie Gewerkschaft niezalezny zwiazek zawodowy
christliche Gewerkschaften chrzescijariskie zwiazki
zawodowe
einer Gewerkschaft angehéren nalezec do zwiazku
zawodowego
Gewerkschaftler m zwiazkowiec
Gewerkschaftsbund m  zrzeszenie zwiazkéw za-
wodowych
Gewerkschaftsmitglied m cztonek zwigzku zawo-
dowego
Gewerkschaftspolitik f polityka zwiazkéw zawodowych
Gewerkschaftsfiihrer m przywddca zwigzku zawodowego
Gleichstimmigkeit f réwna ilos¢ gtoséw przy wyborach
Grundrecht n prawo zasadnicze

Justiz f sadownictwo, wymiar sprawiedliwosci
Justizbeamte m urzednik sadowy
Justizbehorde f wiadza sadowa
Justizminister m minister sprawiedliwosci
Justizministerium n ministerstwo sprawiedliwosci
Justizwesen n sadownictwo

Kabinett n rada ministréw, gabinet
das Kabinett bilden utworzy¢ gabinet ministerialny
das Kabinett stiirzen obali¢ gabinet, rzad
jdn mit Bildung des Kabinetts betrauen powierzy¢
komus misje tworzenia rzadu
ein Gesetz im Kabinett beraten obradowac¢ nad
ustawa w radzie ministrow



Kabinettschef m prezes rady ministrow, premier
Kabinettskrise f kryzys rzadowy
Kabinettssitzung f posiedzenie rady ministréw
Kammer f izba, parlament
erste Kammer izba wyzsza parlamentu
zweite Kammer izba nizsza parlamentu
beide Kammern einberufen zwofac obie izby
die Kammer tritt zusammen parlament zbiera sie
die Kammer auflosen rozwigzac parlament
Kammerprasident m prezes izby poselskiej
Kampagne f kampania
Wahlkampagne f kampania wyborcza
Pressefehde f kampania prasowa
Kandidat m kandydat
Kandidatenliste f lista kandydatéw
Kandidatur f kandydatura
Kanton m kanton (w Szwajcarii)
Kantonsrat m rada kantonalna
Kantonsregierung f rzad kantonalny
Kanzler m kanclerz
Kanzleramt n urzad kanclerski
Kanzlerwahl f wybér kanclerza
stellvertretender Kanzler wicekanclerz
Koalition f, Vereinigung f koalicja
verbiindet koalicyjny
Koalitionsparteien Pl. partie koalicyjne
Koalitionsregierung f rzad koalicyjny
Koalitionskabinett n gabinet koalicyjny
Kommunismus m komunizm
Kommunist m komunista
Kommunistin f komunistka
kommunistisch komunistyczny
kommunistische Partei partia komunistyczna
die kommunistische Gesellschaftsordnung  ustréj
komunistyczny
Konsul m konsul
Generalkonsul m- konsul generalny
Konsulamt n urzad konsula
Konsulardienst f sfuzba konsularna
Konsulat n placéwka konsularna
Konsularkonvention f konwencja konsularna

Land n kraj

Landbote m posef na sejm krajowy
Landesausschuss m wydziaf krajowy
Landesgrenze f granica kraju

Landeshaupt n gfowa kraju

Landeshauptmann m gubernator, naczelnik prowincji
Landdrostei f starostwo

Landesfarben PI. barwy narodowe

landesherrlich suwerenny, zwierzchni
Landesherrlichkeit f suwerennos¢, samowfadztwo
Landesherrschaft f panowanie

Landesmutter f panujaca, wladczyni

Landesvater m panujacy, wiadca

Landesverfassung f konstytucja krajowa

Landesverrat m zdrada kraju, ojczyzny
Landesversammlung f zgromadzenie krajowe, narodowe
Landesverteidigung f obrona narodowa
Landesvertretung f reprezentacja krajowa, sejm krajowy
Landesverwaltung f administracja krajowa
Landesverweisung f wygnanie z kraju, banicja
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Landesverweser m namiestnik
Landesverwiesene m wygnaniec, banita
Landgemeinde f gmina wiejska
Landgericht n sad ziemski
Landkreis m powiat wiejski
Landkreistag m sejmik
Landnahme f zajecie kraju przez inny naréd
Landrat m landrat, naczelnik powiatu
Landvogt m wajt, starosta, namiestnik
Landwehr f obrona krajowa
Landtag m
Landtag, parlament kraju
Landtagsabgeordnete m posef do Landtagu
den Landtag halten obradowac w Landtagu
den Landtag einberufen zwofa¢ Landtag
den Landtag vertagen odroczy¢ Landtag
Legislative f legislatywa, wiadza ustawodawcza
legislativ ustawodawczy
Legislatur f, Gesetzgebung f wiadza ustawodawcza
Legislaturperiode f okres dziafalnosci wiadzy usta-
wodawczej
legitim prawny, prawowity
legitimer Kénig prawowity krél
Liberalismus m liberalizm, wolnos¢, tolerancja
Liberation f uwolnienie, wyzwolenie
liberalistisch wolnosciowy, liberalistyczny
liberaldemokratische Partei partia liberalno-demo-
kratyczna
Liberale m liberaf
Linke f lewica
Linksblatt n pismo lewicowe
linksgerichtet o nastawieniu lewicowym
Parlamentslinke f lewica parlamentarna
Linkspolitiker m lewicowiec
linksgerichtete Anschauungen haben lewicowac

Mitgliedschaft f cztonkostwo
Mitglied m czfonek
freiwillige Mitgliedschaft dobrowolne cztonkostwo
Ehrenmitgliedschaft f honorowe czfonkostwo
Mitgliedsbuch n legitymacja cztonkowska
Mitgliedskarte f legitymacja cztonkowska
Minister m minister
Aussenminister m minister spraw zagranicznych
Innenminister m minister spraw wewnetrznych
Justizminister m minister sprawiedliwosci
Finanzminister m minister skarbu, finanséw
Ministerat m Rada Ministréw
einen Minister abberufen odwofac ministra
einen Minister ernennen mianowac ministra
Minister ohne Geschéaftsbereich minister bez teki
Ministerkanzlei f kancelaria ministerialna
Ministerposten m posada ministerialna
Ministerrang m ranga ministerialna
Ministerialverordnung f rozporzadzenie ministerialne
Ministerium n ministerstwo
ministrieren ministrowac
Minister sein by¢ ministrem
das Amt eines Ministers versehen sprawowac urzad ministra
ministeriell ministerialny
das Ministerium betreffend ministerialny
Monarch m monarcha, jedynowlfadca



Monarchie f monarchia, jedynowfadztwo

absolute Monarchie monarchia absolutna

konstitutionelle Monarchie monarchia konstytucyj-
na

parlamentarische Monarchie monarchia parlamen-
tarna

Monarchismus m monarchizm

Monarchist m zwolennik ustroju monarchistycznego

Nation f nardd, narodowos¢
die Vereinten Nationen Organizacja Narodéw Zjed-
noczonych
national narodowy
Nationaldemokratie f narodowa demokracja
Nationallehre f honor narodowy
Nationaleinkommen n dochdd narodowy
Nationalflagge f flaga narodowa
Nationalgeist m duch narodu
Nationalhymne f hymn narodowy
nationalisieren unarodowic, upanstwowic
Nationalisierung f unarodowienie, upaistwowienie
Nationalismus m nacjonalizm
Nationalist m nacjonalista, narodowiec
Nationalitdt f narodowosc, przynaleznosc paristwowa
Nationalitdtenstaat m panstwo narodowosciowe
Nationalkonvent m zgromadzenie narodowe
Nationalrat m rada narodowa
Nationalstaat m panstwo narodowe
Nationalstolz m duma narodowa
Nationalversammlung f zgromadzenie narodowe
Nationalsozialismus m socjalizm narodowy
Nationalsozialist m narodowy socjalista

Opposition f opozycja
Gegenpartei f opozycja
sich der Opposition anschlieBen przyfaczyc sie do
opozydji
Opponent m opozycjonista
Gegner m przeciwnik, opozycjonista
oppositionell opozycyjny

Parlament n parlament

parlamentarisch parlamentarnie

das Parlament betreffend parlamentarny

Parlamentsrede f mowa parlamentarna

Parlamentskommission f komisja parlamentarna

Parlamentsfraktion f frakcja parlamentarna

Veantwortlichkeit vor dem Parlament odpowie-
dzialnos¢ parlamentarna

parlamentarischer Staat paristwo parlamentarne

parlamentarische Monarchie monarchia parlamen-
tarna

parlamentarische Republik republika parlamentar-
na

vom Parlament gebildete Regierung rzad parla-
mentarny

Parlamentarismus m parlamentaryzm

Parlamentarier m, Abgeordnete m parlamenta-
1zysta

Partei f partia

christliche Partei partia chrzescijariska

fortschrittliche Partei partia postepowa

demokratische Partei partia demokratyczna
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linke Partei partia lewicowa
rechte Partei partia prawicowa
kommunistische Partei partia komunistyczna
reaktiondre Partei partia reakcyjna
sozialistische Partei partia socjalistyczna
republikanische Partei partia republikariska
regierende Partei partia rzadzaca
oppositionelle Partei partia opozycyjna
einer Partei beitreten wstapic do partii
in eine Partei eintreten wstapic do partii
in eine Partei aufgenommen werben zostac przy-
jetym do partii
eine Partei griinden zafozy¢ partie
Mitglied einer Partei werden zostac czfonkiem par-
tii
Parteiaktivist m partyjniak
parteilich partyjny
Parteidisziplin f dyscyplina partyjna
Parteiprogramm n program partyjny
Parteiversammlung f zebranie partyjne
Parteifunktionar m dziafacz partyjny
Parteitagung f zjazd partii
Patriot, Vaterlandsfreund m patriota
ein leidenschaftlicher, glithender Patriot goracy
patriota
patriotisch, vaterlandisch, vaterlandsliebend patriotyczny
vaterlandische Pflicht obowiazek patriotyczny
vaterlandische Gefiihle uczucia patriotyczne
vaterlandische Kundgebung manifestacja patriotycz-
na
Patriotismus m, Vaterlandsliebe f patriotyzm
die Vaterlandsliebe entfachen rozpfomienic patrio-
tyzm
Lokalpatriotismus m patriotyzm lokalny
Politik f, Staatskunst f polityka
die innere Politik eines Staates polityka wewnetrz-
na panstwa
Innenpolitik f polityka wewnetrzna panstwa
die auBere, auswartige Politik eines Staates poli-
tyka zewnetrzna paristwa
Aussenpolitik f polityka zewnetrzna paristwa
internationale Politik polityka miedzynarodowa
imperialistische Politik polityka imperialistyczna
Friedenspolitik f polityka pokojowa
Revanchepolitik f polityka odwetu
Expansionspolitik f polityka ekspansji
Agrarpolitik f polityka agrarna
Vermogenspolitik f polityka majatkowa
Zollpolitik f polityka celna
Biertischpolitik f polityka przy kuflu piwa
Stammtischpolitik f polityka kawiarniana
Politikverdrossenheit f niechec¢ do polityki
Politologie f politologia
politisch, die Politik betreffend polityczny
politische Anschauungen poglady polityczne
die politische Lage sytuacja polityczna
politische Streitigkeiten spory polityczne
politisches Verbrechen przestepstwo polityczne
politischer Prozess proces polityczny
politische Landkarte mapa polityczna
politischer Gefangener wiezien polityczny
politischer Verbannter zestaniec polityczny



politisches Engagement zaangazowanie polityczne
Politiker m, Staatsmann m polityk

Kaffeehauspolitiker m polityk kawiarniany

KannegieBer m polityk kawiarniany

Stammtischpolitiker m polityk kawiarniany

politischer Schwétzer polityk kawiarniany
Prasident m prezydent

Prasidentschaftskandidat m  kandydat na prezy-

denta

Prasidentschaft f prezydentura

Prasidentenwiirde f godnos¢ prezydenta
Premier, Ministerprasident, Premierminister m premier

das Amt des Premiers urzad premiera

die Wiirde des Premiers godnos¢ premiera

Rat m rada, radca
geheimer Rat tajny radca
der Rat der Stadt rada miejska
den Rat berufen zwofac rade
der Rat hat beschlossen... rada postanowifa
Rathaus n ratusz
Ratschluss m uchwata rady
einen Ratschluss fassen powziac uchwafe
Ratsherr m radny
Ratskollegium n rada miejska
Ratsmitglied m czfonek rady miejskiej
Ratsaal m sala ratuszowa
Ratsschreiber m sekretarz rady miejskiej
Ratssitzung f posiedzenie rady miejskiej
Ratsstube f sala obrad rady miejskiej
Ratstag m dzien obrad rady miejskiej
Ratsversammlung f zebranie rady miejskiej
Ratswahl f wybory do rady miejskiej
Ratifikation f ratyfikacja, potwierdzenie traktatu
Ratifikation des Friedenvertrages ratyfikacja trak-
tatu pokojowego
Ratifikationsurkunde f dokument ratyfikacyjny
ratifizieren ratyfikowac, uznac za wazny
Recht n prawo
burgerliches Recht prawo cywilne
gemeines Recht prawo powszechne
gesetzliches Recht prawo ustawowe
rémisches Recht prawo rzymskie
Menschenrechte Pl. prawa czfowieka
burgerliche, soziale, politische Rechte prawa obywatelskie,
socjalne, polityczne
jdm die biirgerlichen Rechte entziehen pozbawic kogos praw
obywatelskich
Verlust der btirgerlichen Rechte utrata praw obywatelskich
jds Rechte verteidigen bronic czyichs praw
in jds Rechte greifen naruszy¢ czyjes prawa
jdm das Recht verleihen nadac komus prawo
jdm das Recht versagen odmdwi¢ komus prawa
Rechtsanwendung f stosowanie prawa
Rede f mowa
gehobene Rede wzniosfa mowa
Redefreiheit f wolnosc stowa
Redegabe f dar wymowy, elokwencja
redegewandt elokwentny, potrafigcy fadnie méwic
Redegewandheit f krasoméwstwo
Redekunst f sztuka krasoméwcza
Redesucht f mania méwienia
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Reform f reforma, udoskonalenie, przeksztatcenie
regieren kierowac czyms, rzadzi¢
Regiererei f kiepskie, nieudolne rzadzenie
Regierung f rzad, rzady, panowanie, wiadanie
mit Genehmigung der Regierung za zezwoleniem
rzadu
die Regierung antreten objac rzady
Regierungsantritt m objecie rzadéw
Regierungsbildung f utworzenie rzadéw
Regierungsblatt n dziennik rzadowy, dziennik urze-
dowy
Regierungserlass m rozporzadzenie rzadowe
Regierungsform f forma rzadéw, system panstwowy
Regierungsgewalt f wfadza rzadowa
Regierungskunst f sztuka rzadzenia
Regierungsmehrheit f wiekszos¢ rzadowa
Regierungsorgan n organ rzadowy
Regierungspartei f stronnictwo rzadowe
Regierungsrat m radca stanu
Regierungssitz m siedziba rzadu
Regierungssprecher m rzecznik prasowy rzadu
Regierungssystem n system rzadowy
Regierungsverweser m regent, zastepca monarchy
Regierungsvorlage f projekt rzadowy
Regime n rezym, ustréj panstwa, forma rzadéw
das monarchische Regime rezym monarchiczny
Regiment n rzad, rzady
Reich n panstwo, krélestwo
das Deutsche Reich Rzesza Niemiecka
das Rémische Reich Imperium Rzymskie
das Britische Reich Imperium Brytyjskie
Représentation f reprezentacja np. dyplomatyczna
Représentativregierung f rzad reprezentacyjny
Représentativsystem n system parlamentarny
Republik f republika
Republikaner m republikanin, obywatel republiki
Republikanismus m republikanizm
Resident m przedstawiciel rzadu, gubernator
Residenz f rezydendja, siedziba
Residenzstadt f miasto stofeczne
residieren rezydowac, zamieszkiwac, przebywac
Revolte f rewolta, bunt, rozruchy
eine Revolte bricht aus wybucha rewolta
eine Revolte niederschlagen stfumic rewolte
Revolution f rewolucja, nagfa zmiana, przewrét
revolutiondr rewolucyjny, przewrotowy
Revolutiondr m rewolucjonista

Sejm m sejm
Sejmabgeordnete m posetf na sejm
Selbstverwaltung f samorzad
Gemeindeselbstverwaltung f samorzad gminny
Selbstherrscher m samorzadca
Mitglied der Selbstverwaltung f samorzadowiec
Sitzung f posiedzenie, sesja
geheime Sitzung tajne posiedzenie
eine Sitzung anberaumen wyznaczy¢ posiedzenie
eine Sitzung einberufen zwofac sesje, posiedzenie
eine Sitzung abhalten odby¢ sesje
eine Sitzung vertagen odroczyc sesje
Sitzungsbericht m sprawozdanie z posiedzenia
Sitzungsperiode f kadencja



Sitzungssaal m sala posiedzen
Solidaritat f solidarnos¢
Solidaritatsgeftihl n poczucie wspdlnoty
Solidaritatskundgebung f manifestacja solidarnosci
solidarisch solidarny, wspdlny
Solidarismus m solidaryzm
Sozialdemokratie f socjaldemokracja
Sozialdemokrat m socjaldemokrata
sozialdemokratisch socjaldemokratyczny
Sozialismus m sogjalizm
der wissenschaftliche Sozialismus socjalizm naukowy
der utopische Sozialismus socjalizm utopijny
christlicher Sozialismus socjalizm chrzescijanski
im Sozialismus leben zy¢ w socjalizmie
Sprecher m rzecznik
Staat m panstwo
ein abhéngiger Staat panstwo zalezne
ein unabhéngiger Staat panstwo niezalezne
ein neutraler Staat paristwo neutralne
ein souveraner Staat panstwo suwerenne
ein totalitdrer Staat paristwo totalitarne
ein kriegerischer Staat panstwo wojownicze
ein feudaler Staat parstwo feudalne
ein kapitalistischer Staat panstwo kapitalistyczne
ein sozialistischer Staat paristwo socjalistyczne
Staatenbund m zwiazek paristw, federacja
Staatenkunde f geografia polityczna
staatenlos bezpanstwowy
Staatenlosigkeit f bezpanstwowos¢
staatlich paristwowy
Staatsamt n urzad panstwowy
Staatsangehorige m, f obywatel, obywatelka
Staatsangehorigkeit f obywatelstwo, przynaleznos¢
panstwowa
Staatsangestellte m, f urzednik, urzedniczka pan-
stwowa
Staatsbeamte m urzednik panstwowy
Staatsbehorde f wiladza paristwowa
Staatsbiirger m obywatel paristwa
Staatsbiirgerin f obywatelka paristwa
Staatsbiirgerschaft f obywatelstwo
Staatsbiirgerrecht n prawo obywatelskie
Staatseinmischung f interwencja panstwa
Staatseinrichtung f instytucja paristwowa
staatsfeindlich antyparistwowy
Staatsgebiet n obszar panstwa
Staatsgefangene m wiezieri stanu
Staatsgeheimnis n tajemnica paristwowa
Staatsgeld n pieniadze publiczne
Staatsgerichtshof m trybunaf stanu
Staatsgesetz n ustawa parnstwowa
Staatsgewalt f wiladza paristwowa
Staatsgrundgesetz n konstytucja
Staatsgut n majatek paristwa
Staatshoheit f wiadza zwierzchnicza panstwa
Staatskanzlei f kancelaria panstwa
Staatskommissar m komisarz pafstwowy
Staatskunst f sztuka rzadzenia paristwem
Staatsmacht f wiadza panstwowa
Staatsmann m maz stanu
Staatsoberhaupt n gfowa paristwa
Staatsorgan n organ wiadzy paristwowej
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Staatsprasident m prezydent panstwa
Staatsrason f racja stanu
Staatsrat m rada paristwa
Staatsratsvorsitzende m przewodniczacy rady panstwa
Staatssicherheit f bezpieczeristwo publiczne
Staatsstreich m zamach stanu
Staatsumwalzung f rewolucja, przewrot
Staatsverbrechen n zbrodnia stanu
Staatsverbrecher m zbrodniarz stanu
Staatsverfassung f konstytucja
Staatsvermégen n majatek panistwowy
Staatsverordnung f rozporzadzenie panstwowe, dekret
Staatsverrat m zdrada stanu
Staatsverrater m zdrajca stanu
Staatsvertrag m umowa parnstwowa
Staatsverwaltung f administracja paristwowa
Staatswappen n godfo paristwowe
Staatswohl n dobro paristwa
Streik m strajk
zum Streik aufrufen nawotywac do strajku
in den Streik treten strajkowac
den Streik ausrufen ogfosic strajk
den Streik abbrechen przerwac strajk
den Streik beilegen zafagodzic strajk
den Streik mit Gewalt niederwerfen stfumic strajk sif
Streikbrecher m  famistrajk
Streikbruch m zfamanie strajku
streiken strajkowac
Streikende m, f strajkujacy, strajkujaca
Streikleitung f kierownictwo strajku
Streikposten m pikieta strajkowa
Streikrecht n prawo strajkowania
Streikverbot n zakaz strajkowania
Streikwelle f fala strajkéw

Territorium n terytorium
Territorialgewalt f wfadza terytorialna
territorial terytorialny
territoriale Politik polityka zaborcza
territoriale Forderungen roszczenia terytorialne
Territorialgewésser Pl. wody terytorialne
Territorialitat f przynaleznosc do terytorium
Terror m terror
Terrorakt m akt terroru
Terror ausliben stosowac terror, przemoc
Terrorangriff m- atak terrorystyczny
Terrorismus m terroryzm
Terrorist m terrorysta, zwolennik terroru

Union f unia, zjiednoczenie
Europdische Union Unia Europejska
Unionist m unionista, twérca zjednoczenia
Unionsrepublik f republika zwiazkowa

Verein m zwigzek, stowarzyszenie

einen Verein griinden, bilden, stiften zafozyc sto-
warzyszenie

einen Verein auflésen rozwiazac¢ stowarzyszenie,
zwigzek

einem Verein beitreten przystapic do stowarzysze-
nia

aus dem Verein austreten wystapic ze zwiazku, sto-
warzyszenia



Vereinsgesetz n ustawa o stowarzyszeniach
Vereinsmitglied m czfonek stowarzyszenia, zwiaz-
kowiec
Vereinbarung f ukfad, umowa
eine Vereinbarung treffen doprowadzi¢ do ugody
die Vereinbarung verletzen naruszy¢ umowe
die Vereinbarung einhalten dotrzymac umowy
Vereinigung f zjednoczenie, zrzeszenie, zwiazek
Vereinigungsfreiheit f wolnos¢ zrzeszania sie
Vereinigungsrecht n prawo zrzeszania sie
Verfassung f ustrdj, konstytucja
die Verfassung beraten obradowac nad konstytucja
die Verfassung in Kraft setzen nadac konstytuji
moc obowiazujaca
auf die Verfassung schwéren przysiegac na konsty-
tucje
die Verfassung brechen famac konstytucje
Verfassungsbeschwerde f skarga do trybunatu kon-
stytucyjnego
Verfassungsbruch m  zlamanie konstytucji
Verfassungseid m przysiega na konstytucje
verfassungsfeindlich antykonstytucyjny
verfassungsmaBig zgodny z konstytucja, konstytu-
cyjny
Verfassungspartei f stronnictwo konstytucyjne
Verfassungsrecht n prawo konstytucyjne
Verfassungsschutzamt n Urzad Ochrony Konstytu-
g
Verfassungsstaat m panstwo konstytucyjne
verfassungstreu wierny konstytucji
Verfassungsurkunde f akt konstytucji
verfassungswidrig sprzeczny z konstytucja
Verfassungswidrigkeit f sprzecznosc z konstytucja
Verhandlung f rokowanie, pertraktacja, negocjacje
Verhandlungen anbahnen zainicjowac rokowania
in Verhandlungen eintreten przystapic do rokowan
zu Verhandlungen bereit sein byc gotowy, przygo-
towany do rokowari
Verhandlungen aufnehmen podjac rokowania
in Verhandlungen stehen prowadzi¢ rokowania
Verhandlungen abbrechen zerwac rokowania
die Verhandlungen machen Fortschritte rokowa-
nia przebiegaja pomysinie
die Verhandlungen sind im Gang rokowania toczq
sie
Verhandlungsbereitschaft f gotowos¢ podjecia ro-
kowari
Verhandlungsbericht m sprawozdanie z przebiegu
rokowari
Verhandlungspartner m  strona rokujaca, pertrak-
tujaca
Verhandlung f dyskusja, debata, rozprawa
parlamentarische Verhandlungen debata parlamen-
tarna
gerichtliche Verhandlungen rozprawa sagdowa
eine Verhandlung bei verschlossenen Ttiren roz-
prawa przy zamknietych drzwiach
die Verhandlung leiten, fiihren przewodniczy¢ rozprawie,
obradom
die Verhandlung unterbrechen przerwac obrady
die Verhandlung vertagen odroczy¢ obrady
die Verhandlung beenden zakoriczy¢ obrady
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Versammlung f zgromadzenie, zbiérka
Versammlungsfreiheit f wolnos¢ zgromadzenia
Versammlungsleiter m przewodniczacy zgromadze-

nia
Versammlungsrecht n prawo zgromadzania sie

Vertrag m umowa, ukfad, pakt, traktat
einen Vertrag schlieBen zawrzec ukfad, pakt, traktat
einen Vertrag brechen zerwac ukfad, pakt, traktat
einen Vertrag einhalten dotrzymac umowy
sich auf einen Vertrag berufen powotywac sie na

umowe
dem Vertrag beitreten przystapic do ukfadu
der Vertrag kam zustande ukfad zostaf zawarty
der Vertrag ist nichtig ukfad jest niewazny
Kraft des Vertrages na mocy ukfadu
vertraglich umowny, kontraktowy
Vertragsabschluss m zawarcie umowy, traktatu
Vertragsartikel m artykut, punkt umowy, paktu
Vertragsbedingung f warunek umowy, traktatu
Vertragsbruch m zerwanie ukfadu, umowy
Vertragsentwurf m  projekt umowy, paktu
Vertragspunkte Pl. punkty umowy, traktatu
Vertragstreue f dotrzymanie umowy
Vertagswidrigkeit f sprzecznos¢ z umowa, paktem,

traktatem

Vertreibung f wygnanie, wypedzenie
Vertreibung aus dem Lande wygnanie z kraju
Vertriebene m, f wypedzony, wypedzona

verwalten zarzadzac, rzadzi¢ czyms
ein Amt verwalten sprawowac urzad

Verwaltung f zarzad, administracja
Verwaltungsangestellte m, f pracownik, pracowni-

ca administracyjna
Verwaltungsausschuss m komitet administracyjny
Verwaltungsbezirk m okreg administracyjny
Verwaltungsgericht n trybunaf administracyjny
Verwaltungsorgan n organ administracyjny
Verwaltungsrat m rada nadzorcza, cztonek rady
nadzorczej

Vorherrschaft f przewaga, hegemonia, gérowanie

Vorinstanz f pierwsza instancja

Vorsitz m przewodnictwo
unter dem Vorsitz pod przewodnictwem
den Vorsitz haben przewodniczy¢
den Vorsitz ibernehmen przejac przewodnictwo
den Vorsitz abgeben, niederlegen oddac, ztozy¢

przewodnictwo

Vorsitzende m przewodniczacy

Vorsitzerin f przewodniczaca

Vorsitzeramt n urzad przewodniczacego

vorsitzfiihrend przewodniczac

Wahl f wybdr, elekcja

Wahl durch Abstimmung wybdr przez gfosowanie

Wahl durch Zuruf wybdr przez aklamacje

Wahl durch Handaufheben wybdr przez podnie-
sienie reki

Wahlen ausschreiben rozpisa¢ wybory

Wahlausschreibung f rozpisanie wyboréw

Wahlen abhalten przeprowadzi¢ wybory

jdn zur Wahl vorschlagen wysunac czyjas kandyda-
ture



zur Wahl schreiten przystapic do wyboréw
Wahlagitation f agitacja wyborcza
wahlberechtigt uprawniony do gfosowania
Wahlberechtigung f prawo wyborcze
Wahlbewerber m kandydat na posta
Wahlbezirk m obwéd wyborczy
Wéhler m wyborca
Wahlergebnis n wynik wyboréw
Wabhlerliste f lista wyborcza
Wahlerschaft f wyborcy
Wahlfeldzug m kampania wyborcza
Wahlfieber n goraczka przedwyborcza
Wahlfreiheit f wolnos¢ wyboru
Wahlgang m tura wyboréw
Wahlgesetz n ustawa wyborcza
Wahlkampf m walka przedwyborcza
Wahlkreis m obwdd wyborczy
Wahlkundgebung f manifestacja przedwyborcza
Wahlliste f lista wyborcza
Wahlmann m wyborca
Wahlprognosen Pl. prognozy, przewidywania przed-

wyborcze

Wahlpriifung f liczenie gtoséw
Wahlrecht n prawo wyborcze
Wabhlreich n paristwo elekcyjne
Wabhlresultat n wynik wyboréw
Wahlruhe f cisza wyborcza
Wahlschlacht f kampania wyborcza
Wahlspruch m hasfo wyborcze
Wahlstimme f gfos oddany w wyborach

PRZYStALI NAM KSIAZKI

Wydawnictwo Wiedza Powszechna

Wahlsystem n system wyborczy

Wahltag m dzie wyborow

Wahlurne f urna wyborcza

Wahlvorstand m komitet wyborczy
Wahlvorsteher m przewodniczacy wyborow
Wahlzelle f kabina wyborcza

Wabhlzettel m kartka wyborcza

Wahl fiir das Abgeordnetenhaus wybdr na posta
Prasidentenwahl f wybdr na prezydenta
Ersatzwahl f wybory uzupefniajace
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Dominika Goltz"
Bydgoszcz

Ocena wypowiedzi ustnej

W szkole musimy wystawia¢ uczniom
stopnie. Dos¢ tatwo jest obiektywnie ocenic¢
¢wiczenia gramatyczne, poniewaz za kazda
prawidtowa odpowiedz przyznajemy punkty,
ktére pdzniej sumujemy i wystawiamy ocene
zgodnie z przedmiotowym systemem ocenia-
nia. Inne umiejetnosci, takie jak umiejetnos¢
rozumienia tekstu stuchanego czy pisanego
jest dos¢ tatwo oceni¢ na podstawie ¢wiczen,
ale ocenianie wypowiedzi ustnych zawsze jest
trudne.

Niektorzy nauczyciele od czasu do
czasu podaja tematy, na podstawie ktérych
uczniowie przygotowuja wypowiedzi ustne.
Nauczyciele stuchajg tych wypowiedzi przez
jedna godzine lekcyjna lub dtuzej i wystawiaja
oceny za przygotowane wypowiedzi. Jest to
mafo obiektywny sposéb oceniania, gdyz po
pierwsze wypowiedz jest czysto pamieciowa,
po drugie uczniowie czesto nie przygotowuja
wypowiedzi samodzielnie, po trzecie nasz sto-
sunek do indywidualnego ucznia moze miec¢
wptyw na ocene.

Postanowifam usprawni¢ system oce-
niania wypowiedzi ustnych, tak by byt on
obiektywny i sprawiedliwy. Opracowatam ar-
kusz oceny wypowiedzi ustnej, ktéry moze by¢
wykorzystany nie tylko przez nauczycieli jezyka
angielskiego, ale réwniez innych jezykéw obcych
(tak jak miato to miejsce w mojej szkole).

Arkuszem oceny wypowiedzi jest tabe-
la podzielona na czesci: pierwsza to miejsce

na nazwiska uczniéw, druga — najwazniejsza
- to kryteria, trzecia to miejsce na punkty
i czwarta — miejsce na ostateczng ocene.

Kryteria oceny wypowiedzi ustnej zostaty
zredagowane na podstawie kryteriéw wypowie-
dzi ustnej do nowej matury.

Pierwsze kryterium to wymowa — moz-
na przyzna¢ maksymalnie 3 punkty, drugie to
bogactwo stownictwa i struktur jezykowych
- maksymalna liczba punktéw to 5, trzecie
poprawnos¢ komunikacyjna — maksymalnie 5
punktéw i ostatnie to swoboda wypowiedzi
— maksymalnie 3 punkty.

Podstawa oceniania wypowiedzi jest
obserwacja. Na poczatku kazdej lekcji losowo
wybieram 2 lub 3 uczniéw, ktérych obser-
wuje w czasie lekgji, nie informuje, kto zostat
wybrany (uczniowie zostali poinformowani
o istnieniu arkusza na poczatku roku szkolne-
go). W czasie lekcji rozmawiam z uczniami,
zadaje pytania wszystkim réwnoczesnie
zwracajac szczegdlng uwage na tych, ktérych
wybratam danego dnia. Zaraz po zakofczeniu
lekcji uzupetniam tabele dla poszczegéinych
uczniéw przyznajac dla kazdego z kryteriow
odpowiednig liczbe punktéw. Trudno jest
wystawi¢ ocene na podstawie tylko dwoch
lub trzech zdan, dlatego obserwuje kazdego
ucznia przynajmniej trzy razy w semestrze,
potem dodaje punkty i wystawiam ocene
zgodnie z przyjetym przedmiotowym syste-
mem oceniania.

" Autorka jest kierownikiem Studium Jezykéw Obcych w Wyzszej Szkole Gospodarki w Bydgoszczy.



Zaleta stosowania arkusza jest to, ze
uczniowie nigdy nie wiedza, kto jest obserwo-
wany, wiec musza mobilizowac sie do wypo-
wiedzi na kazdej lekcji. Kolejna zaleta jest to, ze
trzeba zwraca¢ uwage na wypowiedzi wszyst-
kich uczniéw, nawet tych, ktorzy nie chca sie
wypowiadad. Uwazam, Ze ten sposob oceniania
jest obiektywny i sprawiedliwy, cho¢ jego
wada moze byc to, ze s3 uczniowie przeciwni

tego typu obserwacji i ze jest to dodatkowa
praca dla nauczyciela.

Stosowanie arkusza wypowiedzi ustnej
moze wydawac sie trudne i skomplikowane, ale
jest to bardzo przydatne narzedzie, ktére moze
by¢ modyfikowane w zaleznosci od potrzeb.
Wykorzystuje swoj arkusz i wydaje mi sie, ze
pomaga mi on w sposéb obiektywny oceniaé
wypowiedzi ustne moich ucznidw.

SPEAKING EVALUATION SHEET/ ARKUSZ OCENY WYPOWIEDZI USTNE]

AREAS OF SPEAKING/ Obszary wypowiedzi SISL?niEj/
L.P STUDENT/ PRONUNCIA- COMMUNICATIVE | FLUENCY/ CRADE/
Uczen VOCABULARY/ y Ocena
TION/ - SKILLS/ Poprawnos¢ | Swoboda | 1| 2 | 3
Stownictwo o s
Wymowa komunikacyjna | wypowiedzi
1
2
3
4
5
PRONUNCIATION / Wymowa: » czeste powtdrzenia, liczne btedy jezykowe

liczne btedy w wymowie — 1 punkt,
nieliczne btedy w wymowie — 2 punkty,
poprawna wymowa i intonacja — 3 punkty.

VOCABULARY AND STRUCTURES / Bogactwo
sfownictwa i struktur jezykowych:

» bardzo ograniczona znajomos$¢ stownictwa
i struktur jezykowych — 1 punkt,

» ubogie stownictwo i struktury jezykowe — 2
punkty,

» zadowalajacy poziom znajomosci sfownictwa
i struktur jezykowych — 3 punkty,

» dobry poziom znajomosci stownictwa i struktur
jezykowych — 4 punkty,

» bardzo dobry poziom znajomosci sfownictwa
i struktur jezykowych — 5 punktéw.

COMMUNICATIVE SKILLS / Poprawnos¢ komu-
nikacyjna:

» liczne btedy jezykowe znacznie zaktdcajace
komunikacje — 1 punkt,

znacznie zaktocajace komunikacje — 2 punk-
ty,

» btedy jezykowe czesciowo zaktdcajace komu-
nikacje — 3 punkty,

» btedy jezykowe nieznacznie zaktécajace komu-
nikacje — 4 punkty,

» nieliczne bfedy jezykowe nie zakfocajace ko-
munikacji — 5 punktow.

FLUENCY / Swoboda wypowiedzi:

» znaczne zakfécenia w ptynnoséci wypowiedzi
-1 punkt,

» nieznaczne zaktécenia w ptynnosci wypowiedzi
- 2 punkty,

» wypowiedZ ptynna — 3 punkty.

GRADE / Ocena:

15/16 punktéw — bardzo dobry, 13/14 punktéw

— dobry, 11/12 punktéw - dostateczny, 7/8

punktow — dopuszczajacy, 6 i mniej punktow

- niedostateczny.

KRYTERIA PUNKTY
niedostateczny | dopuszczajacy | dostateczny | dobry | bardzo dobry
PRONUNCIATION 1 2 3 3 3
VOCABULARY 1 2 3 4 5
COMMUNICATIVE SKILLS 1 2 3 4 4/5
FLUENCY 1 1/2 2/3 2/3 3




Przeliczenie punktéw po trzech wypowie-
dziach:
Bardzo dobry —43-48, dobry — 35-42, dostateczny

— 28-34, dopuszczajacy — 24-27, niedostateczny
- 23 i mniej punktow.
(pazdziernik 2003)

Aneta Tomasz-Majoch”
Cztuchow

Ewaluacja na lekcjach jezyka niemieckiego

Jedna z umiejetnosci kluczowych, jakie
powinien naby¢ uczen w procesie ksztatcenia
jest umiejetnos¢ pracy wiasnej, tzn. umiejetnosé
planowania, autokontroli i oceny wtasnego
uczenia sie. Od nauczyciela oczekuje sie m.in.
zdolnosci celowego i rzetelnego planowania
i organizowania procesu nauczania i uczenia
sie oraz jego doskonalenia dzieki umiejetnosci
profesjonalnej refleksji, samooceny i systema-
tycznej ewaluacji. Na nauczycielach spoczywa
zatem odpowiedzialno$¢ przygotowania
uczniéw do uczenia sie przez cate zycie oraz
wdrozenie ich do umiejetnosci oceniania, tak
by proces oceniania byt jednoczesnie forma
diagnozowania probleméw w nauce, wskazy-

wat mozliwosci poprawy i wspierat uczniow
w dazeniu do osiagania lepszych wynikéw.
W ten sposéb metody i techniki oceniania sto-
sowane w szkole maja przygotowac uczniéw
do samooceny i samooewaluacji przydatnej
w przysztosci, kiedy samodzielnie beda plano-
wac wtasng edukacje.

Niniejszy tekst jest rezultatem szkolenia
organizowanego w ramach programu Delfort-
Regio, ktorego celami byto okreslenie definicji
i celow ewaluacji, okreslenie roli nauczyciela
w ewaluacji oraz uzycie narzedzi ewaluacji na
wybranym obszarze. Prace wstepne uczestnikow
warsztatu byty préba znalezienia odpowiedzi na
nastepujace pytania:

Co to jest

ewaluacja? ewaluacji?

W jakim celu dokonujemy

Jak sprawdzimy, czy zatozony
przez nas cel zostat osiagniety?

—_

Spojrzenie wsteczi ref-

leksja, ocena, analiza,| min maturalny.

. Cel gtowny (Hauptziel) — np. egza- | Uczen zdaje egzamin maturalny, egzamin

wstepny na wyzsze uczelnie.

zmiana, proces, roz- [,
woj.

szkolnego.

. Cel orientacyjny (Grobziel) — pod- | Test.
sumowanie pracy z catego roku

dziatu.

3. Cel podrzedny (Unterziel) — podsu- | Powtdrzenie wiadomosci i sprawdzian umie-
mowanie pracy z catego jednego | jetnosci, aktywnos¢ uczniéw, praca klasowa.

lekcji.

4.Cel czesciowy (Teilziel) — cele | Odpytywanie, aktywnos¢ uczniow.

Powyzsze czynnosci wiaza sie niestety
nieuchronnie z wystawieniem oceny. Kolejna
powinnoscig nauczyciela sa zatem starania, aby
uczen osiagat coraz lepsze wyniki. Okazuje sie,
ze na otrzymanie przez ucznia lepszej oceny ma
wplyw kilka czynnikdw:

» osoba ucznia (musi by¢ aktywny, pozytywnie
nastawiony do przedmiotu, ktdrego sie uczy,
do nauczyciela, potrafi uczyc sie autonomicz-
nie, chce wiecej wiedzie¢ i umiec),

» przebieg lekgji (jest nastawiony na potrzeby
i oczekiwania ucznidw, spojny, logiczny),

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Spotecznych i w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych w Cztuchowie
oraz lektorka w Instytucie Politologii w Cztuchowie — Wydziat Zamiejscowy WSP TWP w Warszawie.



» cellekgji (jest jasno sformutowany, uczniowie
zostaja z nim zapoznani na poczatku lekcji
lub go odkrywaja w trakcie lekgji),

» metody nauczania (r6znorodne, aktywizu-
jace, projekty, gry, konkursy, adekwatne do
rzeczywistosci, motywujace, odpowiadajace
uczniom i ich poziomowi jezykowemu),

» nauczyciel (motywuje uczniéw, ma dobry
kontakt z nimi, jest otwarty, asertywny,
obiektywny, kreatywny, indywidualizuje
proces nauczania),

» program (uwzglednia wiek, poziom i zainte-
resowania uczniow).

Uczen z kolei jest aktywny, pozytywnie
nastawiony do przedmiotu, ktérego sie uczy czy
do nauczyciela, potrafi uczyc sie autonomicznie,
chce wiedziec i potrafi¢ wiecej, jezeli:

» wie czego sie uczy i w jakim celu,

» interesuje go realizowany program naucza-
nia,

» przebieg lekcji odpowiada jego potrzebom
i oczekiwaniom,

» lekcje nie sa nudne i schematyczne, pozwa-
laja wyzwoli¢ wtasna kreatywnos¢ i zaanga-
zowanie,

» nauczyciel wspiera ucznia i docenia jego
wysitki.

Powyzsze stwierdzenia prowadza tylko
do jednej konkluzji: o wszystkim tak naprawde
decyduje nauczyciel, bo to on wybiera program,
planuje i organizuje przebieg lekcji, dobiera
metody i techniki nauczania, swoja postawa
motywuje ucznia a tym samym zacheca go do
osiagania lepszych wynikéw. W procesie ewalu-
acji nauczyciel petni zatem istotna role.

Po tych rozwazaniach warto sprébowac
okresli¢ definicje i cele ewaluacji. Ewaluacja
to systematyczne zbieranie, porzadkowanie
i ocenianie (interpretowanie) informacji wedtug
okreslonych kryteriow na temat czynnosci
i 0s6b, w celu wyciagniecia wnioskéw i pod-
jecia decyzji dotyczacych poprawy wynikow.
Zatem:

» Dotyczy ona uczestnika — Kto/co jest ewalu-
owany/e? (np. uczen, nauczyciel, szkota)

» Ma okreslong strukture — W jaki sposob jest
zorganizowana ewaluacja? (projektowa-
nie badan, gromadzenie danych, analiza
zebranych materiatéw, raport), — lle czasu
potrzeba na ewaluacje?

» Ma okreslony obszar — Co jest ewaluowane?
(np. wiedza, program, atmosfera na lekgji,
motywacja, aktywnos¢ uczacych sie)

» Skfada sie z etapéw — Jak jest zaprojekto-
wana ewaluacja? (obiekt, kluczowe pytania
ewaluacji, kryteria, cele, odbiorcy)

» Postuguije sie okreslonymi metodami i narze-
dziami — Za pomoca jakich metod, narzedzi
przeprowadzi sie ewaluacje?

» Dotyczy sfery etyki — w jakim celu przepro-
wadza sie ewaluacje? (np. zaspokoi¢ cieka-
wos¢, dokonac¢ zmiany)

» Dotyczy sfery psychologii (np. dla kogo jest
to badanie, jak beda wykorzystane wyniki)

Pytania towarzyszace ewaluacji sa na-
stepujace:

» Jak dobrzy jestesmy?

» Jak dobrzy chcielibysmy by¢?

» Skad wiemy, ze osiagnelismy zatozone cele?

» Jak dowiemy sie, ze osiagnelismy zatozone
cele?

» Jak mozemy to udowodnic¢?

Ewaluacja moze przybra¢ wiele form.

Moze byc:

» Pisemna, na przykfad:

ankieta (pytania zamkniete i otwarte),
tabela do uzupetnienia,
test, konkurs,
metoda kartkowa,
gazetka Scienna z informacja zwrotna.
» Ustna, na przyktad:
rozmowy,
dialogi, wywiady,
krotkie opowiadania, komentarze, pod-
sumowanie,
ustne zakoAczenie rozpoczetego zdania.
» Graficzna, na przyktad:
lista, na ktorej nalezy zaznaczy¢ plusy
i minusy,
tarcza strzelnicza,
barometr nastroju,
wykres (np. 0§ X — Czego sie dzis nauczy-
tem?, 0§ Y — Jak czutem sie dzisiaj na
lekgji?
» Niewerbalna, na przyktad:
pantomima,
kolaz.

» Nieformalna, na przykfad:

rozmowy podczas przerwy,
rozmowy postronne.



Istnieja tez rézne jej rodzaje:

Miejsce | Gdzie? | Koz | Wiakim
celu?

W autoewalu- | wewne- | formatywna

szkole | acja trzna (dla uczest-

ewaluacja | nikéw w celu
pokierowania

procesem)
Poza obca ewalu- | zewne- | sumatywna
szkota | acja (doko- | trzna (dla organu
nana przez | ewaluacja | decyzyjnego
innego ewa- w celu oceny
[uatora) procesu lub
produktu)

Ewaluacja ma wiele celéw. Do najwaz-

niejszych naleza nastepujace:

» Ewaluacja inspiruje i wspiera ucznia.

» Uczniowie sa wspotodpowiedzialni za swoj
proces uczenia sie.

» Zapowiedziana wczesniej ewaluacja moty-
wuje do lepszej pracy.

» Ewaluacja zmusza do autorefleksji.

» Ewaluacja pozwala zauwazy¢ osoby, ktore
wczesniej nie byty zauwazane.

» Ewaluacja pozwala poznac opinie oséb

» Uczestnicy ewaluacji podejmuja demokra-
tycznie wszystkie decyzje.

» Powstaje kultura komunikacji i informac;ji
zwrotnej.

» Mozliwos¢ wyrazenia swoich pomystow,
opinii i emogji.

» Ewaluacja wskazuje na potrzeby.

» Ewaluacja pozwala identyfikowac sie i inte-
growac sie z klasa.

» Ewaluacja przygotowuje uczniéw do samo-
dzielnej pracy.

» Ewaluacja wspiera autono-
mie ucznia. |

Cel gtéwny: Naucze sie przedstawiac, pytac
innych o ich dane osobowe, przedstawiac
innych

Cele czedciowe:

» potrafie odmienia¢ czasowniki,

» znam nazwy krajow, narodowosci i jezy-
kow,

» potrafie (dobrze) pracowac w grupie.

Narzedzia ewaluacji:

1. Ich kann Verben konjugieren (Potrafie od-
mienia¢ czasowniki):

Verb

(czasownik) tF + ) =

lernen

arbeiten

sein

Verb (czasownik) ORISHI)

sein

haben

2. Mein Lehrer hat mich:

motiviert  nicht motiviert ~ demotiviert
(M6j nauczyciel mnie:  motywowat
nie motywowat demotywowat)

3. Ich arbeite in der Gruppe (Pracuje w gru-
pie):

sehr gern | gern
(bardzo | (chetnie)
chetnie)

nicht so gern
(niezbyt
chetnie)

ungern
(niechetnie)

4. Bei der Gruppenarbeit habe ich ......... ...

» Ewaluacja pozwala poznac
techniki samokontroli i sa-
mooceny. |

» Ewaluacja pozwala podjac
decyzje na przysztosc.

Przyktad ewaluacji
lekgji:

Podrecznik: Moment mal! 1 I

....... gelernt
I I I I
sehr viel viel nicht so viel wenig  nichts
I I I I
bardzo duzo duzo niezbyt duzo mato nic
5. Der Unterricht war:
I I I I
sehr interessant interessant so lala langweilig
Lekcja byfa....
I I I
bardzo ciekawa interesujaca taka sobie nudna

Dziat: 1

160



Ewaluacja stuzy podniesieniu jakosci
pracy wtasnej ucznia i nauczyciela, poniewaz
jej wyniki zadecyduja o poprawie lub zmianie
podjetych dziatan. Jezeli nauczyciel chce roz-
wijac te umiejetnos¢ u swoich podopiecznych,
musi wykazac sie sam kompetencja przedmio-
towa w zakresie umiejetnosci samoobserwacji

i samooceny, umozliwiajaca dalsze dosko-
nalenie warsztatu pracy oraz podejmowanie
refleksji, jak rowniez kompetencja dydaktyczna
w zakresie umiejetnosci diagnozowania potrzeb
i umiejetnosci ucznia, okreslania mocnych i sta-
bych punktéw jego wiedzy i umiejetnosci oraz
przekazywania mu informacji zwrotnej.
(listopad 2003)

Grzegorz Lubina”
Zfotéw

Nie béjmy sie piosenek!

Piosenki po angielsku — jakze ich wiele.
Kt6z z nas ich nie stucha? Ktéz z nas ich nie lubi?
Czy jestesmy w stanie zgodzic sie, Ze moga one
by¢ doskonafa pomoca w nauce i nauczaniu
jezyka angielskiego? Co ciekawsze, nikogo nie
trzeba do nich przekonywac i namawiac. Same
w sobie s3 atrakcyjne, ciekawe i pociagajace dla
mtodziezy, ktdéra stucha ich tak czy owak.

Po pierwsze nalezafoby nauczy¢ mtodych
ludzi odpowiedniego stuchania tego, czego
i tak ,stuchaja”, aby odbywato sie to z ko-
rzyscia dla jezyka angielskiego. Coz to znaczy
w praktyce?

Wystarczy jedna lekcja, aby pokaza¢
naszym uczniom lub studentom — jak mozna
ulepszy¢ swoje ,stuchanie” piosenek w jezyku
angielskim. Najczesciej robie to w ten sposéb,
ze prosze ucznidbw o przyniesienie nagrania
ulubionej piosenki wraz z tekstem oraz wygto-
szenie krotkiego komentarza: Dlaczego lubie te
piosenke? Nastepnie zapraszam na lekgji kilku
ochotnikéw do dokonania prezentacji swoich
.songéw”. Kolejnym krokiem jest dyskusja lub
burza moézgéw na forum klasy: Jak sfuchac?
Jak wykorzysta¢ swoje ulubione piosenki do
wzbogacania swojej znajomosci jezyka angiel-
skiego i udoskonalania sprawnosci jezykowych?
Whioski, do ktérych dochodze z mtodzieza, s
nastepujace:

» warto stucha¢, aby rozumiec stowa i sens
piosenki,

» warto stuchac i stawia¢ pytania dotyczace
tresci, jak réwniez wiasnych opinii i emodji,

» warto szukac ukrytych znaczen i przenosni,

» warto stuchac ze ,Swiadomoscia gramatycz-
na”, czyli nazywac czasy i zjawiska grama-
tyczne wystepujace w piosence,

» warto sprawdza¢ nowe stownictwo w sfow-
niku,

» warto wynotowywac stéwka i uczyc sie ich,

» warto przepisywac teksty piosenek do spe-
cjalnych zeszytéw, pamietnikéw i dziennikéw,

» warto ttumaczy¢ piosenki na poprawna
polszczyzne,

» warto Spiewac piosenki i ¢wiczy¢ w ten spo-
séb wymowe,

» warto znac sfowa piosenek na pamiec.

Oczywiscie nie wszyscy mtodzi ludzie
musza skorzysta¢ z powyzszych rad, wskazo-
wek i wnioskéw. Ci jednak, ktorym zalezy na
doskonaleniu znajomosci jezyka, beda lepiej
i owocniej ,stuchac¢” swoich ulubionych piose-
nek. a o to przeciez chodzi!

Wazne jest rowniez umiejetne wykorzy-
stanie piosenek w jezyku angielskim na lekcjach.
Mysle, ze kazdy z nas korzysta z tej formy zaje¢
od czasu do czasu, a przynajmniej z okazji
Bozego Narodzenia. Nie bojmy sie piosenek!
Korzystajmy z nich czesto, bo mfodziez kocha
piosenki! Moga one nam pomdéc w nauczaniu,
uatrakcyjni¢ zajecia, odstoni¢ nasze osobiste
zainteresowania muzyczne (., Nauczyciel to tez

U Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztafcacym w Ztotowie.



cztowiek, ktéry stucha muzyki”), a tym samym
wzmocnic¢ kontakt z mtodzieza?. Systematyczne
korzystanie z piosenek w jezyku angielskim na
zajeciach moze stac sie zacheta dla mfodziezy
do samodzielnej pracy nad jezykiem.

Piosenki mozna stosowac do realizacji
roznych celow. W zaleznosci od charakteru
i celu lekgji piosenki moga ilustrowac zjawiska
gramatyczne, np. piosenka ze ,Skrzypka na
dachu” If  were a rich man... to gotowy przyktad
drugiego okresu warunkowego. Jesli dobrze
poszukamy znajdziemy piosenke lub piosenki
ilustrujace wiekszos¢ ztozonych zjawisk grama-
tycznych poczynajac od czasu Present Perfect
(Where have all the flowers gone?), przez Present
Perfect Continuous (I've been working on the ra-
ilroad), a na mieszanych okresach warunkowych
konczac (If only).

Jesli klasa lubi $piewad, to piosenki moga
sta¢ sie gotowymi modelami i konstrukcjami,
tatwymi do zapamietania i pomocnymi do bu-
dowania wfasnych zdan i wypowiedzi. Wsp6lny
Spiew to réwniez dobre ¢wiczenie fonetyczne,
utrwalajace prawidtowa wymowe. Jesli klasa
jednak nie lubi $piewac, zawsze mozna chéral-
nie odczytac dany tekst kilka razy.

Istnieje wiele rodzajow C¢wiczen, ktore
moga by¢ zastosowane do piosenek:

» traktowanie piosenki jako tekstu (czytanki)
do przeczytania i analizy,

» open cloze test,

» odgadywanie tresci piosenki na podstawie
tytutu,

» stuchanie przerywane w celu przewidywania
tresci kolejnych zwrotek,

» stuchanie ze zrozumieniem i wytapywanie
brakujacych stoéw, czyli tzw. gap filling,

» streszczanie zwrotek piosenek do jednego
zdania, czyli tzw. message finding.

» znajdowanie watku przewodniego catej
piosenki (What is this song about?),

» uktadanie — tworzenie kolejnych zwrotek
piosenek,

» formufowanie opinii na temat piosenek,

» tfumaczenie piosenek na poprawna polszczyz-

ne (lub jako poezje) i praca ze stownikiem
dwu- lub jednojezycznym,
» odnajdywanie poszczegblnych czesci zdania
lub czesci mowy w tekscie,
» nazywanie wystepujacych zjawisk gramatycz-
nych,
» wyszukiwanie nowych stéwek w celu ich
opanowania,
» poréwnywanie piosenek,
» prezentacje swoich ulubionych utworéw.
Piosenki moga réwniez by¢ cennym
utrwaleniem materiafu, ¢wiczeniem powtdrze-
niowym lub podsumowaniem danego dziatu.
Jak wiadomo, w jezyku angielskim
istnieja piosenki, ktére zawierajg réznego ro-
dzaju ,dziwadta jezykowe”, nie sa poprawne
gramatycznie lub leksykalnie, rzadza sie swo-
imi prawami, maja uwrazliwia¢ lub szokowac.
Z jednej strony wazny jest wiec odpowiedni
dobor ,songéw” prezentowanych i wykorzysty-
wanych przez nauczyciela na lekcjach. Z drugiej
strony, gdy jakis uczen zaprezentuje tego typu
tekst, nalezy uswiadomi¢ mtodziezy specyfike
jezyka piosenek, jak réwniez fakt, ze angielsz-
czyzna z angielskich ,,pubéw i ulic” pozostawia
wiele do zyczenia. W kazdym jednak przypadku
piosenka to nie tylko autentyczny materiat je-
zykowy, to réwniez odzwierciedlenie jakiegos
pradu muzycznego, wspétczesnych realidw,
nastrojow, emocji. Warto wiec podkresli¢ po
raz drugi — nie béjmy sie piosenek na lekcjach
jezyka angielskiego!

Bibliografia:

a) Na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej:

M. Hancock (1999), Singing Grammar - Teaching Grammar
Through Songs, Cambridge: CUP.
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Singing, Longman.

C. Graham (1978), Jazz Chants, — Oxford: OUP.

b) Na poziomie szkoty podstawowej:

A. Wieczorek (2001), I Can Sing (1, 2, 3, — Warszawa: Wy-
dawnictwo Szkolne PWN.

Angielski dla najmfodszych - Piosenki dla najmfodszych - Nurse-
ry Rhymes, Warszawa: — Wydawnictwo Szkolne PWN.
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(grudzien 2003)

2 0dkad czesto uzywam piosenek, zauwazytem pewien wzrost szacunku wobec mojej osoby i w jakims sensie réwniez mojego
autorytetu w klasie. (.,Od faceta z anglika mozna pozyczyc ptyty, ma catkiem niezty zbiér”).



Leszek Kaszubowski"
Kobylin

Lekcja jezyka niemieckiego z udziatem nauczycieli

niemieckich

Od ponad pieciu lat nasza szkofa pro-
wadzi wspoétprace z Grund- und Hauptschule
w Dierdorf. Poczatkowo wspétpraca ograniczata
sie do wymiany nauczycieli obu szkét. Ostatnie
dwa lata, to wymiana nie tylko nauczycieli, lecz
takze ucznidéw. Nasze kontakty oprécz wymiany
bezposredniej maja réwniez charakter korespon-
dencyjny. Przewaza oczywiscie wymiana kore-
spondencji droga elektroniczng, co umozliwia
staty kontakt zaréwno miedzy zaprzyjaznionymi
uczniami, jak réwniez nauczycielami.

Juz podczas pierwszej wizyty nauczy-
cieli niemieckich zorganizowatem spotkanie
naszych ucznidéw z ich udziatem. Spotkanie
to miato charakter konferencji prasowej,
podczas ktérej zainteresowani uczniowie
mieli okazje zada¢ naszym gosciom dowolna
liczbe pytan. Planowane poczatkowo na jed-
ng godzine lekcyjna spotkanie przeciggneto
sie do dwoch godzin. Naszych niemieckich
kolegdw zaskoczyta przede wszystkim niezwy-
kta, ich zdaniem, otwartos¢ uczniéw. Mimo
popetnianych przez nich sporadycznie bfedéw
komunikacja przebiegata bardzo dynamicznie,
a zadawane pytania dotyczyty najrozniejszych
sfer zycia naszych gosci. Ta forma kontaktow
z uczniami znalazfa swoja kontynuacje réw-
niez przy okazji kolejnych spotkan. Inna
forma spotkan byty lekcje w catosci przygo-
towane i przeprowadzone przez nauczycieli
z GHS Dierdorf. Podczas tych zaje¢ uczniowie,
pod kierunkiem nauczycieli niemieckich, uczyli
sie piosenek pofaczonych z zabawa ruchowa.

Ostatnia wizyta delegacji niemieckiej
stata sie pretekstem do zorganizowania prze-
ze mnie lekcji jezyka niemieckiego z ich
czynnym udziatem - tym bardziej, iz pod-
czas naszej ostatniej wizyty w Niemczech
nasi niemieccy koledzy informowali nas
o czynionych przez nich przygotowaniach do

wprowadzenia do procesu lekcyjnego metod
aktywizujacych prace ucznia. Nasza szkofa ma
w tym wzgledzie juz pewne doswiadczenia,
ktorymi gotowi jestesmy sie dzieli¢. Tak wiec
proponowane zajecia miaty réwniez charakter
szkoleniowy. Oto jak wygladat ich przebieg.

Lekcja rozpoczeta sie od powitania
obecnych na niej gosci i uczniéw oraz kontroli
zadania domowego. Nastepnie oddatem gtos
moim uczniom, proszac ich o zadanie naszym
niemieckim gosciom kilku pytan. Oto kilka
z nich:

Wie heiBen Sie?

Woher kommen Sie?

Was unterrichten Sie?

Wie geféllt es Ihnen in Polen?

Wie lange bleiben Sie noch in Krotoszyn?

Po podaniu uczniom tematu lekcji zwré-
citem im uwage, iz wykorzystamy obecnos¢ na
lekgji naszych niemieckich gosci, a szczegélng
uwage poswiecimy ich wrazeniom z niedawnej
wycieczki do Karpacza.

Pierwszym zadaniem ucznidéw na tej lekcji
byto podanie czasownikéw odnoszacych sie do
postawionego im pytania: Was haben unsere
Géste in Karpacz gemacht? Wymienione czasow-
niki zostaty nastepnie zapisane w formie aso-
cjogramu przez jednego z uczniéw na tablicy.
W zwiazku z faktem, iz uczniowie poznali regufe
tworzenia zdan w czasie przesztym Perfekt na
jednej z wezesniejszych lekgji, poprositem ich
jedynie o jej krotkie przypomnienie. Z kolei na
tablicy zostato zapisane przyktadowe zdanie
zaproponowane przez jednego z uczniéw: Die
Lehrer aus Dierdorf haben einen Ausflug nach
Karpacz gemacht.

Nastepnym zadaniem byfo przygoto-
wanie listy, zawierajacej mozliwe formy ak-
tywnosci, ktére podjeli nasi goscie podczas
wycieczki. Po kilku minutach liderzy poszcze-

D Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Szkét z Oddziatami Integracyjnymi w Krotoszynie.
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golnych grup zaprezentowali pozostatym
wyniki swojej pracy. Wybrane zdanie kazdej
z grup zostato zapisane przez jej przedstawiciela
w czasie przesztym Perfekt na tablicy.

Nastepna faza zaje¢ odbyta sie juz
z czynnym udziatem naszych gosci. Rektor GHS
Dierdorf zaprezentowat za posrednictwem kom-
putera wykonane przez siebie metoda cyfrowa
zdjecia z pobytu w Karkonoszach. Uczniowie
mieli mozliwos¢ zobaczenia tych zdje¢ na
ekranach swoich komputeréw. Kazdej z grup
towarzyszyt od tej pory jeden z niemieckich na-
uczycieli, petniac role koordynatora jej dalszych
dziatan. Zadaniem grup byto opatrzenie zapre-
zentowanych zdje¢ odpowiednim komentarzem
—w formie zdan w czasie przesztym Perfekt. Po
kilku minutach opiekujacy sie poszczegdélnymi
grupami niemieccy nauczyciele odczytali gfos-
no wyniki prac reprezentowanych przez nich
uczniow.

W zwiazku z pewnym podobieAstwem
gor do piramid, zaproponowatem jako jedno
z ostatnich ¢wiczen zadanie, polegajace na
stworzeniu z dostepnych kawatkéw papieru
piramidy tak, aby taczace sie ze soba krawedzie
tworzyty logiczne zdaniaw czasie Perfekt. Byto
to ¢wiczenie z uzywanego przez nas podreczni-
ka Der, die, das- neu?. Chciatem w ten sposob
umozliwi¢ naszym niemieckim kolegom wglad
do wykorzystywanych przez nas na lekcjach
jezyka niemieckiego podrecznikow.

W ostatnim ¢wiczeniu role pierwszopla-
nowe zagrali juz prawie wyfacznie nauczyciele
z Dierdorf. Kazdy z gosci w jednym zdaniu

Warto wiedziec

opowiedziat o tym, co robit w trakcie wycieczki.
Niektére wypowiedzi byty jednak nieprawdzi-
we. Wychwycenie nieprawidfowych zdan (przez
podniesienie reki i gtosne falsch) byfo ostatnim
zadaniem tej lekcji, jakiemu zostali poddani
uczniowie.

Zaproponowana forma lekcji spodo-
bata sie zaréwno uczniom naszej szkoty, jak
i uczestniczacym w niej nauczycielom niemiec-
kim. Wszyscy podkredlali duze zaangazowanie
uczniow w proces lekcyjny, ich otwartos¢ i che¢
wypowiadania sie. Uczniowie rzeczywiscie nie
czuli sie skrepowani obecnoscia niemieckich na-
uczycieli, wystepujacych w roli lideréw ich grup.
Przeciwnie, jak stwierdzili p6zniej, ich obecnosé
byfa dla nich dodatkowym bodzcem.

Wszyscy byli zgodni co do tego, iz lekcja
podczas ktorej uczniowie dysponuja pewna
,kontrolowana swoboda” podnosi znacznie
jej efektywnos¢, pozwala szybciej osiggnac
zamierzony cel, sprzyja dobrej atmosferze.
Na zakonczenie zastanawialismy sie takze nad
innym ¢wiczeniami, ktére przyczynityby sie do
podniesienia atrakcyjnosci ¢wiczen w zakresie
czasu przesztego Perfekt.

Mysle, Zze przedstawiona powyzej pro-
pozycja lekcji moze sta¢ sie impulsem dla
nauczycieli jezyka niemieckiego innych polskich
szkot, ktére nawiazaty kontakt ze szkotami
niemieckimi.

(grudzien 2003)

2 M. Kozubska, E. Krawczyk, L. Zastapifto (2003), Der, die,
das- neu, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

Wkrétce rozpoczynamy rekrutacje nauczycieli chetnych do prowadze-
nia pilotazu wtasciwego Europejskiego portfolio jezykowego dla uczniow szkot

ponadgimnazjalnych i studentow.

Szczegdtowe informacje ukaza sie wkrétce na naszej stronie:
www.codn.edu.pl/portfolio

Zapraszamy!
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SPRAWOZDANIA

Ewa Dobija"
Pszczyna

Dzien otwarty

Reforma systemu o$wiaty z 1999 r. zmie-
nita w duzej mierze zasady funkcjonowania pla-
cowek oswiatowych dajac im duza autonomie
w zakresie kierowania, decydowania o przy-
sztym rozwoju, tworzenia wfasnego wizerunku
w najblizszym Srodowisku. Nowe oczekiwania
spoteczefistwa wobec szkoty wynikajace ze zmie-
niajacej sie rzeczywistosci, wzrastajaca konku-
rencja na rynku oswiatowym, spowodowana
potrzebg pozyskania uczniéw, rozwinefa caty
szereg dziatan majacych na celu promowanie
szkoty i ukazanie jej z jak najlepszej strony. Bar-
dzo popularng forma umozliwiajaca taka wias-
nie prezentacje jest Dzien otwarty. Rodzice moga
w tym dniu poznac szkote — obejrze¢ sale lek-
cyjne i wystréj szkoty, oceni¢ baze dydaktycz-
no-materialng, porozmawia¢ z nauczycielami
a przede wszystkim zapoznac sie z osiagniecia-
mi szkoty i poziomem wiedzy uczniéw.

Gwarancja powodzenia dnia otwartego
jest aktywne uczestnictwo rodzicéw. Dlatego tez
wazne jest, aby z odpowiednim wyprzedzeniem
poinformowac lokalne srodowisko o planowa-
nej imprezie. W naszej szkole uczyniono to
z miesiecznym wyprzedzeniem przy okazji spot-
kan rodzicow z wychowawcami, jednoczesnie
krétko przed impreza rozwieszono plakaty w naj-
blizszym rejonie szkoty oraz duzy plakat w bu-
dynku szkoty na tablicy informacyjnej Aktualno-
sci szkolne. Uczniowie wreczyli tez rodzicom
zaprojektowane specjalnie na te okazje zapro-
szenia na koncert.

Dzieri otwarty w naszej szkole odbyt sie
6 grudnia. Przed potudniem rodzice wzieli
udziat w lekcjach otwartych, po potudniu od-
byt sie swiateczny koncert. Wybor daty nie byt
przypadkowy, gdyz dzien 6 grudnia umozliwit
zaprezentowanie szkoty w mifej Swiatecznej at-
mosferze. Ucznidw czestowat stodyczami Sw.
Mikotaj, korytarze isale lekcyjne byty ustro-
jone ozdobami choinkowymi, na wystawie
plastycznej Taricowafa igfa z nitka uczniowie po-
kazali wykonane samodzielnie prezenty,
a w Plastusiowej Galerii, ktérej otwarcie miato
miejsce w tym szczegblnym dla szkoty dniu,
mozna byto zobaczy¢ witraze o Swiatecznej te-
matyce.

Ponadto do $wiat Bozego Narodzenia
nawigzywat w catosci program artystyczny, pre-
zentujacy umiejetnosci recytatorskie i wokalno-
taneczne uczniéw. Odspiewane angielskie i nie-
mieckie koledy potwierdzity, ze duza role
w naszej szkole przywiazuje sie do nauki jezy-
kéw obcych. Stowo wiazace wprowadzajace do
poszczegdlnych czesci koncertu zawierafo infor-
macje o osiagnieciach naszych uczniéw. Po kon-
cercie zaproszono gosci na poczestunek przygo-
towany w salach lekcyjnych.

Waznym elementem naszego Dnia otwar-
tego byty lekcje otwarte dla rodzicow ukazujace
poziom wiedzy i umiejetnosci uczniow.
Terminy rozpoczecia lekgji ustalono z wyprze-
dzeniem, tak aby byty one dogodne dla wiek-
szosci rodzicow danej klasy. Udziat rodzicow

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Pszczynie.
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w lekcjach, wspolne rozmowy po przeprowadzo-
nych zajeciach przyniosty obopélne korzysci —
rodzice mogli pozna¢ warsztat i metody pracy
nauczyciela, nauczyciele z uwagg stuchali ich
komentarzy, czerpiac z nich wskazéwki do dal-
szego doskonalenia pracy wiasnej.

Whkfad pracy wtozony w przygotowanie
catej imprezy przyniost konkretne efekty. Rodzi-
com bardzo podobat sie ten dzien — atmosfera
panujaca w szkole, swiateczny wystréj, wysta-

wione prace plastyczne, program i ciekawa sce-
nografia koncertu. Lekcje ukazaty bezposrednio
warunki, w jakich pracuja i rozwijaja sie dziedi,
przedstawity poziom nauczania i efekty pracy
nauczycieli, a takze pogfebity kontakty z rodzi-
cami i lokalnym srodowiskiem. Ma to duze zna-
czenie dla szkoty — jej dalszego rozwoju i reali-
zacji przedsiewzie¢ wymagajacych wsparcia ze
strony rodzicow.

(marzec 2005)

Piotr Wietrzykowski"
Bytom

Finat XI Wojewddzkiego konkursu antyczno-

tacinskiego

Mottem tegorocznego, XI juz finatu Wo-
jewddzkiego konkursu antyczno-faciriskiego, niech
beda stowa Adama Mickiewicza: Nie dbasz o czy-
ste Zrodfo, ktére ptynie z gory, byleby ciekfa woda
z twojej miejskiej rury.

Myla sie bowiem ci, ktérzy mieszaja
wspotczesne jezyki z tacing czy greka, myla sie
ci, ktorych fascynuje jedynie powierzchnia rze-
czywistosci, a nie siegaja zrodet, korzeni naszej
wspofczesnej cywilizacji. Inaczej wygladatyby
bowiem pisma jezykéw wspdtczesnych, gdyby
nie zdobycze naszych pradziadéw z basenu
Morza Srédziemnego, nie bytoby Pana Tadeusza,
gdyby nie zaistniat pierwowzér epopei, Home-
rowej lliady, nie bytoby teatru, filozofii, nauki
i sztuki, gdyby nie starozytna Grecja, nie bytoby
chrzescijanstwa, gdyby nie starozytny naréd zy-
dowski. Nie bytoby nawet wspdtczesnych nazw:
telefon, telewizor, komputer, magnetowid itd., ktd-
re biorg sie od antycznych zrédtostowéw, gdy-
by nie nasi starozytni antenaci.

Fascynatéw wiasnie tych zwiazkéw staro-
zytnosci ze wspotczesnoscia zgromadzit finat XI
Wojewddzkiego konkursu antyczno-faciriskiego,
ktory tradycyjnie juz odbyt sie w Zespole Szkét
Ogolnoksztatcacych nr 2 w Swietochfowicach.
Do etapu szkolnego przystapito ok. 500 uczest-
nikow z 24 szkot wojewoddztwa $laskiego, do fi-

nafu 36 finalistow. Finat sktadat sie z czesci pi-
semnej, ktora wytonita najlepsza dziesiatke, oraz
z czesci ustnej, ktéra miafa charakter zmodyfi-
kowanego konkursu Jeden z dziesieciu. Nie ,strze-
lali” bowiem do siebie uczestnicy, ale prowa-
dzacy zadawat kolejno pytania tak dtugo, az
Fortuna sama wytonita najpierw najlepsza tréj-
ke, a potem zwyciezce. Swiadomie nieznacznie
zmodyfikowalismy reguty, by to jednak Los za-
decydowat, a nie ,.eliminacja przez walke”, po-
niewaz, widzac narastajaca wsréd mtodziezy
.agresje wygrywania za wszelka cene”, chcemy
raczej ksztattowac charaktery w duchu , Bis vin-
cit, qui se vincit in victoria” (,Dwa razy zwycieza,
kto siebie zwyciesko przezwycieza”). Wygrata
Agnieszka Wawrzyczek z | LO w Cieszynie.

Godzi sie podziekowa¢ wtadzom miasta
Swietochtowice za ufundowanie nagréd ksiaz-
kowych, poniewaz stafo sie juz tradycja, iz za-
den z uczestnikéw nie wyjezdza ze Swietochfo-
wic z pustymi rekami, dyrektorowi Il LO
w Swietochtowicach oraz kolezankom-nauczy-
cielkom za bezinteresowng pomoc w zorgani-
zowaniu tego szlachetnego przedsiewziecia (a
finat odbywat sie w sobote!).

Ponizej przedstawiam przyktady zadan,
aby kazdy mogt sie zorientowa¢ w wymaga-
niach, przy czym o ile pasjonaci ,,czystej” faciny

" Autor jest nauczycielem jezyka facinskiego w Il Liceum Ogélnoksztatcacym w Swietochfowicach.



szukaja swojego spetnienia w Olimpiadzie jezyka
faciriskiego, to w tym naszym konkursie, ponie-
waz faciny jest nieduzo, a wiecej uwagi poswie-
camy kulturze $rodziemnomorskiej i jej powia-
zaniom ze wspofczesnoscia, udziat moze brac
nawet nieuczacy sie faciny.

» Czes¢ jezykowa:

1. Co oznaczaja facinskie zwroty?
a. imponderabilia .............
b. mirabilia ..........ccccooon..
¢. quodlibet .....ccoovinenn.
d. summa summarum......
€. VACAL oo

2. Napisz petng nazwe skrétow i co one oznaczaja:
a. —Qed
b, —ReC o
C=1Ibe
d.o—le
e. -D.OM.

3. Od jakiego sfowa pochodza te nazwy?
a. cylinder — ..o
b. kreda— ..o
¢. magnetowid — .......ccoceee.

» Cze3¢ kulturowa:

1. Co oznaczaja zwroty i jakie jest ich pochodze-
nie?
a. ,kaudynskie jarzmo”, czyli ......
b. .sybaryta”, czyli .....ccocevveiennn.
c. ,toze Prokrusta”, czyli ............

2. Jakiego bostwa to atrybut?
a. skrzydta, miecz, bicz—......coovvviiiin
b. liscie wodorostow, siwa broda—...............
. pofcztowiek — pétryba z duzg muszlg

w dfoni — ...

3. Jakie bostwo rzymskie odpowiada béstwu grec-
kiemu?
a. Hekate — ..o

b. Celestyn.....ccoevvvininciiiiie
C o Efrem.
(marzec 2005)

Grazyna Rozak, Elzbieta Nowak”
Wodzistaw, Jedrzejow

ZatozyliSmy Stowarzyszenie

W styczniu 2005 r. po dwu i p6t roku sta-
ran zarejestrowano w Kielcach Stowarzyszenie
Sympatykéw Jezyka Rosyjskiego i Kultury
Rosyjskiej. Zebranie inauguracyjne odbyto
sie w VIII Liceum Ogoélnoksztatcacym im.
H. Sienkiewicza w Kielcach.

O dziafaniach podejmowanych przez
cztonkéw grupy inicjatywnej kilkakrotnie pisa-
tysmy na famach Jezykéw Obcych w Szkole?.
Polegaty one na dzieleniu sie doswiadczeniem
w prowadzeniu zaje¢ pozalekcyjnych z jezyka
rosyjskiego, przygotowywaniu i organizowaniu
konkurséw, wieczornic, wykorzystaniu metod
aktywizujacych na lekgji oraz podczas innych

form zaje¢. Pisatysmy o wsparciu udzielanym
nam przez Konsulat Federacji Rosyjskiej w Kra-
kowie, Rosyjski Osrodek Nauki i Kultury w War-
szawie, a przede wszystkim przez Akademie
Swietokrzyska. Powyzsze dziatania byty prowa-
dzone najintensywniej na terenie Zespotu Szkét
Ponadgimnazjalnych w Wodzistawiu, VIII Li-
ceum Ogdlnoksztatcacego w Kielcach, Domu
Kultury i Liceum Ogo6lnoksztatcacego im M. Reja
w Jedrzejowie.

Obecnie po zarejestrowaniu Stowarzysze-
nia mozemy dziata¢ w sposéb zorganizowany.
W skfad Zarzadu Stowarzyszenia weszty: Lubow
Prokop - prezes, Jadwiga Stabiak — wiceprezes,

" Grazyna Rozak jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych i Gimnazjum nr 1 w Wodzistawiu,
Elzbieta Nowak jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Niepublicznym Liceum Og6lnoksztatcacym dla Dorostych w Jedrzejowie.

2 Patrz Jezyki Obce w Szkole nr 4/2001, 7/2001, 5/2002, 2/2004.



Grazyna Roézak — sekretarz, Elzbieta Nowak —

skarbnik.

Stowarzyszenie zgodnie ze swoim statu-
tem bedzie dziata¢ w trzech ptaszczyznach:

» Podnoszenia poziomu znajomosci jezyka ro-
syjskiego i kultury rosyjskiej wsréd mtodzie-
zy przez przygotowywanie do certyfikatow
miedzynarodowych, organizowanie konkur-
sow, warsztatdw, imprez artystycznych w je-
zyku rosyjskim.

» Utworzenia forum wymiany doswiadczen
pedagogicznych dla nauczycieli przez orga-
nizowanie zaje¢ otwartych, seminariow, pre-
lekcji i wyktadéw w jezyku rosyjskim wygta-
szanych przez Rosjan (wielu z nich jest czton-
kami naszego Stowarzyszenia), pomocy me-
todycznej w przygotowywaniu do olimpiad
jezyka rosyjskiego udzielanej przez Instytut
Filologii Rosyjskiej Akademii Swietokrzyskie],
a w szczegblnosci przez sekretarza naukowe-
go Okregu Swietokrzyskiego Anne Harczuk,

ktéra byfa jednym z najaktywniejszych czfon-
kéw grupy inicjatywnej Stowarzyszenia.

» Udzielania pomocy jezykowej osobom pro-
wadzacym dziatalnos¢ kulturalna, turystycz-
na i handlowa ze Wschodem.

Honorowymi cztonkami Stowarzyszenia
Sympatykéw Jezyka Rosyjskiego i Kultury Rosyj-
skiej zostali: Alicja Stradomska — senator RP, Le-
onid Rodionow — konsul Federacji Rosyjskiej
w Krakowie, Ryszard Kasperek — kurator Swie-
tokrzyski, Mieczystaw Tomala — dyrektor Wydzia-
fu Edukacji Kultury i Ochrony Zdrowia Urzedu
miasta Kielce. Instytucje wspierajace dziatalnos¢
to: Akademia Swietokrzyska, Stowarzyszenie
Polska-Wschéd oddziat w Kielcach, Swietokrzy-
ski Urzad Marszatkowski, wydawnictwo WSiP,
redakcja czasopisma , Eepona.Ru".

Wszystkich zainteresowanych nawiaza-
niem wspofpracy prosimy o kontakt. Nasz ad-
res e-mail.: stowruskielce@op.pl

(kwiecien 2005)

Barbara Kujawa"
Warszawa

Polska i Niemcy - sasiedzi w srodku Europy

lle wiedza o sobie Polacy i Niemcy? Jak
sie postrzegaja i jakie zmiany zachodza w obra-
zie Polski i Niemiec u mieszkancéw obu krajow?
Aby odpowiedzie¢ na te pytania, oba kraje usta-
nowity Rok polsko-niemiecki w Polsce i w Niem-
czech, ktéry rozpoczat sie w maju 2005 . i po-
trwa do maja 2006 r. Wyznacza on 60 rocznice
zakonczenia drugiej wojny Swiatowej i 15 rocz-
nice podpisania Traktatu o dobrym s3siedztwie
i przyjaznej wspotpracy.

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczy-
cieli realizuje w ramach obchodu tego roku w Pol-
sce projekt Polska i Niemcy — wspélna przyszios¢
w Europie. Jednym z komponentéw projektu jest
powstajaca w CODN publikacja Nauczanie o sto-
sunkach polsko-niemieckich. Poradnik. W celu
wzmocnienia tresci zawartych w ksiazce i nada-
nia jej ostatecznego ksztattu, CODN zorganizo-

wat w dniach 23 i 24 maja 2005 r. w Osrodku
Szkoleniowym w Sulejéwku seminarium. Zosta-
fo ono zaadresowane do srodowiska oswiatowe-
go zaangazowanego w problematyke polsko-nie-
miecka, w tym do edukatoréw, nauczycieli
historii, wiedzy o spofeczenstwie, jezyka niemiec-
kiego, koordynatoréw projektéw polsko-niemiec-
kich i doradcow metodycznych.
Celem seminarium byta m.in. wymiana informa-
¢ji, doswiadczen miedzy instytucjami i organiza-
cjami oswiatowymi zajmujacymi sie edukacja
o stosunkach polsko-niemieckich.

Podczas seminarium zostata przedstawio-
na koncepcja przyswiecajaca stworzeniu porad-
nika. Siegajac do poradnika nauczyciel otrzyma
odpowiedz na pytania: Dlaczego nalezy naucza¢
tematyki polsko-niemieckiej? Jak jej nauczac?
Jak sie przygotowac do takich zajec? Jak reali-

" Autorka jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.



zowac z mtodzieza projekty polsko-niemieckie
w szerokim kontekscie europejskim?

Rola bilateralnych projektéw polsko-nie-
mieckich jest nie do przecenienia — przyczynia
sie one z pewnoscig do neutralizowania istnie-
jacych stereotypdw, pozwola na dyskusje o cie-
niach przesztosci i na wspolne czytanie historii.
Zaplanowano trzy czesci podrecznika: pierwsza
bedzie zawierata zrédta i dokumenty historycz-
ne, druga to poradnik dydaktyczny i trzecia to
scenariusze lekgji i projektow.

Podreczniki do historii, funkcjonujace
w szkotach polskich i niemieckich, w bardzo
zrbznicowany sposob zajmuja sie tematyka pol-
sko-niemiecka. Obraz zmian i tendencji, jakie
mozemy zaobserwowac w przekazywaniu histo-
rii stosunkéw polsko-niemieckich w podreczni-
kach obu krajow, nakreslit obszernie prof. Adam
Suchonski — dyrektor Instytutu Historii Uniwer-
sytetu Opolskiego. Dzieki bogatym zbiorom In-
stytutu im. Georga Eckerta w Brunszwiku udato
mu sie w ciggu ostatnich 10 lat zanalizowac tres¢
pochodzacych z 70 krajéw podrecznikéw. Pod-
czas seminarium w Sulejéowku prof. Suchanski
skupit sie na poréwnaniu najwazniejszych ten-
dencji dominujacych wséréd polskich i niemiec-
kich autoréw podrecznikéw historii. Wyszedt on
z zatozenia, iz wiedza o historii Polski zapisana
w ksiazkach wptywa na to, jak jestesmy postrze-
gani przez inne narody. Czy mamy powody do
zadowolenia? Jak czesto polska historia poja-
wia sie na kartach niemieckich podrecznikéw?
Jaka jest obudowa dydaktyczna niemieckich
podrecznikéw do historii? - to tylko niektore,
omoéwione przez prof. Suchanskiego kwestie.

Poczatki panstwa polskiego w niemiec-
kich podrecznikach sa przekazywane w sposéb
zréznicowany — niektére z nich pomijaja to za-
gadnienie, inne uwzgledniaja upraszczajac je lub
idealizujac. Dotyczy to zwfaszcza wizyty Ottona
[Il w Gnieznie. Opisy tej wizyty bywaja bardzo
doktadne, ale ukazuja ja z perspektywy niemiec-
kiej. Tak wiec mamy szczegétowy opis postaci
Ottona II, ale nie pojawia sie imie polskiego
wtadcy. W polskich podrecznikach natomiast
tematyka powstania panstwa polskiego jest
mocno rozbudowana.

Kolejne zagadnienie, ktéremu niemieccy
autorzy podrecznikéw poswiecajg swojg uwa-
ge, to kolonizacja w XIIl i XIV wieku. Pojawiaja
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sie takie hasta jak ,,Polacy i Niemcy spotykaja sie”,
. Polacy zapraszaja Niemcéw do siebie”. Na prze-
strzeni lat ulega zmianie ocena roli Zakonu Krzy-
zackiego w Polsce. Podczas gdy Florian Rossburg
w swoim podreczniku Expeditionsgeschichte
stwierdza, iz Krzyzacy odegrali wielkg niepowta-
rzalng role w historii Polski, to 10 lat pdzniej
mozemy spotka¢ w innych podrecznikach nie-
mieckich takie okreslenia jak: ,,Pozyskiwanie no-
wych terenéw przez Zakon Krzyzacki” lub ,,Okre-
slenie Krzyzak jest negatywnie odbierane przez
Polakéw”. Jesli chodzi o zagadnienie kolonizacji
w polskich podrecznikach to podkreslaja one,
iz przyszta ona nie tylko z Niemiec, ale réwniez
z innych krajéw europejskich. Jesli chodzi nato-
miast o Zakon Krzyzacki w polskiej historii, to
mozna zauwazy¢ pozytywne zmiany w postrze-
ganiu roli zakonu w rozwoju terenéw zajmowa-
nych przez nich, chociaz caty czas polscy auto-
rzy podrecznikéw akcentuja ich zaborczos¢.
Zagadnieniem, ktdre niezmiennie sie po-
jawia w kazdym niemieckim podreczniku histo-
rii, sa rozbiory Polski. Wptywa to raczej nega-
tywnie na wizerunek Polski w oczach mtodych
Niemcdw, ktérzy swoje pierwsze bardziej inten-
sywne spotkanie z panstwem polskim zaczyna-
ja od jego rozpadu. Pojawia sie tu réwniez pro-
blem tak zwanych podwojnych obrazéw, ktére
przedstawiaja to samo wydarzenie historyczne
w roznym Swietle. W przypadku rozbioréw cho-
dzi o miedzioryt Kofacz kréléw, funkcjonujacy
w dwdch wersjach — pierwsza wersja (oryginat)
pokazuje krola Stanistawa Augusta w dramatycz-
nej postawie z korong spadajaca z jego gtowy
oraz krola Prus Fryderyka, wskazujacego szpada
na Polske na mapie Europy. Druga wersja ocen-
zurowana i przez to pozbawiona emogji, ktéra
powstata kilka lat pézniej, prébuje fagodzi¢
wymowe tego wydarzenia przez usuniecie szpa-
dy z reki Fryderyka oraz korony na gtowie Sta-
nistawa Augusta. Spotkanie gtéw panstw uczest-
niczacych w rozbiorze Polski przypomina tu
raczej przyjacielska rozmowe, w ktdrej zainte-
resowane strony dochodza wspélnie do kom-
promisu. Zaréwno w niemieckich, jak i w pol-
skich podrecznikach pokazuje sie na ogét wersje
ocenzurowana bez szpady, co stanowi swego
rodzaju manipulacje faktami historycznymi. Prof.
Suchanski uwaza, ze ze wzgledéw dydaktycznych
i w imie obiektywizmu powinno sie zamieszcza¢



obie wersje, dajac uczniom mozliwos¢ porow-
nania i dyskusji na ten temat. Pozytywnym ak-
centem pojawiajacym sie w podrecznikach nie-
mieckich jest nowe podejscie do Konstytucji 3
Maja. Mozemy w nich znalez¢ takie okreslenia
jak: . pierwsza Konstytucja w Europie”, , pierwsza
nowoczesna Konstytucja”, ,, Polacy walcza o swoja
Konstytucje”.

Nawiazujac do problematyki podwéjnych
obrazéw prof. Suchanski wspomniat o innym
wydarzeniu historycznym, ktére zajmuje szcze-
gbIne miejsce w podrecznikach niemieckich, na-
tomiast w polskich jest traktowane raczej mar-
ginesowo. Chodzi tutaj o manifestacje przed
zamkiem Hambach 27 maja 1832 roku. Odby-
wa sie ona pod hastami zjednoczenia Niemiec
i niepodlegtosci dla Polski. Uczestnicy manife-
stacji niosa flage niemiecka i flage polska. Dru-
ga wersja tego obrazu, zamieszczana w wigkszo-
Sci niemieckich podrecznikéw, nie pokazuje
polskiej flagi. Byt to okres w niemieckiej histo-
rii, w ktérym zachwycano sie daznoscig Polski
do niepodlegtosci i patriotyzmem Polakéw. Nie-
miecki poeta Juliusz Mosen napisat wiele wier-
szy, w ktorych stfawi walecznos¢ Polakéw w walce
przeciwko caratowi. Jednym z bardziej znanych
tekstow tego autora jest 1000 walecznych opusz-
cza Warszawe (Die letzten zehn vom vierten Regi-
ment), funkcjonujacym jako piesn patriotyczna.
Niewielu Polakéw wie, iz autorem tekstu jest
Niemiec.

Stafe miejsce na kartach ksiazek szkolnych
w Niemczech zawdzieczamy przede wszystkim
drugiej wojnie swiatowej. Zmienia sie nieco do-
bor faktéw z tego okresu przez niemieckich
autoréw — dawniej przedstawiano np. wkrocze-
nie Niemcow do Warszawy wykorzystujac ob-
raz Hansa Schmidta, na ktérym ludnos¢ polska
entuzjastycznie wita Hitlera. Tematem kiedys$
czesto podejmowanym byty krwawe wydarze-
nia w Bydgoszczy lub przedstawianie kawalerii
polskiej, ktéra stanowita 10% polskich sit zbroj-
nych jako symbolu polskiego wojska. Obecnie
chetnie wykorzystywanym tematem z okresu
drugiej wojny i lat powojennych jest powstanie
w Getcie Warszawskim oraz problematyka wy-
siedlenia i wypedzenia. Ten ostatni problem jest
przedstawiany w rézny sposob. Na przyktad sa
podawane suche fakty ilustrowane mapka albo
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wydarzenia te s3 opisywane jako tancuch przy-
czynowo-skutkowy. Nie przedstawia sie zwiaz-
ku przyczynowo-skutkowego podajac uczniom
informacje ,Polacy, Czesi wypedzili...”, czy tez
zamieszcza sie duzo materiatow pamietnikar-
skich, przedstawiajacych dalsze losy wypedzo-
nych rodzin. W polskich podrecznikach temat
wypedzenia jest potraktowany zdawkowo -
w podreczniku L. Podhoreckiego jest krétka in-
formacja o liczbie wypedzonych oséb (zawyzo-
na wedtug prof. Suchanskiego) oraz o obozie
w tambinowicach.

Wspdtczesna historia Polski pojawia sie na
kartach niemieckich podrecznikéw do historii
w zwiazku z Solidarnoscia oraz naszym wstapie-
niem do UE, przy czym w prezentacji naszego
kraju dominuje watek rolniczy (zdjecie zniw).

Cecha charakterystyczng niemieckich
podrecznikéw do historii jest potozenie silnego
nacisku na obudowe dydaktyczna. Prof. Suchan-
ski uwaza, iz 40% zawartosci podrecznikow do
historii powinna stanowi¢ czes¢ dydaktyczna,
umozliwiajaca uczniowi zrozumienie mechaniz-
mow rzadzacych historig i wyksztatcenie umie-
jetnosci wezuwania sie w uczucia os6b zyjacych
nawet w odlegtych czasach. Warsztat polskiego
pisarstwa podrecznikowego jest pod tym wzgle-
dem jeszcze niedopracowany.

Podsumowujac temat stosunkéw polsko-
niemieckich w podrecznikach obu krajéw na-
lezy stwierdzi¢, iz w tym obszarze jest jeszcze
wiele do zrobienia. Pozytywnym przemianom
beda na pewno sprzyjac takie spotkania jak se-
minarium w Sulejéwku, podczas ktérych Pola-
¢y i Niemcy maja mozliwo$¢ poréwnywania
swojego spojrzenia na historie i dyskutowania
mozliwosci nowego i bardziej obiektywnego
potraktowania réznych wydarzen historycznych
W spotkaniu wzieto udziat wiele instytucji, kto-
rym dobro stosunkdw polsko-niemieckich lezy
na sercu. Byty to miedzy innym Fundacja
Wspétpracy Polsko-Niemieckiej, Polsko-Nie-
miecka Wspdtpracy Mtodziezy, Stowarzyszenie
Wspélnota Kulturowa ,,Borussia”, Dom Pojed-
nania i Spotkan im. Sw. M. M. Kolbego
w Gdansku, Fundacja , Krzyzowa”, Dom Wsp6t-
pracy Polsko-Niemieckiej w Gliwicach, Funda-
¢ja Friedricha Eberta, Fundacja Konrada Ade-
nauera.

(maj 2005)
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The Changing European Classroom - the Potential of

Plurilingual Education

Zmieniajaca sie europejska klasa — potencjat edukacji réznojezycznej

Konferencja The Changing European Class-
room — the Potential of Plurilingual Education
(Zmieniajaca sie europejska klasa — potencjaf edu-
kacji réznojezycznej) zostata zorganizowana w ra-
mach Prezydencji luksemburskiej w Unii Euro-
pejskiej w marcu 2005 r. i byta w catosci
poswiecona idei CLIL (Content and Language In-
tegrated Learning — Zintegrowane nauczanie przed-
miotowo-jezykowe). Metodologia CLIL zaktada,
ze punktem wyjscia uczenia sie s tresci przed-
miotowe (geografia, historia, wiedza o spote-
czenstwie itp.) przekazywane za pomocg me-
dium jezyka obcego. Jednak do czynienia
z CLILem mamy tylko wtedy, gdy w trakcie pro-
cesu dydaktycznego jest wykorzystywana zaréw-
no metodyka nauczania jezyka obcego, jak i me-
todyka przedmiotu, bedaca podstawa edukacji
jezykowej. Jest to decydujacy czynnik, ktory
odréznia CLIL od nauczania jezykéw obcych
w kontekscie szczegolnych potrzeb jezykowych
(np. uczenie jezykéw jakiej$ konkretnej grupy
zawodowej). Badania wykazuja, ze podejicie
typu CLIL pobudza procesy poznawcze uczacych
sie i pozytywnie wptywa na ich rozwd.

Odpowiadajac na zasadnicze pytanie: Po
coi dlaczego CLIL?, uczestnicy konferencji zwré-
cili uwage na nastepujace aspekty spofeczne:

» przygotowanie uczniéw do zycia w miedzy-
narodowej spotecznosci,

» uznanie jezykéw mniejszosci narodowych,

» rozwijanie u uczniéw kompetencji zawodo-
wych,

» przygotowanie uczniéw do mobilnosci,

» rozwijanie u uczniow kompetencji interkul-
turowe;j,

» promowanie pracy w grupach

oraz pedagogiczne, zwracajac szczegoélng uwa-

ge na pedagogiczny potencjat CLILu:

» ksztattowanie u uczniéw inteligencji zespo-
towej (collective intelligence),
» promowanie autonomii uczacego sie,
» rozwijanie twérczego podejscia u ucznidw,
» promowanie nauki opartej na pogfebionych
procesach poznawczych (deep cognitive learn-
ing),
» korzystanie w petni z mozliwosci, jakie stwa-
rza edukacja réznojezyczna,
» ksztattowanie u uczniéw umiejetnosci wpro-
wadzania zmian i podejmowania ryzyka,
» rozwijanie u ucznia strategii uczenia sie,
» tresci przedmiotowe dostarczaja lepszego
kontekstu do uczenia sie jezykow.
W trakcie konferencji zidentyfikowano
i oméwiono réwniez nastepujace czynniki wpty-
wajace na ksztatt polityki jezykowej w kontek-
Scie CLILu: spoteczne (ile CLILu, jaki status CLI-
Lu, aspekt ekonomiczny), organizacyjne (czas,
wiek rozpoczecia, kadra nauczycielska, materiaty
dydaktyczne), merytoryczne (wspétpraca, stra-
tegie, refleksja, aspekty metodyczne) oraz indy-
widualne (podejscie, motywacja, zaufanie,
style poznawcze). Uwzgledniajac wyzej wymie-
nione czynniki i biorgc pod uwage kontekst
edukacyjny, wiasciwe wfadze edukacyjne (na-
rodowe, regionalne, lokalne) a takze sami na-
uczyciele, powinni wypracowa¢ odpowiednie
podejscie zwigzane z wykorzystaniem CLILu.
Innymi sfowy, nie ma jednego modelu wyko-
rzystywania metodologii CLIL w nauczaniu.
Witasciwy model dla danego kontekstu edukacyj-
nego bedzie zalezat od potrzeb (np. wynikaja-
cych z prawa mniejszosci narodowych do edu-
kacji w rodzimym jezyku lub tez wynikajacych
z charakteru rynku pracy — np. edukacja przed-
miotowa w jezyku obcym jest coraz bardziej po-
pulama w Polsce na réznych poziomach, poczaw-

! Autor jest koordynatorem programu SOCRATES-LINGUA i Konkursu EUROPEAN LANGUAGE LABEL oraz dyrektorem unijnego
programu eLEARNING w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.



szy od przedszkoli a skonczywszy na uczelniach

wyzszych), uwarunkowan i mozliwosci, ponie-

waz wprowadzenie CLILu ma sens tylko wtedy,
gdy dysponujemy odpowiednimi materiatami
dydaktycznymi i wykwalifikowana kadra na-
uczycielska.

Korzystajac z praktycznych przyktadéw

CLILu zaprezentowanych w trakcie konferencji,

mozna wyrézni¢ nastepujace przyktady realiza-

¢ji metodologii CLIL w polskim kontekscie edu-
kacyjnym. S3 nimi:

» edukacja dwujezyczna na roéznych etapach
(przedszkola, szkoty, szkolnictwo wyzsze),

» inicjatywy zwiagzane z elementami edukacji
dwujezycznej na przedmiotach zawodowych,

» realizacja tresci Sciezek miedzyprzedmioto-
wych na lekcjach jezykéw obcych,

» przyktady tzw. language across curriculum (je-
zyk w kontekscie tresci programowych), funk-
cjonujacego w wielu podrecznikach do na-
uki jezykéw obcych,

» jedyny program nauczania? typu CLIL dla
szkot podstawowych i gimnazjéw do jezyka
angielskiego dla klas ‘niedwujezycznych’
opracowany przez Barbare Sciborowska i Ewe
Kotodziejska razem z podrecznikiem Surpri-
se i obudowa do niego,

» wprowadzanie przez nauczycieli metod ak-
tywizujacych, a w szczegolnosci praca typu
‘projekt’.

W trakcie konferencji przedstawicielka Eurydi-

ce, Maria Luisa Garcia Minguez, przedstawifa

wyniki zamieszczone w opracowaniu Eurydice
nt. realizacji CLILu w poszczegélnych krajach

cztonkowskich. Polska wypadfa w nich dos¢ dob-

rze na tle innych krajéow. W opracowaniu zebra-

no dane dotyczace:

» zakresu CLILu w systemie edukacyjnym,

» przygotowania nauczycieli do realizacji CLI-
Lu,

» jezykdéw mniejszosci narodowych, w ktérych
jest prowadzona edukacja.

W ostatnim dniu konferencji przeprowa-
dzono réwniez warsztaty w grupach, w trakcie
ktérych omawiano, jak w sposéb praktyczny jest
realizowany CLIL w poszczegdlnych krajach, ja-
kie stawia on trudnosci przed nauczycielami i ja-
kie (jesli w ogoéle) przynosi korzysci. Przy tej ostat-
niej kwestii zwracano uwage, ze w zaleznosci od
kontekstu edukacyjnego, spotecznego i geogra-
ficznego niektére formy CLILu przynosza korzy-
Sci, a niektdre nie. To, co ma warto$¢ w jednym
kraju, nie musi przynosi¢ korzysci w innym.

Ostatni referat zostat wygtoszony przez
Johna Trima, ktory odniost sie do wyzej wymie-
nionych aspektéw i podkreslit, ze CLIL jest szansg
na zlikwidowanie zjawiska spotecznego wyklu-
czenia.

Ze strony polskiej w konferencji uczestni-
czyty nastepujace osoby: Krystyna Kowalczyk
(MENIS), Maria Gorzelak (CODN), Beata Trzcin-
ska (CKE) oraz autor tego artykutu, Pawet Po-
szytek (FRSE).

(maj 2005)

2 Program zatwierdzony przez MENiS: DKW — 4014 — 6/00.
Patrz réwniez Ewa Kofodziejska (2004), Language for life —
poczatek drogi do CLIL, w: ., Jezyki Obce w Szkole” nr 6/2004.

Zapraszamy na nasze strony internetowe
www.codn.edu.pl

Sa na nich:

» szczegdtowe informacje o czasopismie,
» numery archiwalne czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.
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Haczéw, woj. podkarpackie

Abenteuer Deutsch?

Oferta podrecznikéw do nauki jezyka
niemieckiego na polskim rynku jest niezwykle
bogata. Z roku na rok pojawiaja sie nowe po-
zycje, ktérych autorzy przescigaja sie w pomy-
stach, jak unowoczesni¢ podrecznik i uczynic
go bardziej atrakcyjnym dla ucznia. Jednak tego
typu ,.zabiegi” nie zawsze sa uwienczone suk-
cesem. Wiekszos¢ dostepnych podrecznikéw
charakteryzuje chaotyczna konstrukcja, ktérg
mozna zauwazy¢ juz w spisie tresci. Brakuje
spojnosci miedzy poszczegdlnymi tematami,
tematyka zawarta w kolejnych rozdziatach
znacznie odbiega od zainteresowan ucznidéw
w wieku 10-12 lat, a oferowane teksty sg zbyt
proste i monotonne, tzn. powtarzaja sie stale
te same rodzaje — dialog lub opowiadanie. Do
negatywnych cech naleza tez proponowane
zadania, ktére w niektérych podrecznikach sa
wrecz infantylne. Nie sktaniaja one wcale
uczniéw do myslenia, czesto polegaja tylko na
uzupetnianiu zdan wedtug zamieszczonego
wzoru, nie sg wiec zréznicowane a w kazdym
rozdziale mozna sie spodziewac zblizonych
polecen.

Na szczescie obok tych ,nudnych” pod-
recznikdw, ktore raczej odstraszaja ucznia od
nauki jezyka niemieckiego, dostepne sg na na-
szym rynku réwniez podreczniki, dzieki ktérym
nauka jezyka obcego staje sie dla uczniow wiel-
ka przyjemnoscia, a zagtebianie sie w tajniki
obcej kultury wielka przygoda. Do tego typu
podrecznikéw nalezy Abenteuer Deutsch.

Abenteuer Deutsch to kurs kontynuujacy na-
uke jezyka niemieckiego w szkole podstawowej
po trzech latach nauki. Nalezy go wiec postrze-
gac jako drugi etap nauki jezyka niemieckiego
w klasach 4-6 szkoty podstawowej, ktory prowa-
dzi do osiagniecia poziomu B1 Rady Europy.

Abenteuer Deutsch zawiera tresci bliskie
sercu 10-12-latkéw, tzn. tematy dotyczace ich
zainteresowan, sposobu spedzania wolnego cza-
su i wypoczynku oraz ich emogji i konfliktdw
w relacjach z dorostymi. Poniewaz tego typu tre-
autorki kursu postanowity dac juz czwartoklasi-
stom szanse, by mogli porozmawiac na drecza-
ce ich tematy w nawigzaniu do tekstéw propo-
nowanych przez podrecznik. Maja wiec oni na
lekgji jezyka niemieckiego mozliwos¢ nie tylko
wyrazania swoich mysli, ale wyrazania ich w je-
zyku obcym. Uczniowie moga czerpac niemata
satysfakcje z faktu, ze nabywaja niezbedne na
poziomie BT umiejetnosci, aby méc prowadzi¢
tak ,dojrzate” rozmowy natak ,wazne” tematy.
Dzieki Abenteuer Deutsch przekonuja sie szybko,
ze ich koledzy zza zachodniej granicy ,,borykaja
sie” z podobnymi problemami. Szukajac cech
wspolnych (wspdlnych probleméw, zaintereso-
wan) miedzy jezykiem wyjsciowym i odzwier-
ciedlonej w nim kulturze, a jezykiem docelowym
wraz z jego kultura, uczniowie buduja tzw. ,mo-
sty porozumienia”, ktére stanowig doskonaty
punkt wyjscia w procesie przezwyciezania lekdw
i obaw zwigzanych z odmiennoscia tego drugie-

" Autorka jest asystentkg w Zakfadzie Filologii Germanskiej Panstwowej Wyzszej Szkoty w Chetmie.
2 H. Stasiak, A. Herling, M. Btaszkowska, M. Stanek-Koztowska (2003), Abenteuer Deutsch, Warszawa: REA.



go kraju i jego mieszkancéw. Dzieki mostom
porozumienia jest przetamywana bariera kultu-
rowa dzielaca te kraje. To wiasnie réznice kultu-
rowe sg przyczyna braku porozumienia miedzy
przedstawicielami dwoch réznych kultur (np.
polskiej i niemieckiej), mimo nienagannej zna-
jomosci jezyka docelowego. W Abenteuer
Deutsch autorki ktada wiec bardzo duzy nacisk
na rozwijanie nie tylko kompetencji jezykowej,
ale takze kompetencji komunikacyjnej i interkul-
turowej.

Abenteuer Deutsch to cykl podrecznikowy
obejmujacy trzy zestawy do nauki jezyka nie-
mieckiego w IV, V i VI klasie szkoty podstawo-
wej. Kazdy zestaw sktada sie z podrecznika pod-
stawowego, ksiazki ¢wiczen, materiatéw samo-
testujacych dla ucznia (Wszystko dla ucznia), po-
radnika metodycznego dla nauczyciela, nagran
do podrecznika i ksigzki ¢wiczeh na CD lub na
kasecie oraz programu multimedialnego.

Przed szczegbtowa analiza kazdej z wy-
zej wymienionych czesci zestawu Abenteuer
Deutsch nalezatoby wyjasnic tytut, gdyz jest on
Scisle zwigzany z uktadem podrecznika i ksigz-
ki ¢wiczen. Abenteuer Deutsch mozna przettu-
maczy¢ na jezyk polski w dwojaki sposéb —jako
niemiecki z przygodami lub przygoda z niemiec-
kim, przy czym obydwie interpretacje s w pet-
ni uzasadnione. Podrecznik i ksigzka ¢wiczen
sa bowiem podzielone na ,przygody” (rozdzia-
ty), z ktérych kazda jest poswiecona innemu
zagadnieniu, za$ praca z Abenteuer Deutsch
moze sie okaza¢ prawdziwa przygoda dla
uczniéw, ktorzy dzieki zawartym tresciom od-
krywaja stopniowo nieznane dotad zakamarki
kultury kraju docelowego.

Podrecznik i ksiazka ¢wiczen sg przejrzy-
Scie skonstruowane, co mozna juz zauwazyc
ogladajac spis tresci. Kazda przygoda jest po-
dzielona na osiem stacji, a kazda stacja zawiera
nowe informacje i proponuje szereg zadan po-
zwalajacych rozwijac wszystkie sprawnosci jezy-
kowe: rozumienie ze stuchu, czytanie ze zrozu-
mieniem, mowienie i pisanie. Warto zaznaczyc,
iz zarbwno poziom oferowanych tekstow (stu-
chanych i pisanych), jak i zadania dotyczace roz-
wijania sprawnosci czynnych, a wiec dotyczace
pisemnego redagowania tekstow witasnych czy
ustnych wypowiedzi na dany temat, wzrasta
stopniowo, tj. przechodzi od tekstéw (zadan)
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tatwiejszych do tych bardziej skomplikowanych.
To samo dotyczy stownictwa, ktore w kazdej
przygodzie jest wzbogacane o nowe jednostki
leksykalne i zwroty. Autorki wprowadzaja row-
niez systematyzacje gramatyki. Polega ona na
tym, iz uczniowie zaczynaja swiadomie pozna-
wac, a przez to rozpoznawac w tekstach struk-
tury gramatyczne charakterystyczne dla jezyka
niemieckiego. Nie uczg sie ich intuicyjnie, jak
w pierwszym etapie nauki jezyka, lecz w petni
Swiadomie.

Ukfad podrecznika i ksigzki ¢wiczen jest
taki sam, tzn. sg zachowane te same przygody.
Kazda przygoda rozpoczyna sie faza asocjacji
(stacja 1: Spielen und Knobeln), dostarczajac
materiafu stymulujagcego w postaci obrazkow,
symboli czy zdje¢. Celem stacji pierwszej jest
wprowadzenie uczniéw (najczesciej w formie
zabawy) w tematyke lekcji, przez przypomnie-
nie czy tez usystematyzowanie sfownictwa.
W drugiej stacji pojawia sie fragment historyjki
obrazkowej (celowo urwanej), ktora jest konty-
nuowana w piatej stacji. Urwana historyjka ob-
razkowa doskonale nadaje sie do prowadzenia
dyskusji, dotyczacej jej zakonczenia, podczas
ktérej uczniowie wymieniaja swoje propozy-
Cje, snujg przypuszczenia, stawiaja hipotezy,
ktérych testowanie nastapi w piatej stacji po
przeczytaniu historyjki do kofca. Forma histo-
ryjki jest réwniez w petni ,trafiona”, gdyz
uczniowie o wiele chetniej czytaja komiksy niz,
np. opowiadania czy wiersze. Stacje trzecia,
czwarta, szosta i sibdma zawieraja teksty,
w wiekszosci autentyczne, rozwijajace w pier-
wszej kolejnosci sprawnos¢ stuchania i czyta-
nia ze zrozumieniem. Dzieki zaproponowane-
mu materiafowi ustawicznemu treningowi pod-
legaja nie tylko dwie wyzej wspomniane spraw-
nosci, lecz wszystkie, w zaleznosci od tego, ja-
kie zadania zaproponujemy naszym uczniom.
W kazdej stacji jest zachowana zasada integra-
¢ji miedzyprzedmiotowej, polegajaca na facze-
niu nauki jezyka obcego z wiadomosciami
i umiejetnosciami ucznia, tj. z wiedza uprzed-
nio przez niego nabyta. Osma, ostatnia stacja
kazdej przygody — Leseecke — to basn, tema-
tycznie zwigzana z gtéwnym watkiem lekgji.
Autorki umyslnie wybraty basnie z regiondw
Slaska, Mazur i Kaszub, a wiec z tych miejsc,
W ktorych splataty sie losy ludnosci polskiej i nie-



mieckiej”. Na szczegblng uwage zastuguje ko-
niec siodmej stacji, zawierajacy segment lekcyj-
ny Ich kann schon... - To juz umiem..., w ktérym
uczen sam moze sie oceni¢, tzn. stwierdzi¢, na
ile i w jakim stopniu opanowat materiat danej
przygody. To niezwykle wazny fragment pod-
recznika, gdyz ,zmusza” on ucznia do samore-
fleksji i samooceny. Autorki wykazaty sie duza
pomystowoscig w tworzeniu zadan. Sg one uroz-
maicone, ciekawe zaréwno jezeli chodzi o ich
tres¢, jak i forme. Obok zadan stuzacych bezpo-
Srednio treningowi poszczeg6lnych sprawnosci,
sq rowniez zadania, w ktérych uczniowie maja
co$ narysowac, pokolorowac czy wyciac. Przy
zadaniach sg umieszczone piktogramy (wyjasnio-
ne na poczatku ksigzki ¢wiczen), symbolizujace
to, czym uczniowie bedg sie zajmowac w da-
nym zadaniu. Dzieki nim uczniowie maja pew-
ne wyobrazenie o zadaniu, nawet bez przeczy-
tania polecenia. Na podkreslenie zastuguje fakt,
iz polecenia sa dwujezyczne — sformutowane
w jezyku polskim i niemieckim prosto i przejrzy-
Scie.

Obok spraw merytorycznych nalezatoby
przyjrzec sie tez stronie wizualnej podrecznika
ksigzka ¢wiczen jest rowniez barwna. Wiadomo,
ze po kolorowe ¢wiczenia zaréwno uczniowie,
jak i nauczyciele siegajg z wieksza przyjemno-
$cig niz po czarno-biate. Kazdej przygodzie jest
przyporzadkowany odpowiedni kolor (w pod-
reczniku i ¢wiczeniach), co zdecydowanie uta-
twia odnalezienie danej jednostki lekcyjnej. Stro-
ny stowniczka umieszczonego na kofcu ksigzki
¢wiczen, sg réwniez oznakowane odpowiednim
kolorem, tzn. kazda kartka stowniczka (podzie-
lona na stacje) jest w kolorze, odpowiadajacym
kolorowi danej przygody. Kazda strone stownicz-
ka mozna wycia¢ i odpowiednio poprzecinac,
tworzac tym samym zaktadke do ksigzki oferu-
jaca dodatkowo nowe stéwka wraz z ich polski-
mi objasnieniami. Szata graficzna podrecznika
i ksiazki ¢wiczen jest bardzo piekna, druk jasny
i przejrzysty. Zarébwno w podreczniku, jak
i w ksigzce ¢wiczen umieszczono wiele ilustracji
(sa to autentyczne zdjecia przedstawiajace za-
bytki lub inne ciekawe miejsca z krajéw niemiec-

kiego obszaru jezykowego), obrazkéw, kolazy,
komikséw, zastosowano rézne rodzaje czcionki,
ktére wyraznie majg swoja funkcje — a ze jakos¢
edytorska jest wysmienita, rzeczywiscie spefniaja
swoje zadanie.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze Aben-
teuer Deutsch jest jedynym kursem na naszym
rynku, ktéry oferuje poradnik metodyczny dla
ucznia, tzn. ksiazeczke Wszystko dla ucznia. Za-
wiera ona opis wymagan edukacyjnych, dzieki
ktéremu kazdy uczeh sam moze sprawdzic, ja-
kie musi spetni¢ wymagania, by uzyskac pro-
mocje do nastepnej klasy lub by otrzymac oce-
ne wyzsza, tj. czworke lub piatke. W ksigzce jest
rowniez szereg testow sprawdzajacych jego wie-
dze z materiatu zawartego w kazdej przygodzie
oraz transkrypcja tekstéw do podrecznika
i ksiazki ¢wiczen, nagranych na CD lub na ka-
secie. W dalszej czesci ksigzki sg umieszczone
blizsze informacje dotyczace certyfikatéw Kom-
petenz Deutsch 112 (KID 1 KID 2) oraz przy-
ktadowe zadania z testow dotyczacych wyzej
wspomnianych certyfikatow. Ostatnim frag-
mentem jest stowniczek zawierajacy stéwka
w jezyku niemieckim, utozone w kolejnosci al-
fabetycznej, do ktérych uczniowie majg zna-
lez¢ — na podstawie poznanego materiatu pol-
skie odpowiedniki.

Bardzo istotng czescig zestawu jest Porad-
nik metodyczny dla nauczyciela. Zawiera on sce-
nariusze wybranych lekcji, plan wynikowy, trans-
krypcje tekstow do stuchania z CD lub kasety,
testy i zadania dla uczniéw, rozwigzania do ¢wi-
czen z podrecznika, ksiazki ¢wiczen oraz do te-
stow i zadan dodatkowych, a takze przykfado-
we zadania z testéw na certyfikaty KID 1
i KID 2.

W sktad zestawu wchodzi réwniez ptyta
CD lub kaseta z nagraniami do podrecznika
i ksiazki ¢wiczen, ktorej lektorami sa dzieci z Nie-
miec.

Ambitne teksty, ciekawe zadania, spojny
ukfad podrecznika i ksiazki ¢wiczen, wyjatkowo
piekna szata graficzna i niewygérowana cena
powoduja, ze kurs ten cieszy sie duzym powo-
dzeniem wsréd uczniéw i nauczycieli. Z Aben-
teuer Deutsch mozna réwniez korzysta¢ w gim-

3 H. Stasiak, A. Herling, M. Btaszkowska, M. Stanek—Koztowska (2003), Abenteuer Deutsch. Poradnik metodyczny dla nauczyciela,

Warszawa: REA, s. 4.



nazjum, a to dlatego, ze jest to kurs na wysokim
poziomie jezykowym, a zawarte w nim tresci do-
skonale nadaja sie do pracy z mtodzieza gimna-
zjalna. Biorac pod uwage te niewatpliwe zalety
kursu Abenteuer Deutsch, polecam ten podrecz-

nik tym wszystkim nauczycielom, ktérzy chca
prowadzi¢ lekcje jezyka niemieckiego w sposéb
atrakcyjny i zainteresowac przedmiotem jak naj-
wiekszg liczbe ucznidw.

(kwiecien 2005)

Pawet Sobkowiak"
Poznan

Horizons — podreczniki dla uczniéw szkét

ponadgimnazjalnych

Podreczniki Horizons 1 i Horizons 2% sa
przeznaczone odpowiednio dla uczniéw klasy
['i 11? liceum ogdlnoksztatcacego, liceum profi-
lowanego i technikum (IV etap edukacyjny).
Kazda czes¢ kursu obejmuje ksigzke ucznia (Stu-
dent’s Book), zeszyt ¢wiczen do samodzielnej
nauki (Workbook), ksiazke nauczyciela (Teacher’s
Book), dwie ptyty CD lub kasety audio z nagra-
niami do podrecznika, przeznaczone do uzytku
w klasie (Class Audio CDs/ Class cassettes), zestaw
testow (Tests booklet), plan wynikowy.

Obie ksiazki sktadaja sie z9 rozdziatow
(units) — jednego wprowadzajacego (odpowied-
nio Starter Unit i Welcome Unit) i osmiu rozdzia-
téw zasadniczych. Na koncu podrecznika znaj-
duje sie zestaw materiatow dodatkowych, uzu-
petniajacych kazdy rozdziat (Language Plus), lis-
ta czasownikow nieregularnych (Irregular verbs)
oraz wyjasnienia uzytych w stowniczku symboli
transkrypcji fonetycznej (stowniczek angielsko-
polski z transkrypcja fonetyczna, w ktérym ucz-
niowie znajda stownictwo do kazdego rozdzia-
tu podrecznika zamieszczono w kohcowej cze-
Sci zeszytow ¢wiczen). Kazdy z podrecznikéw li-
czy 111 stron.

Autorzy przyjeli podejécie komunikacyj-
ne —zapewniaja uczniom aktywna nauke, zmie-
rzajacg do porozumiewania sie oraz mobilizuja-
ca ich do konstruktywnego podejécia do wtas-
nej nauki, w ktorej jezyk stanie sie narzedziem

1

w Poznaniu.
2,

Horizons 2, Oxford: OUP.
3

do przekazywania znaczacych dla nich tresci.
Prowadzi to do rozbudowania ich wiedzy i wi-
zji $wiata oraz przyczynia sie do ogélnego roz-
woju. Podejmowane tematy i proponowane
¢wiczenia sa w petni zgodne z zainteresowania-
mi i potrzebami uczniéw szkoty sredniej. Dro-
ga do wyksztatcenia kompetencji komunikacyj-
nej jest uczestniczenie w mozliwie wielu sytu-
acjach tak konstruowanych przez nauczyciela,
by byty one maksymalnie zblizone do natural-
nych sytuacji porozumiewania sie w zyciu co-
dziennym. Z tego powodu prezentacja nowe-
go materiafu jezykowego jest najczesciej sytu-
acyjna i wizualna, ogranicza stosowanie jezy-
ka ojczystego ucznia, a objasnienia i komenta-
rze s3 sprowadzane do niezbednego minimum,
cho¢ oba podreczniki maja tez swéj program
gramatyczny i leksykalny, zgodny z wymaga-
niami programowymi nowej matury dla po-
ziomu podstawowego.

Kurs zawiera wiele ¢wiczen i technik od-
wotujacych sie do réznych stylow uczenia sie:
gtownie wzrokowego i stuchowego, mniej rucho-
wego. Uczniowie ucza sie myslenia i technik ucze-
nia sie — zdobywaja umiejetnosci poznawania,
w jaki sposéb sie ucza, co jest niezwykle wazne
na poczatkowym etapie nauki. Cwicza tez tech-
niki egzaminacyjne, np. okreslanie gtéwnej my-
Sli tekstu, rozroznianie poszczegolnych czesci tek-
stu, wskazywanie okreslonych informacji, czy

Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza
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konkretne typy zadan maturalnych (Matura na
horyzoncie, Warto pamietac).

Kurs, zgodnie z wymogami wspétczesno-
$ci, uczy szacunku do innych i wspétpracy z in-
nymi. Dziat Real World zapoznaje uzytkownikéw
podrecznika z wieloma realiami zycia w krajach
anglojezycznych — Anglii, USA, Kanady a nawet
Afryki Potudniowej. W ten sposéb uczniowie
zdobywajg nie tylko wiedze o wspomnianych
krajach, ale takze wieksze zrozumienie jezyka,
ktorego sie ucza i globalnej kultury, ktérej jest
on nosnikiem. Zadania zlecane uczniom w wiek-
sz0sci f3cza w sobie odpowiedni poziom trud-
nosci jezykowej i poznawczej, zachowujac ramy,
ktore dajg im szanse podejmowania préb, a jed-
noczesnie nie stwarzajg poczucia zagrozenia
i utatwiaja odniesienie sukcesu. Uczniowie
uczestniczac w procesie uczenia, ktéry z zatoze-
nia ma dla nich by¢ przyjemny i ciekawy, zdo-
bywaja istotng motywacje do nauki jezyka an-
gielskiego.

We wczesnym okresie nauki jezyka obce-
g0 uczniowie potrzebujg wsparcia, by zrozumie¢
i reagowac na jezyk obcy oraz by go uzywac. Taka
pomocg moga by¢ jasne instrukcje i konteksty,
a takze wykorzystywanie srodkéw wizualnych,
mimiki czy gestu, jak réwniez odpowiednich tech-
nik zadawania pytan. Recenzowane podreczniki
w pefni spetniaja to kryterium. Dialogi i teksty
wprowadzaja wspétczesny jezyk angielski w na-
turalnym kontekscie. Polskie instrukcje w zeszy-
tach ¢wiczen z pewnoscig utatwig uczniom samo-
dzielng prace w trakcie wykonywania pracy do-
mowej lub uzupetniania brakéw spowodowanych
nieobecnoscia w szkole czy tez podczas przygo-
towan do testu lub egzaminu.

Struktury gramatyczne, wokét ktdrych jest
zbudowany program kursu, sa wprowadzane
w sposéb dobrze zorganizowany. Ich dobér jest
wiasciwy a kolejnos¢ wystepowania uzasadnio-
na potrzebami komunikacyjnymi ucznia. Wpro-
wadza sie wybrany fragment danej struktury, a nie
catos¢ zagadnienia. W odpowiednim momencie
¢wiczy sie kontrast, np. zdania w czasie Present
Continuous i Present Simple albo Simple Past
i Past Continuous. Powszechnie wiadomo, ze in-
dukcyjne nauczanie gramatyki ksztaftuje samo-
dzielnos¢ ucznia, trenuje domyst jezykowy i kry-
tyczne myslenie oraz zwieksza trwafos¢ zapamie-
tywania. Uzytkownicy Horizons 1 i Horizons 2
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beda mieli mozliwosci rozwijania wspomnianych
umiejetnosci. W podreczniku jest zachowany
przyjety schemat kolejnosci dziatania obowia-
zujacy w przypadku nauczania gramatyki: wpro-
wadzenie (prezentacja), ¢wiczenie (praktyka je-
zykowa) i stosowanie (produkcja jezykowa).

Cho¢ gramatyka jest jednym z kryteriow
doboru materiatu w podreczniku, jej nauczanie
jest etapem przejsciowym miedzy nauczaniem
elementdw jezyka z podsystemu fonicznego, lek-
sykalnego i gramatycznego, a rozwijaniem po-
szczegblnych sprawnosci jezykowych. Wprowa-
dzajac konkretng strukture, autorzy pamietaja
0 jej funkcji — uczniowie wiedza, ze np. ucza sie
mowic¢ o swych umiejetnosciach i talentach,
a nie buduja zdan z czasownikiem can. Wiek-
5205¢ ¢wiczen ma jasno okreslony cel i klarow-
nie okreslong sytuacje. Umozliwiaja wielokrot-
ne powtarzanie danego wzoru zdaniowego, ale
zawsze w naturalnych sytuacjach, tak by jasny
byt dla ucznia sens dziafania.

Podrecznik narzuca sposéb pracy nad je-
zykiem dostosowany do wieku odbiorcy, co jest
niewatpliwie jego walorem. U uczniéw szkoty
Sredniej dominuje pamiec logiczna nad mecha-
niczng i myslenie abstrakcyjne nad konkretnym.
Dlatego w Horizons wprowadzono objasnienia
i komentarz gramatyczny, terminologie grama-
tyczng i wyjasnienia reguf funkcjonowania sys-
temu jezykowego. Zaletg serii jest tez Grammar
Reference napisana w jezyku polskim i dotaczo-
na do zeszytu ¢wiczen.

Horizons umozliwia takze uczniom opano-
wanie innych podsystemoéw jezykowych — wy-
mowy, pisowni, stownictwa. Stuchajac rozmaitych
dialogéw — z ré6znymi akcentami angielszczyzny
brytyjskiej i amerykanskiej oraz w wykonaniu nie-
rodzimych uzytkownikéw jezyka — uczniowie za-
poznaja sie z dzwiekami, rytmem, akcentem i in-
tonacja jezyka angielskiego oraz uczg sie je na-
Sladowac i produkowa¢ w naturalny, niewymu-
szony sposob. W kazdym rozdziale ¢wicza rozréz-
nianie i kontrastowanie pojedynczych dzwiekéw
czy trenujg wymowe koncowki czasu przesztego
czasownikow regularnych -ed. Trenuije sie tez ak-
cent wyrazowy i intonacje zdania angielskiego.

Autorzy kfadg tez duzy nacisk na aktyw-
nag nauke stownictwa. Jest ono wprowadzane
w grupach tematycznych, takich jak np. dom,
rodzina, szkota, prace domowe, jedzenie, spe-



dzanie wolnego czasu i zainteresowania, oraz za
pomoca przejrzystych i jednoznacznych obraz-
kow, sprzyjacych zapamietywaniu. Uzyto tez
réznych technik nauczania i utrwalania stownic-
twa: kojarzenie stowa z obrazkiem, aktywne
odgadywanie nowego stownictwa, podawanie
synonimu czy antonimu, klasyfikowanie wyra-
z6w do réznych kategorii, znajdowanie stowa
nie pasujacego do danej grupy czy krzyzowek
i cwiczen ttumaczeniowych.

Ksigzka umozliwia prace nad czterema
sprawnosciami jezykowymi. Sprawnosci recep-
tywne s3 ¢wiczone przed produktywnymi. Cwi-
czenia skonstruowano w taki sposéb, iz ucznio-
wie stuchajac czy czytajac maja ku temu okreslo-
ny powdd i stawia sie im konkretne zadania.
Wprowadza sie ich w stuchanie/czytanie selektyw-
ne i wdraza w korzystanie z domystu jezykowe-
go i orientacji, co do ogdlnego sensu wypowie-
dzi. Autorzy uzyli catej gamy technik poprzedza-
jacych stuchanie/czytanie, towarzyszacych i naste-
pujacych po stuchaniu/czytaniu. Maja one odpo-
wiednio ukierunkowac uwage uczniéw na okre-
Slony temat, pobudzi¢ motywacje, utrzymac kon-
centracje czy wreszcie sprawdzi¢ zrozumienie ca-
tosci lub szczegétowe tekstéw. Dziwi nieco pota-
czenie pracy nad rozwijaniem rozumienia ze stu-
chu i czytania ze zrozumieniem zastosowane
w ksigzce (Read and Listen). Czemu stuzy stucha-
nie i patrzenie w skrypt dialogu czy tekstu? Jedy-
nie ostuchaniu sie z wymowa bo z pewnoscia nie
rozwijaniu sprawnosci stuchania ze zrozumieniem.
Pomijam fakt, ze jest to wyjatkowo nienaturalne
— stuchajac radia nie widzimy tekstu, ktéry do
nas dociera. Szkoda tez, ze autorzy nie zamiescili
na koncu podrecznika skryptu rozméw stuzacych
do ¢wiczenia sprawnosci rozumienia ze stuchu.
Pozwolitoby to szczegdélnie uczniom stabszym
pracowac nad nimi samodzielnie w domu.

Celem ¢wiczen w moéwieniu jest stworze-
nie uczniom rzeczywistych sytuacji, ktore narzu-
caja koniecznos¢ uzycia jezyka angielskiego aby
porozumiec sie, nie za$ ¢wiczenia danej struktu-
ry gramatycznej czy stownictwa. Zadania obej-
mujace moéwienie uzyte w Horizons majg wzmoc-
ni¢ w uczacym sie poczucie, ze potrafi po an-
gielsku zadac i odpowiedzie¢ na proste pytania,
a takze opowiedziec o sobie i otaczajacym swie-
cie. Stuzy temu odgrywanie w parach dialogéw
wedtug podanej instrukcji czy wzoru, opisanie
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historyjki przedstawionej na obrazkach czy prze-
prowadzenie wywiadu. Tematyka pokrywa sie
z lista tematéw z informatora maturalnego dla
poziomu podstawowego.

Sprawnos¢ pisania jest ¢wiczona zawsze
w ostatniej czesci danej jednostki — uczniowie
sg dobrze przygotowani, aby na podstawie po-
znanych wiadomosci tworzy¢ podobne, stero-
wane a potem coraz bardziej samodzielne tek-
sty w jezyku angielskim, np. pisza e-mail o waz-
nych dla nich wydarzeniach, krétkie notatki czy
bardziej skomplikowane teksty.

Autorzy Horizons dobrze poradzili sobie
tez z integracja sprawnosci jezykowych — prze-
czytany tekst jest bodZzcem do napisania kartki
czy wykonania plakatu a ustyszany dialog punk-
tem wyjscia do prowadzenia podobnych inte-
rakcji w klasie. Na szczegolng uwage zastuguja
prace projektowe umieszczone na koncu ksigz-
ki. Uczniowie przeprowadzaja np. badania an-
kietowe, dokonuja prezentacji ulubionego ak-
tora czy wykonuja plakat. Zadania z pewnoscia
aktywizujg uczniéw i s dobrym impulsem do
powtdrzenia wczesniej poznanego materiatu,
zintegrowania z innymi przedmiotami czy ko-
rzystania z nowych technologii. Zaletg wszelkich
projektow, zabaw czy ¢wiczen interakcyjnych jest
fakt, iz przyczyniaja sie one do tworzenia at-
mosfery wspétpracy i wzajemnej pomocy w cza-
sie lekgji.

Recenzowana seria rozwija autonomie
ucznia. Wiele ¢wiczen zaprojektowano z mysla
0 pracy w parach czy grupie. Pozwala to zwiek-
szy¢ liczbe i czestotliwos¢ wypowiedzi ucznia
oraz czyni go wspotfodpowiedzialnym za wtas-
na nauke. Dwukrotnie w ksigzce (po rozdziatach
4 i 8) pojawia sie sekcja Stop and Check — zestaw
réznych ¢wiczeh pozwalajacy uczniom na do-
konanie samooceny. Daje to im nie tylko mozli-
wos¢ sprawdzenia, w jakim zakresie opanowali
materiat, ale takze wzmacnia poczucie niezalez-
nosci i swiadomie rozwija strategie uczenia sie.
W tych czesciach podrecznika uczniowie moga
tez dokonac zestawienia swoich dotychczaso-
wych umiejetnosci jezykowych (Think about your
progress).

Podsumowujac, recenzowana seria jest
poprawna pod wzgledem merytorycznym i dy-
daktycznym, a tresci nauczania sa zgodne z pod-
stawa programowa i liczbg godzin przewidzia-



nych w ramowym planie nauczania jezyka an-
gielskiego w 1 i Il klasie szkoty ponadgimnazjal-
nej. Oba podreczniki sg napisane zgodnie ze
standardami wypracowanymi dla nowoczesne-
go podrecznika do nauki jezyka obcego. Pod
wzgledem stopnia trudnosci sa przystosowane

do IV poziomu ksztatcenia, zawierajg formy ak-
tywizujace i motywujace uczniow. Catos¢ jest
wydana bardzo starannie. Sadze, ze ksiazki znaj-
da akceptacje zaréwno uczniéw, jak i nauczy-
cieli.

(grudzien 2004)

Barbara Kofodziejczyk”
Jastrzebie Zdroj

Tourisme.com i Santé-médecine.com?
Nowe publikacje do nauki jezyka francuskiego

specjalistycznego

Rynek wydawnictw jezykowych oferuje
coraz wiecej podrecznikéw i materiatéw dydak-
tycznych. Warto zwréci¢ uwage na publikacje
wydane ostatnio przez cieszace sie renomg i od
wielu lat obecne w naszych ksiegarniach wydaw-
nictwo Cle International.

Pozycje Tourisme.com, ktérego autorami
sq Sophie Corbeau, Chantal Dubois i Jean-Luc
Penfornis oraz Santé-médecine.com — zbiér ¢wi-
czen napisany przez Florence Mourlhon-Dallies
i Jacqueline Tolas to dwie nowe ksiazki, ukie-
runkowane na pogtebienie znajomosci jezyka
specjalistycznego. Tourisme.com dotyczy dziedzi-
ny turystyki, Santé-médecine.com — problematy-
ki medycznej. Otwierajaca sie mozliwos¢ pod-
jecia pracy za granicg lub wspoftpracy z zagra-
nicznymi partnerami, to czynniki, ktére sprawia-
ja, iz specjalistyczna znajomos¢ jezyka obcego
jest coraz czesciej wymagana na konkurencyj-
nym rynku pracy.

Seria zaproponowana przez wydawnic-
two Cle International, wychodzi naprzeciw ocze-
kiwaniom tych wszystkich, ktérzy pragng pogte-
bi¢ fachowe stownictwo z wyzej wymienionych
dziedzin i rozwija¢, obok kompetencji sprawne-
go postugiwania sie jezykiem, jezykowe umie-
jetnosci zawodowe.

Kurs jezykowy Tourisme.com, obejmuje
120 godzin nauki. Jak okreslajg autorzy, jest ad-

resowany zaréwno do oséb, ktére znaja jezyk
francuski na poziomie podstawowym (ukofczyty
okofo 60 godzin kursu), jak i do 0séb, ktore mia-
ty juz stycznosc z jezykiem, zaczynaja jednakze
nauke od podstaw (faux débutants). Zadanie,
jakie stawiajg sobie autorzy, to wyposazenie
uczacych sie w umiejetnos¢ nawigzania komu-
nikacji w sytuacjach zwigzanych z turystyka.
Podrecznik mozna wykorzystac na kursach spe-
cjalistycznych, przydatny okaze sie w klasach ho-
telarsko-turystycznych, moze uzupetnia¢ nauke
jezyka w liceach ogélnoksztatcacych, wspomaoc
samoksztafcenie w wyzej wymienionej dziedzi-
nie. Stanowi réwniez pierwszy etap przygoto-
wania do egzaminu: Certificat de Francais du
Tourisme et de I'Hotellerie (CFTH) — certyfikatu
wydawanego przez Chambre de Commerce et
d’Industrie de Paris (Paryska Izbe Przemystowo-
Handlowa).

Dwa pierwsze rozdziaty rozwijaja kompe-
tencje jezykowe przydatne w sytuacjach wspél-
nych wszystkim zawodom zwigzanym z turysty-
ka. Dotycza przedstawiania sie, prezentacji fir-
my, kontaktu z klientem. Pozostate jednostki
koncentrujg sie wokét zagadnien specjalistycz-
nych takich jak organizacja czasu wolnego tury-
sty (znajda tu uzyteczne informacje osoby pra-
cujace jako animator, przewodnik, agent tury-
styczny). Kolejny rozdziat przedstawia zagadnie-

" Autorka jest nauczycielkg jezyka francuskiego w Zespole Szkét nr 2 im. W. Korfantego w Jastrzebiu Zdroju.
2 Sophie Corbeau, Chantal Dubois, Jean-Luc Penfornis (2004), Tourisme.com, CLe International; Florence Mourlhon-Dallies, Jacqu-

eline Tolas (2004), Santé-médecine.com, CLe International.



nia promocji ofert turystycznych. Nastepny do-
tyczy sprzedazy pakietow swiadczen (zaintere-
suje z pewnoscia tour-operatoréw, pracownikéw
i przedstawicieli biur podrézy). Ostatni rozdziat
obejmuje problematyke opieki nad grupg (jed-
nostka przydatna przewodnikom i pilotom wy-
cieczek). Catos¢ prezentowanego materiatu
sprzyja zarowno rozwijaniu kompetencji jezyko-
wych, jak i zawodowych.

Kazda jednostka sktada sie z czterech lek-
qji. Punktem wyjscia kazdej lekcji jest dokument
pisany lub nagranie, po ktérym nastepuje seria
¢wiczen pisemnych, ustnych lub taczacych obie
sprawnosci, usytuowanych w kontekscie zwia-
zanym z czynnosciami zawodowymi, ktére moz-
na wykonywac indywidualnie, w parach lub gru-
pach kilkuosobowych pracujacych réwnolegle.
Istotnym elementem omawianej pozycji jest gra-
matyka. Struktury gramatyczne zostaty zaprezen-
towane progresywnie, poczynajac od najprost-
szych zagadnien, jak np. odmiany czasownikéw,
rodzajniki okreslone, nieokreslone, tworzenie
przymiotnika. W kolejnych rozdziatach stopien
trudnosci omawianych probleméw gramatycz-
nych wzrasta, autorzy proponuja analize two-
rzenia pytan, konstrukeji poszczegélnych czaséw,
uzycia zaimkow itd.

Przedstawione zagadnienia sa forma przy-
pomnienia lub usystematyzowania wiadomosci
gramatycznych, co wydaje sie posunieciem ade-
kwatnym w podreczniku przewidywanym dla
faux débutants. Kazda lekcja jest prezentowana
na trzech stronach, po ktérych nastepuje test
wyboru sprawdzajacy stopien opanowania gra-
matyki i kolejny test wyboru dotyczacy zagad-
nien zawodowych. Lekcje zamykaja dodatkowe
informacje, badz ¢wiczenia rozszerzajace dany
temat. Polecenia sg formufowane jasno i precy-
zyjnie. Poszczegblne jednostki w systematyczny
sposob scalajg materiat leksykalny, gramatycz-
ny, komunikacyjne funkcje jezyka i wszystkie
umiejetnosci jezykowe.

Na koncu podrecznika znajduje sie mini-
kompendium zagadnien gramatycznych wraz
z dodatkowymi ¢wiczeniami oraz tabele odmian
czasownikow. Ksigzka jest wyposazona w trans-
krypcje nagran. Ten element stat sie juz dzi$ stan-
dardem kazdego podrecznika wydawanego wraz
z kaseta czy ptyta kompaktowa. Bardzo przydat-
ny jest stowniczek pojec turystycznych. Rdzno-
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rodny i bogaty materiat zaprezentowany w cie-
kawej, kolorowej szacie graficznej podnosi atrak-
cyjnos¢ kursu i jego walory motywacyjne.

Autorzy przewidzieli réwniez przewodnik
metodyczny, cho¢ materiat przedstawiony zostat
tak zwiezZle i precyzyjnie, ze wprowadzenie go nie
powinno stanowi¢ problemu dla doswiadczone-
go nauczyciela. Nalezy podkresli¢, ze przedsta-
wiony kurs jezykowy, mimo ukierunkowania na
pogfebienie znajomosci jezyka specjalistycznego,
rozwija w petni kompetencje jezykowe uczacego
sie, kfadac nacisk na aktywng znajomos¢ jezyka
i umiejetnos¢ postugiwania sie nim w prawdzi-
wych sytuacjach komunikacyjnych.

Podrecznik Santé-médecine.com bedacy
zeszytem ¢wiczen z szerokim komentarzem lek-
sykalnym, jest, jak czytamy w przedmowie, prze-
znaczony dla oséb pragnacych doskonali¢ zna-
jomosc jezyka medycznego, dla studentéw i ob-
cokrajowcéw mieszkajacych we Frangji, przy-
sztych lekarzy lub pielegniarek chcacych praco-
wac badz osiedli¢ sie w przysztosci we Frangji
czy innych krajach francuskojezycznych i prze-
widuje znajomos¢ jezyka opanowang po kursie
120 godzinnym.

Ksiazka obejmuje szes¢ rozdziatéw skta-
dajacych sie z tekstdw oraz ¢wiczen. Omawiane
w poszczegolnych rozdziatach zagadnienia do-
tycza probleméw coraz bardziej ztozonych i co-
raz trudniejszego, wyspecjalizowanego stownic-
twa. Wstep zatytutowany Comment ca va ? przed-
stawia najprostsze sytuacje komunikacyjne zwia-
zane z samopoczuciem i objawami choroby.
Kolejne rozdziaty przyblizaja problematyke kon-
sultacji lekarskich, rodzajéw przepisywanych le-
karstw, badan ogélnych i specjalistycznych, po-
bytu w szpitalu, zadan stojacych przed perso-
nelem medycznym.

Kazdy dziat zawiera zebrany materiat lek-
sykalny, potrzebny do prawidtowego wykona-
nia zadan. Ponad 100 proponowanych ¢wiczen,
to odpowiedzi na pytania do tekstéw, uzupet-
nianie dialogdw, testy wyboru, uzupetnienia luk,
analiza dokumentdéw autentycznych (wyniki ba-
dan medycznych, ulotek zawierajacych informa-
cje na temat danego leku).

Przedstawione zadania to gféwnie ¢wicze-
nia pisemne. Brak w podreczniku ¢wiczen ko-
munikacyjnych, przyjmujac, iz autorzy skupili sie
na odbiorcy mieszkajacym lub majacym zamiar



zamieszka¢ we Francji, jest zrozumiaty i uzasad-
niony. Jednak dla polskiego odbiorcy moze to
by¢ duzym mankamentem, podobnie jak brak
nagran tekstow czy dialogéw, zwtaszcza iz mate-
riat zaprezentowany w ¢wiczeniach z powodze-
niem moze zosta¢ wykorzystany jako uzupetnie-
nie lekcji jezyka francuskiego na lektoratach, w ko-
legiach jezykowych, a nawet w szkotach srednich,
cho¢ omawiane zagadnienia dotyczy¢ beda ra-
Czej poziomu rozszerzonego.

Niemniej ksiazka ta jest pozycja warto-
Sciowa i godng uwagi. Dostarcza wielu informa-
¢ji cywilizacyjnych, przybliza system francuskiej
opieki zdrowotnej, pozwala poznac francuskie
realia i problemy. Zawiera informacje, jakich
polskiemu studentowi czy uczniowi nie jest
w stanie dostarczyc¢ zaden kurs jezykowy. Doce-

nia tez je z pewnoscig nauczyciele jezyka, dla
ktorych zebrane teksty i ¢wiczenia okaza sie cen-
nym zrédfem dodatkowej wiedzy.

Ksiazka zawiera ponadto zebrane w tabe-
le mémento étymologique — alfabetyczne zesta-
wienie przedrostkdw, przyrostkéw i rdzeni, ich
definicje i przykfady poje¢, ktore wystapity
w prezentowanym materiale. Ostatnim elemen-
tem ksigzki jest klucz do ¢wiczen.

Nie ma najmniejszej watpliwosci, ze
przedstawiona publikacja jest pozycja warto-
Sciowa, ktéra dzieki zawartemu w niej mate-
riafowi zostanie doceniona i przyjeta z uzna-
niem przez wielu romanistéw i osoby zainte-
resowane poszerzeniem wiadomosci z dziedzi-
ny medycyny.

(pazdziernik 2004)

Maria Mameta"
Torun

Sentencje tacinskie w ,,Dicta”

Na rynku ksiegarskim ukazafa sie w 2004
r. ksiazka z 10003 przystowiami i sentencjami
facinskimi, opracowana przez Czestawa Mi-
chalunio?. Jest to najwiekszy zbiér sentencji,
obejmujacy nie tylko okres starozytnosci, lecz
réwniez czasy nowozytne (np. Spinoza, Koper-
nik, Abelard). Podziwia¢ nalezy przeogromna
erudycje autora, ktory siegnat do tak bogatych
poktadéw mysli europejskie;.

Kazda sentencja facinska jest przettuma-
czona na jezyk polski wspaniata polszczyzna. Do-
datkowo jest podany autor tej mysli i dziefo,
z ktérego zostata zaczerpnieta sentencja. To bar-
dzo wzbogaca nasza wiedze o starozytnosci i li-
teraturze antycznej. Dzieto konczy indeks oso-
bowy i tematyczny, utatwiajacy wyszukanie da-
nej mysli.

Autor ma ambicje objecia swym zasiegiem
cafoksztattu mysli tacinskojezycznej, co jest nie-
zwykle chwalebnym zadaniem. Tym bardziej wiec
zal, ze nie jest konsekwentny. W indeksie osobo-

wym znajduje sie przypisanie danej sentencji kon-
kretnej osobie, natomiast przy samym przysto-
wiu brak podania autora (np. obie sentencje
Caeciliusa). Zdarza sie to niestety zbyt czesto, by
uznac to za zwykte przeoczenie. Zal, bo ksiega
byfaby idealnym zbiorem dla wszystkich pasjo-
natéw antyku. Dziwi tez, ze autor dobrowolnie
sie ograniczat, znajac prawidtowa odpowiedz na
pytanie, kto jest autorem podanej mysli. Zuboza
to nasz odbior tak powaznego i kompletnego
dzieta, majacego ambicje by¢ wyczerpujacym
i skonczonym. Mimo to nalezy podziwia¢ mrow-
cza, benedyktynska prace autora, ktory zapewne
przez cate zycie kompletowat swe dzieto, duzo
czytajac i wykazujac sie niebywata spostrzegaw-
czoscig w wyszukiwaniu odpowiednich sentencji.
Z pewnoscia ta ksiega stanie sie podstawa wie-
dzy zaréwno dla specjalistow, jak i dla niezliczo-
nej rzeszy mitosnikéw pieknej faciny w jej wy-
miarze ogélnoludzkim.

(kwiecien 2005)

" Autorka jest nauczycielka jezyka polskiego w Zespole Szkét nr 2 w Toruniu.
2 Czestaw Michalunio (2004), Dicta. Zbidr facinskich sentencji, przystow, zwrotow, powiedzeri z indeksem osobowym i tematycznym,
Krakéw: Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna ,Ignatianum”, Wydawnictwo WAM, s.744.



Magdalena Szpotowicz"
Warszawa

Klik uczy angielskiego — Multimedialne zabawy
jezykowe dla dzieci w wieku 4 — 8 lat?

Wyb6r programu komputerowego
do nauki jezyka

Doswiadczonemu nauczycielowi tatwo
jest oceni¢ dobry podrecznik i popatrzec na nie-
go oczami dziecka. Lata obserwacji uczniéw
pozwalaja poznac ich upodobania, ulubiony
sposob pracy, reakcje na szate graficzng ksigzki
czy na rodzaj muzyki, ktéra zacheci lub znie-
checi ich do spiewania. Wiemy tez zwykle, jakie
efekty dzwiekowe pobudza ich wyobraznie i ja-
kie postacie wzbudza sympatie. Oceniajac pod-
recznik prébujemy wyobrazi¢ siebie z dziemi
w klasie i nasza wspdlna prace. W nauce w kla-
sie i z ksiazka dzieci sg jednak caty czas kiero-
wane przez nauczyciela. Prowadzenie lekgji,
nawet najbardziej autonomicznej, nalezy bo-
wiem do nas. To, w jaki sposéb i w ktorej czesci
lekcji wykorzystamy podrecznik, zalezy od na-
uczyciela.

W przypadku programu komputerowego
mamy najczesciej do czynienia z odwrotng sy-
tuacja. Przede wszystkim gtéwnym i zwykle sa-
modzielnym uzytkownikiem programu jest
dziecko. Samo decyduje o tym, jakie zadania
chce wykonac i w ktore gry zagra¢. Samo oce-
nia swoje mozliwosci i uczy sie nowych umie-
jetnosci, zeby rozwiazac kolejne zadania. Oso-
ba dorosta petni w tej sytuacji inng role. Rodzic
lub opiekun, czesciej niz nauczyciel, asystuje
dziecku i zacheca do pokonywania trudnosci, ale
to dziecko kieruje swoja praca, a wiasciwie za-
bawa. Pracujac z komputerem, podobnie jak na
lekgji, dzieci zwykle traktujg nauke jak przyjem-
nos¢ i wyzwanie. Proces przyswajania jezyka
przebiega w ich przypadku w duzej mierze pod-
Swiadomie i jest tym efektywniejszy, im wiecej
emogji i zmystow jest zaangazowanych.

| tu powstaje pytanie: co jest dla dzieci
atrakcyjne w programie komputerowym? Jaki
program mozna poleci¢ pytajacym o rade ro-
dzicom? Jak oceni¢ program, ktérego podsta-
wowym uzytkownikiem bedzie dziecko? Jak sie
przekonad, czy to, co dla dorostych jest lub nie
jest atrakcyjne, bedzie takie dla dzieci? Zwazyw-
szy na mafe jeszcze doswiadczenie nauczycieli
i rodzicbw w pracy z programami komputero-
wymi, poméc w odpowiedzi na te pytania moga
same dzieci. Mozna wiec powiedzie¢, ze najlep-
sz3 i najrzetelniejsza rekomendacje daja progra-
mowi jego mali adresaci. Ponizsza recenzja po-
dzielona wiec zostanie na dwie czesci: opinie
nauczyciela, autorki tego opracowania i kilkor-
ga dzieci, uzytkownikéw programu. Zostanag one
poprzedzone listg kryteriow ewaluacji progra-
mow komputerowych i krétkim opisem progra-
mu.

Kryteria oceny programéw
komputerowych

Zanim dokonamy wyboru programu kom-
puterowego, powinnismy rozwazy¢ dwie grupy
kryteriéw. Te, ktére sg wazne dla nauczyciela
i ucznia oraz inne, odnoszace sie do jezyka.

» Kryteria wazne dla nauczyciela

Ta grupa kryteriéw dotyczy tego, czy tre-
Sci zawarte w programie sa zgodne z podstawg
programowa, wymaganiami programow szkol-
nych i przedszkolnych oraz czy tresci te nie s
szkodliwe wychowawczo. Waznym kryterium
W ocenie programu jezykowego bedzie systema-
tyczny rozwoj umiejetnosci jezykowych ucznia
oraz takie zastosowanie grafiki i Srodkow dzwie-
kowych, ktére wspomagaja nauke. Istotne jest

" Dr Magdalena Szpotowicz jest starszym wyktadowca w Uniwersyteckim Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli Jezyka Angielskiego
w Centrum Ksztafcenia Nauczycieli Jezykéw Obcych i Edukacji Europejskiej Uniwersytetu Warszawskiego.
2 Elzbieta Gajek, Natalia Zimnowodzka (2004), Klik uczy angielskiego — Multimedialne zabawy jezykowe dla dzieci w wieku 4-8 lat,

program komputerowy, Warszawa: WSiP.



tez to, czy do programu jest dofaczony prze-
wodnik dla nauczyciela, zawierajacy wskazéwki
metodyczne na temat wykorzystania programu
w klasie.

» Kryteria wazne dla ucznia

Waznym kryterium jest to, czy program
jest dla ucznia przejrzysty, czy tatwo sie po nim
.poruszac”, czyli to, czy ikony nawigacyjne sa
zawsze tatwo dostepne, np. wiadomo, jak z pro-
gramu wyjs¢, jak powrdci¢ do pracy i jak zapi-
sac swoje wyniki. Program powinien mie¢ ozna-
czony przedziat wiekowy adresatéw i zawierac
zabawy lub zadania o zréznicowanej trudnosci.
Zadania powinny odnosic sie do réznorodnych
zainteresowac uczniéw i by¢ ciekawe dla chtop-
cow i dziewczat. Sposdéb wykonania ¢wiczen
powinien by¢ wyjasniony na przykfadach, a nie
tylko opisowo. Zadania i gry zawarte w progra-
mie powinny stymulowac do pracy a nie nuzyc¢
i chociaz kilka z nich powinno pozwoli¢ na pra-
ce z w parze z rowiesnikiem lub osoba dorosta.

Charakterystyka programu

Program Klik uczy angielskiego jest prze-
znaczony do pracy samodzielnej w domu lub
do wykorzystania z uczniami w przedszkolu, kla-
sie szkolnej w nauczaniu zintegrowanym lub na
lekcjach jezyka angielskiego. Pracujac w grupie
nalezy wykorzystywac pojedyncze ¢wiczenia
z programu i traktowac je jako jeden z wielu
sposobow pracy na lekgji, a komputer jak kolej-
nag pomoc dydaktyczna. Nie nalezy wiec plano-
wac catej lekcji jako pracy z tym jednym narze-
dziem. Korzystajac z Klika w domu mozna
zacheca¢ dziecko do wykonania kilku ¢wiczen
podczas jednej sesji, ale, jak radza autorki pro-
gramu, nalezy towarzyszy¢ dziecku w zabawie
i dbac o to, by nie spedzato przy komputerze
dtuzej niz kilkanascie minut za kazdym razem.
Dotyczy to w szczegdlnosci czterolatkdw, czyli
najmtodszych odbiorcéw Klika. Obecnos¢ oso-
by dorostej jest potrzebna niezaleznie od stop-
nia jej znajomosci jezyka angielskiego. Opiekun
powinien pochwali¢, zacheci¢ do eksperymen-
towania i w ten sposéb pomagaé w wytwarza-
niu pozytywnego nastawienia do nauki jezyka
obcego.
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Po uruchomieniu programu na ekranie
pojawia sie siedem postaci dzieci, oznacza to,
ze program moze $ledzi¢ postepy w nauce sied-
miu uzytkownikow (np. w klasie). Jezeli chce-
my notowac postepy dziecka, to nalezy za kaz-
dym razem wybierac te samg postac, a wycho-
dzac z programu zapisywac stan gry. Zabawy
zawarte w programie sg pogrupowane w czte-
rech domkach. W kazdym domku znajduje sie
po kilkanascie gier i sg one tak utozone, ze kaz-
da kolejna gra poszerza zakres stownictwa. Ze
wzgledu na rosnaca trudnos¢ zadan, autorki za-
lecaja odwiedzanie domkéw i wykonywanie za-
wartych w nich zadan w kolejnosci wskazanej
przez numery, ktérymi sg oznaczone. Dla orien-
tacji zadania oznaczono tez kolorami: na zielo-
no dla dzieci od czterech lat, na z6tto od pieciu
i na czerwono od siedmiu. Prawidtowo rozwia-
zane zadania sg oznaczane usmiechnietg buzig
i zapisywane na dyplomie, ktéry mozna wydru-
kowac po rozwiazaniu wszystkich ocenianych
zadan. Ostatnie z zadan w kazdym domku, ozna-
czone numerem 12, to gra dla jednego lub
dwéch uczestnikéw i udziat w niej nie jest od-
notowywany w dyplomie. Daje to mozliwos¢
wykorzystania programu na lekgji do pracy w pa-
rach lub w domu do zabawy z kolega.

Bohaterami programu sg polskie i angiel-
skie dzieci. Do jednego z domkéw w osiedlu
wprowadzita sie wtasnie angielska rodzina
z dwojka dzieci: Kennym i Cindy. Polskie dzieci
z sasiedztwa zaprzyjaznity sie z nimi szybko i po-
magaja im na co dzien, np. w robieniu zaku-
poéw. Uzytkownicy programu sa swiadkami
i uczestnikami ich zabaw i przygdd. Dialogi mie-
dzy bohaterami programu sa dwujezyczne, tak
ze mali uzytkownicy moga zrozumiec ich roz-
mowy. Narracja programu i polecenia sg wyja-
$niane przez polskiego lektora, co pozwala dzie-
ciom, i towarzyszacym im dorostym, ktérzy nie
znaja jezyka angielskiego, na swobodne poru-
szanie sie po kolejnych zadaniach.

Ocena programu
» Ocena nauczyciela

Zdaniem nauczyciela program jest bardzo
réznorodny i uniwersalny. Przede wszystkim
nadaje sie do indywidualnej pracy z dzieckiem,



pracy samodzielnej (najlepiej w towarzystwie
osoby dorostej), w parach oraz z mafg grupa na
lekcji. Wszystkie zabawy sg osadzone w cieka-
wym i jednoczesnie realnym kontekscie zycia
angielskiej rodziny w Polsce. Pozwala to matym
uzytkownikom programu utozsamiac sie z bo-
haterami programu i zaprzyjaznic z postaciami
angielskich dzieci.

Program zawiera rozmaite typy ¢wiczen,
ktére rozwijaja rézne umiejetnosci jezykowe.
Przede wszystkim jest rozwijane i utrwalane
sfownictwo. Wymowa jest ¢wiczona przez po-
wtarzanie wyrazéw ustyszanych w programie,
stuchanie jest doskonalone w ¢wiczeniach na
rozpoznawanie i wskazywanie wyrazéw oraz
rozréznianie dzwiekéw, a mowienie w zaba-
wach, w ktorych dzieci ucza sie piosenki, na-
grywaja swoj gtos i poréwnuja swoje nagrania
z gtosami dzieci angielskich. Zaletg programu jest
rowniez to, ze bohaterom udzielili gtoséw ro-
dzimi uzytkownicy jezyka angielskiego i dzieci
korzystajace z programu stuchaja, dzieciecej
angielskiej wymowy.

Nauczyciela ksztatcenia zintegrowanego
ucieszy fakt, iz oprocz umiejetnosci jezykowych
program rozwija dzieci poznawczo i nawiazuje
do tresci edukacji wezesnoszkolnej. Przyktadem
takiego zadania jest ,malowanie” futer réznych
zwierzat w Z0OO lub zabawa, w ktérej dzieci
utrwalaja zasady bezpiecznego zachowania sie
na drodze. Dla rozwoju samodzielnosci w ucze-
niu sie nie jest bez znaczenia, ze dzieci moja
nieustannie mozliwos¢ wyboru ¢wiczen i s3 za-
checane do podejmowania decyzji. Oprécz tego,
ze sprawia im to przyjemnos¢, bo czuja sie waz-
ne i doceniane, moga dostosowac tempo nauki
do swoich umiejetnosci i uczyc sie tego, co spra-
wia im rados¢.

W rozwoju samodzielnosci pomaga tez
mozliwos¢ samooceny kazdego ¢wiczenia. Zali-
czenie jest widoczne od razu, bo obok ikony
¢wiczenia zapala sie znaczek z usmiechnieta
buzig. Brak takiego znaczka oznacza brak zali-
czenia. W takiej sytuacji dzieci od razu nabiera-
ja ochoty na poprawienie sie i wtasciwe wyko-
nanie zadania.

Do programu dotaczono krétki, ale przej-
rzysty poradnik dla nauczyciela i rodzicdw, kto-
rych uczniowie lub dzieci bedg korzysta¢ z pro-
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gramu. Znajduja sie tu niezbedne wskazdwki
metodyczne i praktyczne rady dla uzytkownikéw.

» Ocena dzieci

Program Klik uczy angielskiego zostat pod-
dany testowi. Osoby testujace byty w wieku od
4 do 9 lat. Czterolatek miat minimalne doswiad-
czenie z nauka jezyka angielskiego, ogranicza-
jace sie do powtarzania piosenek, ktére znat z te-
lewizyjnej dobranocki. Szesciolatka miata za
sobga rok nauki angielskiego w przedszkolu i jej
umiejetnosci jezykowe ograniczaty sie do zna-
jomosci kilku piosenek, okoto 30 stéw oraz kil-
ku podstawowych zwrotéw. Dziewieciolatka
uczyta sie systematycznie przez piec lat w matej
grupie szybko pracujacych dzieci i wykazywata
duze zainteresowanie nauka jezyka angielskie-
go.

Wszystkie dzieci z tatwoscia poruszaty sie
samodzielnie po kolejnych poziomach progra-
mu i rozumiaty polecenia. Bez wzgledu na wiek
Spiewaty i tanczyty do piosenek prezentowa-
nych w programie. Dziewieciolatce, potrafia-
cej czytad, najbardziej podobata sie wersja ka-
raoke, do ktdrej samodzielnie Spiewafa. Cata
tréjka, nawet najstarsza dziewczynka, potrze-
bowaty pomocy i wyjasnienia zadan polegaja-
cych na poréwnywaniu wymowy wyrazow
o podobnych i mato réznigcych sie dzwiekach.
Do najchetniej wykonywanych ¢wiczen nale-
zaty zabawy, polegajace na zapamietywaniu
sprzetéw lub przedmiotéw, ktére znikaja z ob-
razka i ktére trzeba na powrot wklei¢ w tych
samych miejscach.

Szesciolatka oprocz pracy z komputerem
lubi rysowac postacie z ulubionych ¢wiczen, np.
Cindy z Piosenki Cindy. Lubi tez zabawe, w kt6-
rej moze utozy¢ puzzle'a i wydrukowac a po-
tem pokolorowac¢ rysunek. Nie lubi za to ttu-
maczen polskich w piosence, wydaje jej sie, ze
i bez pomocy lektora wszystko rozumie, bo bo-
haterowie pokazuja, o czym $piewaja. Nie prze-
szkadzato to wcale dziewieciolatce, ani cztero-
latkowi. Wszyscy uzytkownicy programu lubig
odwiedza¢ domek 4 i zabawe Na farmie pani
Marty, gdzie odtwarzaja z pamieci brakujace
czesci farmy.

Reakcje dziewieciolatki byty zaskakujaco
dobre. Pomimo tego, ze program jest przezna-



czony dla dzieci w wieku 4 — 8 lat, dziecko pra-
cowato z programem przez ponad pét godziny
i gdyby nie przerwanie pracy przez rodzica ze
wzgledu na higiene pracy z komputerem (zme-
czenie wzroku dziecka), zabawa trwataby nadal.
Okazato sie wiec, ze ¢wiczenia i zabawy sg atrak-
cyjne réwniez dla starszych dzieci, bo pozwala-
ja dziecku na bezposrednig samoocene i zawie-
raja elementy humoru.

Uwagi koncowe

Po przeanalizowaniu kryteriéw opisanych
powyzej i zestawieniu ich z oceng nauczyciela

oraz z reakcjami dzieci mozna stwierdzi¢, ze pro-
gram Klik uczy angielskiego jest solidnie przygo-
towang pomoca dydaktyczna. Jest réznorodny
metodycznie i bardzo dobrze dostosowany do
potrzeb i mozliwosci jezykowych dzieci przed-
szkolnych i wczesnoszkolnych. Dla nauczyciela
najwieksza zaletg programu jest jego uniwersal-
nos¢, czyli to, ze nadaje sie do pracy z grupa na
lekgji (np. gra w parach) i do pracy samodziel-
nej w domu. Pomimo mato efektownej anima-
¢ji czy braku atrakcyjnych efektow dzwiekowych,
program podoba sie dzieciom w réznym wieku
i skutecznie zacheca je do pracy i zabawy z je-
zykiem angielskim.

(maj 2005)

Stanistaw Dtuzniewski"
Warszawa

Profesor Klaus?

Programu multimedialny do nauki jezyka niemieckiego

Juz od 1996 r. wydawnictwo EDGARD
Multimedia ciagle rozwija swojg oferte progra-
mowa nauki jezykéw obcych — Profesor. Profesor
Klaus to seria programéw multimedialnych do
nauki jezyka niemieckiego. Ostatnie czwarte juz
wydanie zostato przez Autoréw poszerzone i po-
prawione. Jest ono zgodne z zatozeniami pod-
stawy programowej, zalecane przez MENIS do
wykorzystywania w szkotach, a do nauki jezyka
wprowadza szereg interesujacych elementow.
Moga z niego korzysta¢ zarbwno osoby poczat-
kujace, jak i zaawansowane.

Program powstat dzieki owocnej wsp6t-
pracy wielu oséb. Wspoétpomystodawcami
i wspdtautorami sg m.in. Mariusz Jachimczuk,
Iwona Kanska, Grzegorz Marchlewicz, Przemy-
staw Woskowiak. Autorzy podrecznika i ¢wiczen
czesci gramatycznej to Lidia Karwat, Barbara
Niedzwiecka, Ewa Sikorska, a takze lektorzy —
Robert Kraszewski, Cordula Behrsing i Kama Jan-
czyk. Zostat przygotowany dla polskich uzytkow-

nikéw, w zwiazku z tym jego autorzy kfada na-
cisk na zagadnienia sprawiajace szczegolne trud-
nosci wiasnie Polakom. Akcentuja tez roznice
miedzy realiami polskimi i niemieckimi.

Seria Profesor Klaus obejmuje dwa tytuty
Stownictwo i konwersacje (2xCD-ROM) oraz Gra-
matyke i rozumienie ze sfuchu (3xCD-ROM), do-
stepne takze w wersji sieciowej dla szkét i firm
do nauki jezyka niemieckiego w grupach. Jego
autorzy dokonali takiego podziatu stosujac naj-
popularniejszy obecnie model nauczania jezy-
kéw — model podziatu kompetencji (méwienia,
stuchania, czytania i pisania).

Program jest bardzo atrakcyjna oferta,
chociazby ze wzgledu na jego wszechstronnos¢
wykorzystywania i zastosowania. Po pierwsze
moze on stuzy¢ zaréwno do indywidualnej, jak
i grupowej nauki od samych podstaw do po-
ziomu zaawansowanego. Po drugie dostarcza
doskonatego materiatu przygotowawczego do
roznych klasowek, testow i sprawdzianéw. Po

" Dr Stanistaw Dtuzniewski jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia

Nauczycieli w Warszawie.

2 Profesor Klaus. Program multimedialny do nauki jezyka niemieckiego (1996), Warszawa: Wydawnictwo EDGARD Multimedia.



trzecie umozliwia uzytkownikom zdobycie nie-
zbednej wiedzy potrzebnej do zdania matury,
egzamindw wstepnych na studia a nawet egza-
minu Zertifikat Deutsch.

Profesor Klaus to program wykorzystujacy
szereg nowoczesnych metod i rozwiazan utatwia-
jacych nauke, w tym rozlegta wiedze na temat
funkcjonowania pamieci i proceséw uczenia sie.
Jego walorem jest juz chociazby przejrzystai upo-
rzadkowana struktura i fatwos¢ zainstalowania
i wykorzystywania. Zawiera on jasno i zrozumia-
le sformutowane instrukcje i polecania. Odpo-
wiedZ na pytanie, np. jak sie uczy¢ w zaleznosci
od poziomu zaawansowania, mozna znalez¢ za-
rowno w Pomocy znajdujacej sie na pulpicie, jak
i w zataczonym w wersji drukowanej poradniku
metodycznym. Dzieki zastosowaniu kont uzytkow-
nika, jezyka niemieckiego moze sie uczy¢ nawet
cafa rodzina i to kazdy we wtasnym tempie oraz
wedtug indywidualnych potrzeb. Kolejng zaleta
jest mozliwos¢ drukowania kazdego potrzebne-
go nam fragmentu programu.

Przyjrzyjmy sie teraz bardziej szczegéto-
wo zawartosci programu. Stownictwo i konwer-
sacje to konwersacje na CD 1 oraz stownictwo
na CD 2. Konwersacje zawieraja rézne dialogi
z siedmiu trafnie dobranych grup tematycznych,
z ktérymi mozna spotkac sie na co dzien. Zosta-
ty one wzbogacone szeregiem ¢wiczen. Uzytkow-
nik moze rozpocza¢ nauke od prezentacji (na-
uka stownictwa za pomoca ilustracji i ze stuchu),
co jest szczegolnie efektywna metoda przyswa-
jania wiedzy zwtaszcza przez osoby poczatkuja-
ce i wzrokowcow.

Nastepnie mozna przejs¢ do krzyzéwek
i cwiczen typu — znajdz sfowo (diagramy), ktére
wprowadzajg do nauki jezyka element zabawy
i urozmaicenia. Poza tym uzytkownik moze ¢wi-
czy¢ dialogi, ttumaczenia, rozumienie oraz do-
pasowywanie wyrazoéw i zdan, czyli umiejetno-
$ci niezbedne w procesie opanowywania sztuki
prowadzenia konwersacji.

Duza zaleta jest takze mozliwos¢ doko-
nywania nagran (czytanie rél, ttumaczenie zdan,
uzupetniania dialogéw wtasnymi nagraniami),
co niewatpliwie pozwala na doskonalenie wy-
mowy przez dostrzeganie réznic w intonacji
uzytkownika i lektora.

Stownictwo i konwersacje, jak sugeruje sam
tytut, to nieustanna praca z nagraniami. Teksty
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czytaja rodzimi uzytkownicy jezyka z réznych
regionéw Niemiec oraz z pozostatych krajow
niemieckojezycznych. Dzieki temu osoba korzy-
stajaca z programu nie tylko ¢wiczy swojg wy-
mowe, ale takze w przysztosci nie powinna miec
trudnosci ze zrozumieniem, np. Niemca z Sak-
sonii czy Szwajcara.

Stownictwo zostato dobrane wedtug
kryterium czestotliwosci jego wystepowania na
co dzien, choc¢ uwzgledniono réwniez niektére
rzadko pojawiajace sie wyrazy, ktérych znajo-
mos¢ mimo wszystko jest niezbedna w pew-
nych sytuacjach. Podzielono je na grupy tema-
tyczne i zestawy. W niektérych z nich odnajdu-
jemy az 20 stéwek, w innych znacznie mniej,
co nie bardzo ma swoje uzasadnienie. Stow-
nictwo jest podzielone na 3 poziomy (podsta-
wowy, $Srednio zaawansowany i zaawansowa-
ny) i jest to wyraznie zaznaczone przy ¢wicze-
niach. Jest ich wiele, m.in.: rozumienie i ttu-
maczenie ze stuchu, dyktanda czy ¢wiczenie
wymowy. Bardzo dobrym rozwiagzaniem jest
mozliwos¢ modyfikowania istniejacych i opra-
cowywania wtasnych ¢wiczen zgodnie z indy-
widualnymi potrzebami (Generator ¢wiczen),
wykorzystujac zarowno stownictwo znajdujace
sie w programie, jak i spoza niego. Osoby ucza-
ce sie z programem Stownictwo i konwersacje
maja m.in. mozliwos¢ szybkiego i trwatego
opanowywania stownictwa i jego wymowy,
przyswajania uzytecznych konstrukgji jezyko-
wych, a takze pisania wypracowan.

Druga czes¢ programu Gramatyka i rozu-
mienie ze sfuchu, w skfad ktérej wchodza gra-
matyka na CD 1 oraz rozumienie ze stuchu na
CD 2, obejmuje multimedialny podrecznik sta-
nowiacy swoistego rodzaju repetytorium, wyja-
s$niajace w sposob zrozumiaty i prosty 17 zagad-
nien gramatycznych i podstawowe zasady no-
we] pisowni. Zastanawiajace jest tylko, czym kie-
rowali sie autorzy opracowujac rézng liczbe
¢wiczen do poszczegoélnych zagadnien grama-
tycznych i to czesto jednego typu? Dlaczego dla
opanowywania przeczen proponujg tylko jed-
no ¢wiczenie zas do opanowania czasownikow
az osiemnascie, w czym dziesie¢ to ¢wiczenia
typu wpisywanie, a piec to ukfadanki? Czasami
pojawiaja sie takze ¢wiczenia o tej samej tresci,
w ktérych zmieniono jedynie polecenia. Oczy-
wiscie uzytkownicy maja do dyspozycji Genera-



tor ¢wiczen, ale przeciez on ma pomagac w uroz-
maicaniu i poszerzaniu materiatu, jezeli ktos
akurat widzi taka potrzebe.

Walorem programu jest zamieszczony
w obu czesciach stownik, z ktérego korzystanie
jest bardzo tatwe. Mozna w nim odnalez¢ za-
rowno polskie, jak i niemieckie ttumaczenia
stow. Gdy sprawdzamy np. wyraz lekarz, na ekra-
nie wyswietli sie réwniez stownictwo tematycz-
ne do tego hasta. W trakcie nauki uzytkownik
moze takze rozbudowywac zawartos¢ stownika
wedtug wtasnych potrzeb.

Dodatkowo warto$¢ Profesora Klausa
zwiekszaja zamieszczone powtorzenia i statysty-
ki. Po rozwigzaniu danego ¢wiczenia program
wyznacza date (mozliwo$¢ zmieniania parame-
tréw ) ponownego jego wykonania, co jest uza-
leznione od osigganych wynikéw. Jezeli beda
one lepsze niz 51%, uzytkownik moze zrezygno-
wac z jego powtarzania, zas jezeli bedzie on
wahat sie miedzy 15% a 51%, to czestotliwos¢
powtorzen zostanie zwiekszona dwukrotnie.
Osoby korzystajace z tego programu maja wiec
mozliwos¢ nie tylko systematycznego, réwno-
miernego przyswajania materiatu (eliminowa-
nie zalegtosci), oszczedzania czasu na powtorze-
nia utrwalonej juz wiedzy, ale takze sledzenia
na biezaco swoich postepéw w nauce.

Cenne uzupetnienie Profesora Klausa sta-
nowi dotaczony w wersji drukowanej poradnik

metodyczny, w ktérym poruszono zagadnienia
dotyczace psychologii uczenia sie, zamieszczo-
no porady i instrukcje, jak uczy¢ sie jezyka nie-
mieckiego oraz jak korzysta¢ z programu. Pro-
gram stanowi takze $wietne uzupetnienie wie-
dzy zdobywanej na r6znego rodzaju kursach je-
zykowych, w szkole czy na korepetycjach.

Autorzy Profesora Klausa wskazuja konkret-
ne adresy internetowe, ktére stanowia cenne
zrodto informacji, wspomagaja nauke jezyka
niemieckiego, co réwniez nie pozostaje bez
wptywu na podnoszenie atrakcyjnosci progra-
mu. Szata graficzna réwniez zostata idealnie
dopasowana do realizowanej tematyki. Tylko
w czesci Gramatyka i rozumienie ze stuchu za-
mieszczono az 300 bardzo oryginalnych foto-
grafii, m.in. przedstawiajacych kraje niemiecko-
jezyczne. Autorzy przez wprowadzanie wielu ilu-
stracji, sentencji i przystow, z jednej strony za-
poznaja uzytkownikéw z réznymi ciekawostka-
mi turystycznymi a z drugiej strony urozmaica-
ja caty proces nauki.

Profesor Klaus to seria stanowigca bardzo
cenne zrodto wiedzy. Uwazam, ze jest to jeden
z najlepszych programéw multimedialnych do
nauki jezyka niemieckiego na polskim rynku,
ktory posiada naprawde wiele réznych zalet, co
jest z pewnoscia zastuga Swietnej wspofpracy
jakze duzego zespotu autorskiego.

(luty 2005)

Maria Wodzynska"
Warszawa

Profesor Henry?

Profesor Henry to wydany przez Edgard
Multimedia program multimedialny do nauki
jezyka angielskiego. Do rak uzytkownikéw tra-
fia wtasnie piata, poprawiona i znacznie rozsze-
rzona wersja tego programu. Konstrukcja pro-
gramu oraz dobor ¢wiczen pozwalaja wykorzy-
stywac go na wiele sposobdéw i do réznych ce-
[6w. Umozliwia on indywidualng nauke jezyka

od podstaw badz prace w grupach zorganizo-
wanych, a to dzieki temu, ze dostepny jest tak-
ze w wersji sieciowej. Z jego pomocg uczen
moze samodzielnie przygotowywac sie do szkol-
nych testéw i sprawdzianéw, egzamindéw ma-
turalnych i na wyzsze uczelnie oraz do egzami-
nu FCE (First Certificate in English). Kazdy pro-
gram jest zaopatrzony w Konto Uzytkownika,

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Policealnym Studium Hotelarsko-Turystycznym w Warszawie.
2 Profesor Henry. Program multimedialny do nauki jezyka angielskiego (2004), Warszawa: Edgard Multimedia.



dzieki ktéremu zapamietuje indywidualne po-
stepy w nauce i wyznacza powtorzenia. Przyswa-
janie stownictwa za pomoca programu Profesor
Henry polega bowiem na bardzo cierpliwym
i systematycznym powtarzaniu materiatu. Kom-
puter sledzi postepy ucznia i sam wyznacza ter-
min powtérzen, w zaleznosci od stopnia, w ja-
kim opanowat on stownictwo zawarte w danym
¢wiczeniu. Kazde ¢wiczenie ma swa wtasng sta-
tystyke, a wiec po jego wykonaniu uczen ma
mozliwos¢ sprawdzenia, na ile pytan odpowie-
dziat poprawnie, a na ile btednie. Uzyska réw-
niez ,wynik”, czyli swéj rezultat wyrazony w pro-
centach. Jesli uczen, wykonujac jakies ¢wiczenie
nie chce, by komputer wyznaczat mu powtérze-
nie zawartego w nim materiatu badz pragnie
zmieni¢ parametry powtérzen, moze to zrobic
samodzielnie za pomoca opcji ustawienia.
Komplet programéw sktada sie z dwdch
tytutow:
» Stownictwo i konwersacje (2xCD-ROM)
» Gramatyka i rozumienie ze sfuchu (3xCD-ROM)
Konwersacje (CD-ROM 1) obejmuja roz-
mowki z zycia codziennego i s3 podzielone na
kilka grup tematycznych. Towarzyszy im piec
rodzajow ¢wiczen: Dialog, Nagrywanie, Tlumacze-
nie, Rozumienie i Dopasowywanie. Najpierw uczen
odstuchuje dialogu, w ktérym jest prezentowany
materiat jezykowy. Po najechaniu mysza na wy-
brany fragment dialogu na dole ekranu pojawi
sie jego ttumaczenie na jezyk polski. Nastepnie
moze nagrac dialog (lub tylko jego fragment),
czytajac kolejne kwestie do mikrofonu oraz po-
réwnac swoja wymowe i intonacje z gfosem lek-
tora. Tfumaczenie polega na nagraniu ttumacze-
nia zdan wyswietlonych w jezyku polskim, zas
Rozumienie ze stuchu na uwaznym odstuchaniu
nagrania i wskazaniu miejsca w dialogu, do kt6-
rego ono pasuje. Dopasowywanie wymaga od
ucznia przenoszenia wyrazéw z ramki w odpo-
wiednie miejsce. W Konwersacjach znajduja sie
réwniez ¢wiczenia utatwiajace opanowanie stow-
nictwa. Jedne z nich to Prezentacje, czyli plansze
z kolorowymi ilustracjami i podpisami podzie-
lone na grupy tematyczne. Po najechaniu na
dane stowo mysza uczen otrzyma jego ttuma-
czenie na jezyk polski, a po kliknieciu ustyszy
prawidfowa wymowe. Ten rodzaj ¢wiczenia uczy
rozpoznawania stéw ze stuchu i kojarzenia ich
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z odpowiadajacymi im rysunkami oraz prawi-
dtowej pisowni wyrazéw. Inne ¢wiczenia maja
postac krzyzéwek, w ktére nalezy wpisa¢ odpo-
wiedniki haset podanych w jezyku polskim lub
diagramoéw typu ,,znajdz ukryte stowo”.

W czesci drugiej, zatytutowanej Sfownic-
two (CD-ROM 2), uczen znajdzie ¢wiczenia ucza-
ce stownictwa, Generator ¢wiczer oraz Sfownik.
Cwiczenia zostaty tak dobrane, by doskonali¢
wszystkie kompetencje jezykowe, co pomaga
w skutecznym zapamietywaniu stow. Majg one
uczy¢ pisania, méwienia, rozumienia ze stuchu
i ttumaczenia. Stéwka, idiomy i zdania sg po-
dzielone na grupy tematyczne i zestawy (do 20
stowek w zestawie) oraz cztery poziomy trud-
nosci. Poziom 1 (podstawowy) obejmuje pod-
stawowe sfownictwo, niezbedne w codziennym
porozumiewaniu sie. W poziomach 2, 3 i 4
uczen znajdzie stéwka trudniejsze i bardziej spe-
cjalistyczne. Celowe wydaje sie wykonywanie
¢wiczen w kolejnosci od najtatwiejszych do naj-
trudniejszych. Tak wiec najpierw uczen uczy sie
rozpoznawac stowa i zwroty ze stuchu, potem
kojarzy je z ich polskimi odpowiednikami, ttu-
maczy je, uczy sie ich prawidtowej wymowy,
a na koniec poprawnie je zapisuje.

Taki schemat uczenia sie umozliwia kilka-
nascie rodzajow przygotowanych ¢wiczen:

» rozpoznawanie ze stuchu (sposrod 4 prezento-
wanych stéw trzeba wybraé stowo wypowie-
dziane przez lektora),

tfumaczenie ze sfuchu (sposréd 4 prezentowa-
nych polskich stéw nalezy wybra¢ odpowied-
nik stowa wypowiadanego przez lektora),
rozumienie ze stuchu (bez podpowiedzi dzwie-
kowej nalezy znalez¢ odpowiednik angielskie-
go stowa i nastepnie oceni¢ swojg odpo-
wied?),

ttumaczenie,

wybdr (sposrod 4 angielskich stéw nalezy
wybra¢ odpowiednik polskiego),

dyktando (wpisanie ustyszanego wyrazu lub
zwrotu),

wybér tfumaczenia (do widocznego polskie-
go stowa nalezy dopasowac angielski odpo-
wiednik),

wpisywanie (nalezy wpisa¢ odpowiednie sto-
wo, pasujace do prezentowanego polskiego
wyrazu),



» Cwiczenie wymowy (nagrywanie i poréwnywa-
nie z wymowa lektora),

» kojarzenie w pary (faczenie w pary wyrazow
angielskich i polskich).

Zaletg programu jest prezentowanie stow
w kontekscie zdania, w ktérym stanowiag one
czes¢ powszechnie stosowanych zwrotéw i wy-
razen z zycia codziennego. Taki sposob prezen-
tacji utatwia szybkie przyswajanie gotowych do
uzycia struktur. Przyktadami takich ¢wiczen sa:
» zdania — wybdr (w miejsce kropek w zdaniu
nalezy dopasowac jedna z podanych odpo-
wiedzi),
zdania— wpisywanie (wpisywanie stowa w lu-
ke).
zdania — ttumaczenie (widzac zdanie w jezyku
angielskim, nalezy je w pamieci przettuma-
czy¢ na jezyk polski lub odwrotnie).

Waznymi czeSciami programu sa Genera-
tor Cwiczeri oraz Stownik. Za pomoca Generatora
uczen moze modyfikowac istniejace ¢wiczenia lub
samodzielnie tworzy¢ wiasne, korzystajac ze st6-
wek znajdujacych sie w bazie programu lub do-
danych przez siebie. Sfownik pomaga w szybkim
odnajdywaniu tfumaczen i w nauce wymowy.
Angielskim stowom i wyrazeniom towarzysza
polskie ttumaczenia. Sfownik nie ma charakteru
zamknietego, poniewaz uczen ma mozliwos¢ uzu-
pefniania go o dodane przez siebie zwroty.

Miedzy ¢wiczenia zostaty wplecione tzw.
przerywniki, ktére maja na celu urozmaicenie
procesu nauki oraz pogtebienie wiedzy ucznia
natemat kultury i zycia codziennego w Wielkiej
Brytanii. Przybieraja one najczesciej postac zdjec,
przystow lub sentencji stawnych ludzi.

Druga czes¢ programu to Gramatyka i ro-
zumienie ze stuchu. Na Gramatyke sktadaja sie:
Podrecznik, Cwiczenia gramatyczne oraz Stownik
angielsko-polski, zawierajacy 12000 haset. Dzie-
ki niemu uczen moze szybko odnalez¢ ttuma-
czenie nieznanych stow.

Podrecznik to bardzo przystepnie opraco-
wane multimedialne repetytorium gramatycz-
ne zfozone ze 130 tematéw, w ktérym poszcze-
golne zagadnienia sg zilustrowane rysunkami
i przyktadami w postaci 2500 nagran dzwieko-
wych w wykonaniu native speakeréw. Materiaf
zawarty w Podreczniku jest podzielony na dzia-
ty, do ktérych opracowano od kilku do kilku-
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dziesieciu zbioréw ¢wicze. Cwiczenia reprezen-
tujg 4 poziomy zaawansowania — od podsta-
wowego do zaawansowanego. Okoto 350 ze-
stawow reprezentuje 8 typow cwiczen, wsrod
ktorych znajduja sie:

» wpisywanie (uzupetnianie luk w zdaniach),

» wybor (wskazywanie prawidtowej odpowie-
dzi sposréd kilku do wyboru),

ukfadanka (uktadanie poprawnych gramatycz-
nie zdan z podanych wyrazéw),

prawda czy fafsz?,

uzupetnianie tekstu (tekst z lukami, do ktérego
trzeba wpisa¢ brakujace stowa, np. przyimki),
uzupetnianie pdl tabeli.

Rozwiazujac ¢wiczenia uczen moze ko-
rzysta¢ z pomocy Podrecznika oraz Stownika.
W przypadku ¢wiczen typu prawda czy fafsz?
moze nagrywac swoje wypowiedzi, aby porow-
nac je z wzorcem w wykonaniu lektora. Program
jest tatwy w obstudze i uczen moze szybko i bez
trudu przechodzi¢ od teorii do ¢wiczen oraz
odwrotnie. Dodatkowym atutem jest fakt, ze
Podrecznik zostat napisany hipertekstem i dziata
jak strony internetowe z odnosnikami. Uczen
i nauczyciel moga wiec wydrukowa¢ wybrane
rozdziaty.

Na czes¢ Rozumienie ze sfuchu sktada sie 7
grup tematycznych, obejmujacych takie zagad-
nienia, jak: Czas wolny i hobby, Nauka i praca,
Miasto i zakupy, Cztowiek i otoczenie, Wiadomosci
i media, Wakacje i podréze oraz Rézne. Towarzy-
szy im ponad 30 obszernych nagran dzwieko-
wych wraz z zestawem ¢wiczen sprawdzajacych
zrozumienie tekstu méwionego. Podstawowe
typy Cwiczen to:

» wybodr odpowiedzi (wskazanie zdania, ktére
najlepiej podsumowuje catos¢ lub fragment
nagrania),

prawda czy fafsz?,

dopasowywanie (umieszczanie wyrazow z roz-
sypanki wyrazowej w odpowiednich wyraze-
niach lub definicjach),

uzupetnianie tekstu (uzupetnianie luk w tek-
Scie — skrypcie nagrania).

Druga grupa ¢wiczen w Rozumieniu ze stu-
chu to praca ze zdaniami. Cwiczenia te maja for-
me Ukfadanki lub Dyktanda. W przypadku Ukfa-
danki z podanych wyrazéw nalezy utozy¢ odczy-
tane przez lektora zdanie, za$ w przypadku Dyk-
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tanda podanie poprawnego zapisu zdania wypo-
wiedzianego przez lektora. Bardzo wazna role
w tej czesci programu petnig Testy gramatyczne,
ktore maja na celu sprawdzenie znajomosci za-
sad gramatycznych oraz stopnia opanowania
materiatu zawartego w Podreczniku. Po wypetnie-
niu testu jest przedstawione Podsumowanie, z kto6-
rego uczen dowiaduije sie, ktore partie materiatu
juz opanowat, a ktére wymagaja jeszcze dalszych
¢wiczen i utrwalania.

Zgodnie z obecnie panujaca teorig na-
uczania jezykéw obcych zadaniem programu jest
nie tylko nauka i powtdrzenie zasad gramatycz-
nych i ¢wiczenie umiejetnosci ich praktycznego
zastosowania, lecz rbwniez pomoc w opanowa-
niu czterech podstawowych kompetencji jezy-
kowych, ktérymi sa: rozumienie ze stuchu, ko-
munikowanie sie w réznych sytuacjach zycia
codziennego, czytanie ze zrozumieniem oraz
pisanie.

Profesor Henry uczy dodatkowo umie-
jetnosci ttumaczenia oraz pozwala doskonali¢

wymowe, dzieki wzorcowym nagraniom dzwie-
kowym oraz modufowi nagrywania wtasnych
wypowiedzi i mozliwosci poréwnywania ich
z wymowa lektora. Program uczy takze cennej
umiejetnosci sprawnej pracy ze stownikiem
oraz kreatywnosci przy samodzielnym tworze-
niu wiasnych ¢wiczen (praca z Generatorem ¢wi-
czen).

Duza zaleta programu jest dobor cieka-
wych i aktualnych tematéw zawartych w wypo-
wiedziach lektoréw. Sa one zawsze wyrazane
naturalnym, wspoétczesnym jezykiem, jakim na
co dzien postuguija sie Brytyjczycy, bowiem twor-
cy programu za obowiazujaca przyjeli brytyjska
wersje jezyka angielskiego, ktéra obowiazuje
w polskim szkolnictwie. Warto takze wspomniec,
ze zainteresowani uzytkownicy programu moga
wymieniac sie opiniami na jego temat, rozbu-
dowywac i aktualizowac program dzieki serwi-
sowi internetowemu, ktéry uzupetnia program
i jest dostepny na stronie htpp: www.profe-
sor.edgard.com.pl.

(kwiecien 2005)

Aleksandra typ-Bielecka”
Katowice

Internet w nauczaniu jezyka niemieckiego jako

obcego?

W dydaktyce jezykéw obcych juz od daw-
na panuje przekonanie, ze komputer i zwigzane
z nim technologie moga by¢ swietnym sprzymie-
rzencem nauczyciela podczas przygotowywania
i przeprowadzania lekcji. Podkresla sie fakt, ze
Internet oferuje praktycznie nieograniczone moz-
liwosci komunikacji (chat, e-mail, listy dyskusyj-
ne), a na stronach WWW mozna znalez¢ tysiace
materiatéw i informacji na dowolny temat, wie-
le na biezaco aktualizowanych stownikéw i kor-
puséw, mnostwo gier, zabaw i kwizéw jezyko-
wych, zbiory bajek, opowiadan czy dziet literac-

kich. O tym, ze , lekcje z komputerem” wtasciwie
zawsze wzbudzaja entuzjazm uczniéw raczej nie
trzeba wspominac. Badania ankietowe dowiodty
(por. Krajka 2002),% Ze uczniowie bardzo chet-
nie pracuja (lub pracowaliby, gdyby mieli taka
mozliwos¢) na lekcji jezyka obcego z materiata-
mi pochodzacymi z sieci, gdyz uwazaja je za cie-
kawsze, aktualniejsze i bardziej zréznicowane niz
teksty podrecznikowe.

Niestety teoria czesto rézni sie od prak-
tyki. Wiele szkét nie posiada jeszcze odpowied-
nio wyposazonych pracowni komputerowych,

) Dr Aleksandra typ-Bielecka jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Slaskiego.
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a jesli nawet takie w szkole juz istnieja, czesto
stuza do przeprowadzania jedynie lekcji infor-
matyki. Niemniej sytuacja ulega systematycznej
poprawie i coraz wiecej pedagogéw stara sie pla-
nowac i przeprowadzac swoje zajecia tak, aby wy-
korzysta¢ mozliwosci, zasobow Internetu.

Czasami jednak nauczyciele napotykaja na
trudnosci — jesli nie sg jeszcze z siecig ,.za pan
brat”, najczesciej nie wiedza, czego i w jaki spo-
s6b nalezy wtasciwie szukac w sieci, ani tez jak
mozna spozytkowac znalezione w sieci materiaty
na lekgji. Istnieje réwniez rozliczna grupa peda-
gogbw, ktdrzy wprawdzie juz od dawna korzy-
staja z zasobow Internetu dla uczacych sie jezy-
kéw obcych, lecz chcieliby w dalszym ciggu po-
szerzac i uzupetnia¢ swoje wiadomosci na ten
temat. Do wszystkich wymienionych wyzej oséb,
ktore zajmuja sie nauczaniem jezyka niemiec-
kiego jako obcego, skierowana jest pozycja au-
torstwa M. Biechele, D. Réslera, S. Urlicha i N.
Wiirffel Internet-Aufgaben. Deutsch als Fremdspra-
che, ktéra zostata wydana w 2003 r. przez wy-
dawnictwo Ernst Klett Verlag.

Gtownym celem autoréw ksiazki jest
mozliwie doktadne opisanie i scharakteryzowa-
nie réznego rodzaju zadan i ¢wiczen dostep-
nych w Internecie, przeznaczonych dla naucza-
jacych i uczacych sie jezyka niemieckiego. Au-
torzy starajg sie réwniez da¢ odpowiedz na
pytanie, na czym polega specyfika materiatow
dostepnych w sieci oraz w jaki sposéb i na ile
roznig sie one od ¢wiczen, zawartych w trady-
cyjnych materiatach dydaktycznych. Uwypukla-
ja przy tym zalety materiatéw internetowych,
np. ich réznorodnos¢ i aktualnos¢, nie pomija-
jac jednakze réwniez omdwienia zwiagzanych
z nimi wad, np. faktu, ze w sieci oprécz mate-
riatow petnowartosciowych, znajduje sie takze
wiele nieprzydatnych ,$mieci”. W zwiazku
z tym autorzy podkreslaja, ze zaréwno kazdy
nauczyciel, jak i uczen, powinien dazy¢ do roz-
wijania swojej kompetencji medialnej, na kté-
ra sktada sie m.in. umiejetnos¢ przeprowadze-
nia ewaluacji danej strony internetowej pod
wzgledem jej aktualnosci, wiarygodnosci
i obiektywnosci, co m.in. ma gwarantowac
w petni swiadome korzystanie z dobrodziejstw
Internetu.

Ksigzka sktada sie z 8 krotkich rozdziatow,
napisanych w bardzo przejrzysty i przystepny
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sposob, zrozumiatych réwniez dla oséb nie ma-
jacych dotychczas kontaktu z technologiami in-
formatycznym. Rozdziat pierwszy Einleitung
(s. 5-6) stanowi krotkie wprowadzenie w zakres
i tematyke pracy. Rozdziat drugi Interaktionen von
Benutzern und Material (s. 7-11) jest poswieco-
ny scharakteryzowaniu réznych mozliwosci in-
terakcji miedzy uzytkownikiem a komputerem
lub uzytkownikami za pomoca komputera
(e-mail, chat itd.). W rozdziale trzecim Geschlos-
sene und (halb)offene Aufgaben und Ubungen
(s. 12-17) autorzy omawiajg poszczegélne typy
¢wiczen dostepnych w Internecie, przedstawia-
jacich wady i zalety, takze w poréwnaniu z ma-
teriafami tradycyjnymi. Rozdziat czwarty Feed-
back (s. 18-26) jest poswiecony zagadnieniom
tzw. feedbacku, czyli informacji zwrotnej, ktora
uczacy sie otrzymuje zwykle po wykonaniu cze-
Sci lub catosci zadania, a dotyczacej zazwyczaj
przede wszystkim btedéw popetnionych w da-
nym ¢wiczeniu. Kwestia ta zastuguje na szcze-
g6lna uwage, gdyz to wiasnie odpowiednio sfor-
mutowana informacja zwrotna moze mie¢ dzia-
fanie motywujace i tym samym moze przyczy-
niac sie do osiggania przez ucznia coraz lepszych
wynikéw w nauce. W rozdziale pigtym Recher-
chen und Projekte (s. 26-32) autorzy omawiaja
rozne typy zadan, polegajace przede wszystkim
na wyszukaniu przez uczacego sie okreslonych
informacji w sieci, a wiec prowadzace zaréwno
do polepszenia jego znajomosci jezyka obcego,
jak i pozwalajace na réwnoczesne ksztatcenie
jego kompetencji medialnej. Rozdziat szdsty
Spiele und Simulationen (s. 33-40) jest poswie-
cony charakterystyce gier dostepnych w sieci
pod katem ich przydatnosci w procesie dydak-
tycznym. W rozdziale si6dmym Fertigkeitsbere-
ich Lesen (s. 41-52) autorzy przedstawiajg licz-
ne ¢wiczenia internetowe, mogace postuzyc
ksztatceniu umiejetnosci czytania ze zrozumie-
niem w jezyku niemieckim. Rozdziat ostatni
Férderung der Medienkompetenz (s. 53-63) jest
poswiecony omoéwieniu ¢wiczen pozwalajacych
na ksztatcenie zarowno kompetencji jezykowej
uczniéw, jak iich kompetencji medialnej, np.
umiejetnosci postugiwania sie wyszukiwarkami
w celu znalezienia potrzebnych informacji czy
ewaluacji stron internetowych.

Na koncu kazdego rozdziatu podano ty-
tuty pozycji ksiazkowych i artykutow, dzieki kto-



rym zainteresowane osoby moga pogtebi¢ swa
wiedze z interesujacego je zakresu tematyczne-
go. Poza tym, niemal w kazdym punkcie pracy,
mozna znalezé mnoéstwo przydatnych i spraw-
dzonych adreséw stron internetowych z mate-
riatami dla uczacych sie jezyka niemieckiego, co
jest szczegblnie cenne dla oséb rozpoczynaja-
cych dopiero swa przygode z Internetem. Ksigzka
posiada co prawda i mate niedoskonatosci (np.
literowki, btedy w formatowaniu, btedy inter-
punkcyjne), nie wptywaja one jednak na jej
wartos¢ merytoryczna.

Sadze, ze dla wszystkich nauczycieli jezy-
ka niemieckiego, ktérzy staraja sie, aby ich lekcje
byty jak najciekawsze oraz odpowiadaty potrze-
bom i zainteresowaniom uczniéw, ksiazka ta be-
dzie na pewno bardzo interesujaca i motywuja-
ca lektura, a wielu pedagogéw, ktérzy dotych-
czas nie mieli (lub nie chcieli mie¢) zbyt czestego
kontaktu z Internetem, bedzie miafo okazje prze-
konac sie, ze ¢wiczenia dostepne w Internecie
moga (i powinny) sta¢ sie pefnowartosciowym
uzupetnieniem tradycyjnych materiatéw dydak-
tycznych uzywanych przez nich na lekgji.

(listopad 2004)

CSD WYDAWNICTWA CODN PROPONUJA

Poradnik edukatora
praca zbiorowa pod redakcja Marzenny Owczarz

Ksigzka prezentuje posta¢ edukatora w systemie doskonalenia zawo-
dowego nauczycieli. Autorzy omawiaja zadania i rozwéj zawodowy eduka-
tora, ze szczegdlnym uwzglednieniem kompetencji niezbednych w pracy z
osobami dorostymi. Czytelnik znajdzie tu
wskazéwki potrzebne do organizacji i
przeprowadzenia zaje¢ edukacyjnych dla
dorostych (planowanie zaje¢, przygoto- Fan
wanie materiatéw szkoleniowych, meto- i
dy pracy, ewaluacja zajec).

W ksigzce zamieszczono takze przy-
ktadowe scenariusze zaje¢ edukatorskich,
przedstawiono zasady organizowania eg-
zaminu kwalifikacyjnego oraz ramowy
program kursu kwalifikacyjnego przygo-
towujacego do pracy edukatorskiej.

Zebrane materiaty to wynik wielo-
letnich doSwiadczen autorow w zakresie
organizacji i prowadzenia zaje¢ dla przy- =
sztych edukatoréw.

Do nabycia w ksiegarni CODNu, Aleje Ujazdowskie 28, 00-478 War-
szawa lub wysytkowo, tel. (48 22) 621 75 97.
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NOWY KURS JEZYKA LACINSKIEGO

STANISLAW WILCZYNSKI
EWA POBIEDZINSKA
ANNA JAWORSKA

Porta Latina

PODRECZNIK DO JEZYKA LACINSKIEGO

% WYDAWNICTWO SZKOLNE PWN

i

Poria

PREPARACIE | KOMENTARZE

Porta Latina to kurs jezyka facinskiego
przeznaczony dla szkot ponadgimnazjal-
nych. Ksigzka skfada sie z 34 rozdziatow
nazwanych Lectio, ktore obejmuija caty
podstawowy materiat gramatyczny. Kazda
z lekcji zawiera obfity materiat utrwalajacy
i sprawdzajacy poznane zagadnienia gra-
matyczne i stownikowe. W podreczniku
jest tez dodatkowy wybodr tekstéw auto-
row tacinskich oraz obszerny zbior przy-
stow, sentencji i zwrotow z tlumaczeniem
i komentarzem.

Ciekawostke stanowig rozdzialy z tekstami
faciny mowionej, tematycznie zwigzane
z zyciem wspofczesnym oraz carmina,
czyli piesni i piosenki wraz z zapisem nu-
towym.

Preparacje, ktdre uzupetniajg podrecznik,
zawierajg szczegoOtowe objasnienia stow-
nictwa i zagadnienn gramatycznych oraz
dodatkowe teksty dotyczace kultury an-
tycznej i dziedzictwa europejskiego. Bez-
posrednio przy stébwkach zaznaczone sa
zapozyczenia w jezyku polskim. W kazdej
lekcji uczen znajdzie tez informacje o za-
pozyczeniach w jezyku angielskim, nie-
mieckim i francuskim, co bardzo utatwia
nauke kazdego z tych jezykow.

5TA YSKI

Porta Latin

PORADNIK DLA NAUCZY( NA CIECD

Zainteresowanych otrzymaniem egzemplarza okazowego podrecznika Porta Latina pro-
simy o kontakt z naszg infolinia pod numerem 0801 30 40 50* |lub o kontakt na adres
mailowy jezyki.obce@wszpwn.com.pl. Zapraszamy rowniez do odwiedzenia naszych stron

WWW.wWszpwn.com.pl

* catkowity koszt polgczenia wynosi 21 groszy





