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Teaching is not filling up a pail, it is lighting a fire.
William Butler Yeats

dzisiejszej rzeczywistosci kontakt dzieci z jezykiem ob-

cym rozpoczyna sie bardzo wczesnie, nawet w okresie

prenatalnym, kiedy to mamy stuchajg nagran w konkret-

nym jezyku obcym z mysla o przysztej edukagji swoich

pociech lub same ucza sie badz stosujg dany jezyk w pra-
cy. Ponadto dzieci juz od wczesnego dziecinstwa ogladajg bajki, kreskdw-
ki, czytane sg im ksigzki pisane w jezyku obcym. Coraz popularniejsze
staja sie tez gry na roznych poziomach zaawansowania, w ktérych komu-
nikaty i komendy wielokrotnie wystepuja w wersji obcojezyczne;.

W niniejszym artykule ukazany zostat jeszcze inny czynnik uta-
twiajacy przyswajanie jezyka obcego wspdtczesnym przedszkolakom
i uczniom wczesnych klas szkoty podstawowej, a mianowicie fakt, iz
sg oni potomkami lub rodzenstwem kolejnych rocznikéw majgcych
jezyk obcy (najczesciej jezyk angielski) jako obowigzkowy od czwar-
tej klasy szkoty podstawowej, a 0od 2008 roku od pierwszej klasy szko-
ty podstawowej, pdzniej w gimnazjum i szkole sredniej. Taka sytuacja
nie pozostaje bez wptywu na efekty ksztatcenia jezykowego. W ar-
tykule tym analizuje sie sytuacje dziecka, ktérego rodzic lub rodzi-
ce, starsze rodzenstwo bgdz inna osoba sposréd domownikdw, znaja
jezyk obcy i poprzez szereg odpowiednich dziatan pogtebiajg wie-
dze oraz umiejetnosci uczacego sie jezyka. Uwzgledniajac dynamicz-
nie zmieniajace sie uwarunkowania w zwigzku z aktualnym rozwojem
pandemii, rowniez w sferze edukacji przedszkolnej i wczesnoszkol-
nej, wydaje sie, ze usitowania uzupetniania czy poszerzenia kompe-
tencji dotyczacych jezyka obcego mogg by¢ uzasadnione.

Charakterystyka dzieci w wieku przedszkolnym

i wczesnoszkolnym jako uczgcych sie jezykow obcych
Wspodtczes$nie dominuje powszechny poglad méwigcy o tym, ze im
wczesniej dziecko rozpocznie nauke jezyka obcego, najczesciej cho-
dzi o jezyk angielski, tym lepszy bedzie efekt, gtdéwnie rozumiany
jako wysoki poziom opanowania jezyka (Werlen 2002). Taki poziom
jest osiggany poprzez nauke w przedszkolu czy szkole, ale istnieje tez
mozliwos¢ utrwalenia poznanych tam tresci w przestrzeni domowe;j.
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METODYKA

Wskazuje sie, ze w ,odniesieniu do nauki zorganizowanej sugerowane jest rozpoczynanie
nauki drugiego jezyka (obcego) w 4-5 roku zycia dziecka. Uwaza sie réwniez, ze okres
miedzy 4 i 8 rokiem bardzo sprzyja nauce jezyka” (Brzezinski 1987: 27). Proces akwizycji je-
zykowej, czyli przyswajania jezyka, byt tematem zainteresowan wielu badaczy, m.in. neu-
robiologéw. Jeden z nich, Eric Lenneberg, jest autorem teorii okresu krytycznego (critical
period), wedtug ktérej ,[...] tylko w pewnym okresie rozwoju osobniczego, w przyblizeniu
od drugiego roku zycia do poczatkow okresu dojrzewania, mozg dysponuje odpowiednia
plastycznoscia, ktdra sprawia, ze mozliwa jest ta szczegdlna forma nabywania jezyka, dzie-
ciece przyswajanie pierwszego jezyka. Potem dokonuje sie »przetaczenie« roznych funk-
¢ji mézgowych, w szczegdlnosci umiejscowienie tych funkcji w lewej potkuli mozgu. Nie
oznacza to, ze po tym czasie nie mozna sie nauczyc jeszcze jednego jezyka, tylko odbywa
sie to [...] w inny, trudniejszy sposdb” (Klein 2007: 9). Zatozenia critical period hypothesis
zostaty poddane szerokiej krytyce, m.in. poprzez odwotanie sie do argumentu o braku
przyjaznych warunkow do nauki jezyka. W przestrzeni szkolnej moga pojawic sie czynniki
utrudniajace nauke jezyka, czy tez wptywajace na obnizenie motywacji ucznia. Srodowisko
domowe za$, wraz z przynaleznym mu spektrum cech, moze by¢ miejscem wptywajgcym
pozytywnie na efektywno$¢ uczenia sie. W czasie pandemii takie rutynowe, prowadzone
w zaciszu domowym przyswajanie jezyka obcego moze nie tylko podnie$¢ poziom kom-
petencji jezykowych ucznia, ale rowniez jego kondycje psychiczna.

Poczatek nauki szkolnej jest momentem, w ktérym uczenie sie staje sie w zyciu dziec-
ka bardzo wazne, rozwijaja sie wtedy zainteresowania poznawcze. Obserwuje sie oczywiscie
dominacje nawyku nasladowania i uczenia sie pamieciowego, utrwalanego poprzez wielo-
krotne powtarzanie struktur jezykowych i czynnosci. Kierujac sie wnioskami pokazujacy-
mi, ze ,,od jakosci pracy dydaktyczno-wychowawczej w najnizszych klasach szkoty zalezy nie
tylko przezwyciezenie [...] tendencji do nasladownictwa i uczenia sie pamieciowego, a wiec
petny rozwdj intelektualny dzieci, lecz réwniez ich rozwdj emocjonalny, wyrazajacy sie m.in.
w nastawieniu [...] do poszczegdlnych przedmiotéw nauczania oraz do siebie samych jako
uczniéw” (Bloom 1976: 147, Noddings 1992: 99-100), widad, jak istotne jest wtasciwe podej-
$cie w procesie adaptacji jezykowej dzieci.

Ksztatcenie jezykowe dzieci uznaje sie za istotne, wrecz strategiczne dla ich rozwoju, jak
i przysztosci. Konsekwencjg tego przekonania jest wiele dziatan, ktére majg umozliwic i uta-
twi¢ dzieciom opanowanie jezyka w stopniu zapewniajgcym swobodng komunikacje w zglo-
balizowanym swiecie. Dziatania te realizowane s3 na wielu poziomach, gtéwnie jest to po-
lityka oswiatowa prowadzona przez panstwo, ale tez inicjatywy rodzicéw, polegajace na
zapisaniu dziecka na kurs jezykowy czy samodzielna pomoc w opanowaniu tresci wprowa-
dzonych na lekcji lub wykraczajacych poza materiat nauczany w szkole.

W ostatnich kilkunastu latach nastgpito kilka kluczowych dla kolejnych pokolen Pola-
kéw modyfikacji przepisow dotyczacych nauczania jezykéw obeych. Jedng z nich byta zmia-
na Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej dotyczaca ramowych planéw nauczania
w szkotach publicznych z 23 grudnia 2008 r., ktora wprowadzita obowigzkowe nauczanie je-
zyka obcego od pierwszej klasy szkoty podstawowej. Konsekwencja tej zmiany jest to, ze
uczniowie klas pierwszych, drugich i trzecich w tygodniowym planie zaje¢ majg obecnie
dwie godziny jezyka obcego. Zas w 2014 r. w nowej podstawie programowej dla przedszko-
la oraz innych form wychowania przedszkolnego pojawit sie obszar Przygotowanie dzieci
do postugiwania sie jezykiem obcym nowozytnym. Nastepnie na podstawie Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. wprowadzono zmiany m.in. w podstawie
programowe]j wychowania przedszkolnego oraz podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego dla szkoty podstawowej. Nadrzednym celem wczesnego ksztatcenia wedtug tych do-
kumentdw jest zwiekszenie umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym.

Zaawansowany poziom znajomosci jezyka obcego moze by¢ jednym z gwarantéw sukcesu
w zyciu dorostym. Osiggniecie takiego stanu rzeczy jest mozliwe poprzez spetnienie szeregu
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warunkow, przede wszystkim zapewnienie odpowiedniego poziomu edukacji, ale réwniez
wspieranie szkolnego procesu nauczania jezyka zajeciami dodatkowymi realizowanymi w réz-
norakiej formie, w tym kursami w szkotach jezykowych czy ksztatceniem kompetencji jezyko-
wych w przestrzeni domowej.

Korzysci wynikajace z przyswajania jezyka obcego w przestrzeni domowej
W domu dziecko czuje sie bezpiecznie i swobodnie. Patrzac z tej perspektywy, mozna miec
watpliwosci, czy czasem wraz z probg ksztatcenia kompetencji jezykowych dziecka w domu
nie przenosimy do niego sfery szkolnej z przynaleznymi jej elementami — koniecznoscig
uczenia sie czegos nowego, powtorek, sprawdziandw. Wydaje sie jednak, ze wtasciwe po-
dejscie uczacego, jak tez odpowiednie metody i techniki, umozliwiajg przyswajanie jezyka
obcego réwniez w domu. Termin przyswajanie jest chyba najbardziej adekwatny w tym kon-
tekscie, poniewaz odnosi sie zaréwno do czynnosci wiasciwych dla powtarzania i utrwalania
materiatu realizowanego w przedszkolu lub szkole, jak i poznawania nowego stownictwa lub
struktur gramatycznych. | co wazne, przyswajanie to moze odbywac sie w naturalny sposéb,
w atmosferze swobody i z poczuciem bezpieczenstwa, a s3 to niezwykle istotne sktadowe
wptywajgce na efektywnosé opanowania tresci wprowadzonych wczesniej w ramach eduka-
cji odbywajacej sie przedszkolu i szkole.

Pierwsza korzystna strong przyswajania jezyka obcego w domu jest zwiekszenie czestotli-
wosci kontaktu z nim. Kontakt z jezykiem w przypadku dzieci, ktére ucza sie go tylko w przed-
szkolu lub szkole, ewentualnie chodzg na kurs jezykowy, czasowo jest bardziej ograniczony
niz w przypadku tych dzieci, ktére majag mozliwos¢ nawet codziennego obcowania z jezy-
kiem. Co wiecej, Srodowisko domowe, wraz z przypisang sobie autonomia, jak tez z racji wie-
losci funkgji, ktére petni, stanowi Swietne miejsce do nauki poprzez zastosowanie zmystow
dziecka do poznawania nowych struktur jezykowych. Co za tym idzie, dom réwniez jest $ro-
dowiskiem umozliwiajgcym podejscie do nauczania dziecka w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym w ramach procesu integracji rozumianej jako ,, zdolno$¢ do odbioru informacgji ze
wszystkich zmystow: wzroku, stuchu, dotyku, smaku, kinestezji i ciezkosci, do interpretowa-
nia i organizowania tych informacji w celu zorganizowania odpowiedzi w formie reakgcji” (Adler
1982: 51). Przyswajanie jezyka z zastosowaniem srodkdw ekspresji, a jednoczesnie z uwzgled-
nieniem uwarunkowan psychologicznych dzieci, moze dac¢ dobre efekty, ,a dzieje sie tak dzie-
ki dotarciu do ich wrazliwosci artystycznej, do ich stuchu, wzroku, zmystu dotyku, kinetyki,
ktére to zmysty trwaty dotad w uspieniu, a stanowig olbrzymi potencjat narzedzi do nauki je-
zykdw obcych” (Fronc-Iniewicz 2020). Wystarczy wyobrazié sobie wspolne przygotowywanie
positku z dzieckiem w kuchni lub porzagdkowanie pokoju dziecka, ale tez wykonywanie roz-
nych prac plastycznych badZ? budowanie konstrukgji z klockéw, aby znalez¢ uzasadnienie dla
wyzej wymienionych stwierdzen.

Zdobywanie nowych wiadomosci, obserwowanie zaleznosci miedzy elementami poznawa-
nej rzeczywistosci, ale réwniez uczestniczenie w dziataniach umozliwiajgcych poznanie i rozu-
mienie poszczegdlnych fragmentdw, sprawia, ze nastepuje swego rodzaju integracja wiedzy
i umiejetnosci. Wsréd funkgji percepeyjnych pod katem zdolnosci do takiej integracji, propa-
gujaca Metode Dobrego Startu, Marta Bogdanowicz wyrdznia (2004: 7):

1. ,zdolno$¢ do integrowania informacji w ramach okreslonejitylko jednej modalnos$ci zmy-
stowej, in. integracja jednomodalna [...];

2. zdolno$¢ do kojarzenia informacji wielomodalnych, pochodzacych z réznych zmystéw,
in. integracja wielomodalna [...];

3. zdolno$¢ do transferowania informacji jednej modalnosci, odbieranej okreslonym kana-
tem zmystowym, na informacje innej modalnosci, in. integracja miedzymodalna [...];

4. zdolno$¢ do integrowania funkcji percepcyjnych i motorycznych, in. integracja
percepcyjno-motoryczna”.
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Funkcje te wspdtuczestnicza w okreslonych etapach poznawania i rozumienia poszczegal-
nych czesci, jak tez catosci otaczajacej rzeczywistosci. Takie podejscie wydaje sie by¢ niezwykle
przydatne réwniez w procesie przyswajania jezyka, w tym jezyka obcego. Przestrzert domowa
jest jednym z tych miejsc, gdzie moze nastapic zintegrowanie wiadomosci z praktycznym wy-
konywaniem réznych czynnosci.

Metody stosowane w przyswajaniu jezyka obcego w domu

Idealnej metody gwarantujacej wszystkim spektakularny sukces wienczacy nauke jezyka
obcego niestety nie ma. Swiadomi s3 tego wszyscy uczestnicy procesu adaptacji dziecka
w przestrzeni jezyka obcego: rodzice, nauczyciele i uczniowie. Oczywiste, ze nie kazdy ro-
dzic czy inna bliska dziecku osoba, ktéra utatwia mu poznawanie jezyka obcego, jest spe-
cjalista w dziedzinie dydaktyki i metodyki nauczania. Wiadomym jest jednoczesnie to, ze
korzystajgc z dostepnych dzis materiatéw edukacyjnych, stosujg oni w sposéb bardziej lub
mniej swiadomy rézne metody, wedtug ktorych opracowano tresci zadan ¢wiczacych rézne
umiejetnosci.

Na metode sktadaja sie techniki i srodki opracowane na podstawie aktualnej wiedzy, gtow-
nie z zakresu psycholingwistyki czy socjolingwistyki. Obecnie w obliczu daleko idacej tech-
nologizacji zycia, w tym réwniez w jego prywatnym, indywidualnym wymiarze, nic nie stoi na
przeszkodzie temu, aby stosowac wszelkie dostepne techniki i sposoby nauczania jezyka obce-
go. Koresponduije to z petnym eklektyzmu i otwartosci na nowe metody podejsciem nauczy-
cieli oraz metodykdw pracujacych w szkotach publicznych, czy tym bardziej w niepublicznych
szkotach jezykowych.

Dzieci w wieku przedszkolnym wedtug Hanny Komorowskiej (2001: 29) charakteryzuje
gtéwnie brak umiejetnosci czytania i pisania lub nieznaczny poziom ich opanowania, niezdol-
no$¢ do pracy wtasnej, a z drugiej strony silna potrzeba stuchania. Te umiejetnosci sg nastep-
nie rozwijane, zwtaszcza na poziomie wczesnoszkolnym. Wymienione cechy warunkujg meto-
dy pracy, ktore powinny uwzgledniad to, ze (Komorowska 2001: 29):
= istnieje ogromna potrzeba ostuchiwania dzieci z jezykiem obcym poprzez opowiadania,

bajki, wiersze, piosenki [...], gdyz wiasnie przez stuchanie nauczyty sie one swego ojczyste-

go jezyka;
= istnieje potrzeba wprowadzenia do nauki mdwienia, ale mozliwosci s tu czesto ogra-
niczone do typowych zwrotéw, prostych zdan i mowy nasladowczej w postaci piosenek
i rymowanek;
nie ma podstaw i mozliwos$ci oparcia nauki na tekstach przeznaczonych do czytania;
nie ma mozliwosci i powodu sktaniaé dzieci do regularnej nauki pisania i prowadzenia ze-
szytow [...], wystarczy w zupetnosci delikatne wprowadzenie tej sprawnosci w postaci ryso-
wania w zeszytach i podpisywania rysunkdw;
= sposéb pracy jest wazniejszy niz wymierny efekt, gdyz motywacja do pracy jako fundament
dalszejwieloletniej pracy w tej grupie wieku jest wazniejsza niz wymierne efekty jezykowe”.

Wsrédd tych najczesciej stosowanych, rowniez w domu, metod jest opracowana przez
Jamesa Ashera Total Physical Response (np. Asher 1997). Opiera sie ona na reakcji dziecka
wyrazajgcego rozumienie poprzez ruch i gest. Zaktada, ze przez pewien czas (tzw. cichy okres)
dziecko nie musi odpowiadac werbalnie, wystarczy jego ruch czy gest, aby zaobserwowac, ze
rozumie on dane stowo lub wyrazenie. Zasadnos¢ istnienia cichego okresu jest na pewno kwe-
stig do dyskusji, bo w oczywisty sposdb mozna go uznac za swego rodzaju blokade w procesie
produkowania stéw. Natomiast co do samej reakcji gestem, to jest to technika bardzo czesto
towarzyszaca piosenkom, grom, historyjkom czy opowiadaniom.

Nastepnie tzw. luka komunikacyjna (information gap) jako gtéwny element metody komu-
nikacyjnej réwnie czesto jest wprowadzana w grach czy zgadywankach dotyczacych osoby lub
przedmiotu (zgadnij, kto to; zgadnij, co to). Zadajac pytania, ma sie na celu wydobycie jakiej$
informacji, np. o zapamietane stowa czy o kolejne wydarzenia w danej historyjce.
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Wprowadzanie jezyka obcego wedtug Metody naturalnej (The Natural Approach), au-
torstwa Tracy’ego Terrella i Stephena Krashena (1983), odbywa sie na zasadach towarzyszacych
nauce pierwszego jezyka. Kluczowe jest tutaj zrozumienie sensu stuchanych obcojezycznych
wypowiedzi (tzw. ekspozycja znaczaca) w jasnym kontekscie sytuacyjnym. Rdwnie istotne jest
to, aby jezyk osoby uczacej byt prosty, a komunikaty wsparte gestami i mimika. Wypowiedzi
dzieci nie powinny by¢ prowokowane ani przyspieszane. Natomiast, kiedy juz sie pojawig, nie-
wskazane jest ich korygowanie. Wszystkie te zalecenia majg stuzy¢ przede wszystkim wzbu-
dzeniu w uczacych sie poczucia bezpieczenstwa, co pozwoli ograniczac lek wywotujacy blo-
kade w wypowiadaniu sie (Komorowska 2002: 25-26). Tutaj warto wskazad, ze to wtasnie dom
moze by¢ tg przestrzenia, w ktorej bariera przed mowieniem w jezyku obcym, bedzie szybciej
i tatwiej przetamywana.

W metodzie audiolingwalnej (Audiolingualism) wielokrotne, wrecz mechaniczne po-
wtarzanie (dryl jezykowy) ma stuzy¢ zapamietaniu i utrwalaniu wprowadzonego materiatu.
Uczacy bez wezedniejszych objasnier wprowadza wzor struktury jezykowej (najczesciej zda-
nie) i kilkukrotnie je powtarza. Nastepnie powtarzajg uczniowie (Skinner1957). Metoda ta wigze
sie z koniecznoscig uwzglednienia specyfiki bardzo istotnego elementu procesu poznawcze-
go w rozwoju psychicznym dziecka, a mianowicie pamieci. W wieku przedszkolnym dominu-
je pamiec¢ konkretno-obrazowa, w tym czasie rozwija sie rowniez pamied stowna. Cechami pa-
mieci dziecka w tym okresie beda: mata pojemnos¢, nietrwatosé, niedoktadnosé. Nastepnie,
stopniowo ksztattuje sie pamie¢ dowolna, charakteryzujgca sie swiadomga checig zapamieta-
nia i przypominania. U dzieci okoto siédmego roku zycia zaczyna rozwijac sie pamiec logiczna,
polegajaca na zrozumieniu réznych tresci i umiejetnosci ich odtwarzania. Dzieci rozpoczynaja-
ce edukacje szkolng posiadaja pamied o takich cechach, jak pojemnos¢, szybkosé, trwatosé, ale
sam proces zapamietywania nie jest jeszcze uporzadkowany, wtasciwie kontrolowany i zazwy-
czaj jest on mechaniczny (Przetacznik-Gierowska i Makietto-Jarza 1985: 134-136). Tutaj istotne
jest to, aby uniknac stanu znudzenia u dziecka powtarzajgcego wielokrotnie jakas tres¢. Mozna
w tym celu zastosowac chociazby ciekawe dla uczacego sie zabawy jezykowe, ktére poprzez
swojg atrakcyjnos¢, utrzymaja wysoki stopien jego koncentracji (Dzwierzynska 2011: 22-25).
Warto rowniez zaproponowa¢ dziecku powtarzanie w urozmaicony sposob, np. ciszej, gto-
$niej, szeptem, $piewajac. Zaangazowaniu uwagi moze tez sprzyja¢ wizualizacja utrwalanego
materiatu w postaci krotkiej prezentaciji, ilustracji, zdjecia czy plakatu. Dziecko moze tez wyko-
nac samodzielnie rysunek nawigzujacy do tresci, ktore przyswaja.

Wykorzystanie w adaptacji jezyka obcego tekstéw narracyjnych, takich jak bajki, historyj-
ki, legendy i wiersze charakteryzuje metode narracyjng (storytelling approach). \Wskazane
jest, aby tekstom narracyjnym towarzyszyt dostosowany do mozliwosci poznawczych i pozio-
mu jezykowego dzieci urozmaicony materiat wizualny oraz ruch. Stosowanie tej metody w na-
uczaniu jezyka obcego w przedszkolu i na pierwszym etapie edukacyjnym nie tylko rozwija
umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem, uczy rozumienia dtuzszych wypowiedzi, ale rowniez
rozbudza dzieciecg kreatywnos¢ i motywacje do nauki jezyka (Sowa-Bacia 2017: 110-111).

Content Language Integrated Learning (CLIL) to metoda, ktora zaktada taczenie naucza-
nia jezyka obcego i przedmiotu. Istotne jest tutaj to, ze uczniowie uczg sie jezyka, ktory jest
niezbedny do opanowania konkretnych tresci z réznych dziedzin, np. techniki, geografii lub
muzyki. Konkretne umiejetnosci jezykowe sg stosowane w biezgcej sytuacji edukacyjnej. Me-
toda ta w pierwotnym zamysle miata by¢ stosowana w nauczaniu dwujezycznym, jednak biorac
pod uwage to, ze dotyczy ona okreslonych obszaréw wiedzy, mozna uznac za wtasciwe wpro-
wadzenie jej w czasie wykonywania réznych czynnosci w domu.

Metode CLIL mozna wprowadzad réwniez w pierwszym etapie edukacyjnym, taczac na-
uczanie jezyka obcego z najwazniejszymi umiejetnosciami ujetymi w programie ksztatcenia
ogdlnego, czyli m.in.: czytaniem ze zrozumieniem, zdolnosciami matematycznymi, postugi-
waniem sie narzedziami komunikacyjno-informatycznymi, zdobywaniem i pogtebianiem wie-
dzy na temat przyrody. Majac na uwadze gtéwny cel metody, a wiec zintegrowane nauczanie
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przedmiotowo-jezykowe, podczas ktérego przy okazji wprowadzania lub utrwalania w prze-

strzeni domowej wiadomosci z okreslonej dziedziny mozna uczy¢ dziecko réwniez jezyka ob-

cego. A wiec, np. w czasie wiosennego siania nasion w ogrodzie lub domu, mozemy stosowac
m.in. takie stownictwo, jak: seeds, plant, vegetable, flower, to water, light, sun, health, healthy.

Podobnie w trakcie zapoznawania dziecka z figurami geometrycznymi w ramach edukacji ma-

tematycznej, nazwy figur moga by¢ wprowadzane w jezyku angielskim, np. square, rectangle,

triangle, oval, circle, star. Takie kompleksowe podejscie umozliwia poszerzanie wiedzy, ale tak-
ze rozwdj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz sprzyja uczestnictwu w zyciu spotecznym.

Ksztattowanie umiejetnosci prowadzenia rozmowy jest przewodnim celem kolejnej meto-
dy, mianowicie metody bezposredniej (The Direct Method) (Krashen i Terrell 1983). Domi-
nujaca role odgrywa tu zywy jezyk, a zatem rowniez naturalny kontakt dziecka z osobg uczaca
jezyka (Komorowska 2001: 21). Niewatpliwie w zajeciach prowadzonych w domu z przedszko-
lakiem nie nalezy wymagac umiejetnosci méwienia catymi zdaniami, ale pojedyncze zwroty,
np. Bless you, Thank you, Not at all czy wyrazy dziecko jak najbardziej moze wypowiadac. Nato-
miast adaptacja jezykowa w przestrzeni domowej ucznidw klas I-IIl powinna koncentrowac sie
witasnie wokot ¢wiczenia umiejetnosci konwersacji. Wprowadzaniu tej metody sprzyja fakt, ze
uczniowie edukacji wczesnoszkolnej charakteryzuja sie brakiem badz mniejszym stopniem ba-
riery przed méwieniem w obcym jezyku. Systematyczna czestotliwosé ¢wiczen konwersacyj-
nych pomoze wyksztatci¢ naturalny odruch méwienia w danym jezyku, co niewatpliwie przy-
niesie korzysci w przysztosci. Jak najbardziej zatem dzieci moga, np. prezentowac swoje zdanie
na temat swoich upodoban (I like / | don’t like), umiejetnosci (I can /| can’t), czy tez budowad
proste zdania twierdzace, przeczace i pytajace (tisaredcar. /Itisn'tared car. /Isitared car?),
a wiec tresci okreslone w obszarze edukacji jezykowej dla klas I-11l zawarte w Podstawie pro-
gramowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowe;.

Claire Selby, autorka kolejnej z metod Spiral Language System (Spiralny System Jezyko-
wy), mowi o nauce jezyka opierajgcej sie na szesciu etapach (Selby 2011: 24-29):

1. Sounds — bedj to gtéwnie piosenki, ale réwniez rymowanki, dialogi, bajki, gry stowne,
ktdre rodzic moze wiaczy¢ czy pokazad dziecky;

2. Pictures — mieszczg sie tu karty obrazkowe, ilustrowane rymowanki, historyjki obrazko-
we oraz animacje;

3. Interest — chcac zainteresowac dziecko, nalezy pamieta¢ o odwotaniu do znanego mu,
jak tez wtasciwego dla jego wieku zagadnienia, dobrze jest tez uwzglednia¢ w swoich
dziataniach dydaktycznych emocje dziecka oraz jego poczucie humory;

4. Repetition - efektywnosc nauczania jest zagwarantowana przez systematyczne utrwala-
nie poznawanego materiatu;

5. Actions — wtgczenie do procesu nauki jezyka obcego ruchu, w tym z motoryki matej
i duzej;

6.  Links — osadza sie na budowaniu powigzan zwigzanych z poznanym materiatem, ale takze
na taczeniu utrwalonych elementéw z nowymi.

Oczywiscie najczesciej etapy te sg tgczone ze sobg, a kolejnosc ich wprowadzania w warun-
kach sali lekcyjnej bywa najczesciej nastepujaca: Sounds, Pictures, Repetition, Actions. Waz-
ny jest rowniez etap Interest, w ktérym nastepuje nawigzanie do zagadnien bliskich i znanych
dziecku z jego otoczenia, czesto poprzez odwotanie sie do jego emocji czy poczucia humoru,
co w efekcie moze sprzyja lepszemu opanowaniu pamieciowemu poznawanych tresci. Czesé
Links, majac na celu budowanie struktury potgczonych ze sobg poznanych elementdw, ale tak-
ze podejmowanie prob taczenia opanowanego materiatu z nowymi zagadnieniami, moze sta-
nowi¢ w toku lekcji zarowno podsumowanie, jak i wprowadzenie okreslonych tresci. W domu
natomiast etapy te mozna stosowac dowolnie — taczy¢ lub wprowadzac oddzielnie.

Nie mozna rowniez pominac roli, jaka wspotczesnie petni w procesie adaptacji jezykowej
technologia informacyjno-komunikacyjna. Moze ona towarzyszy¢ we wszystkich wymie-
nionych powyzej metodach w mniejszym lub wiekszym zakresie. Dla dzieci, wzrastajgcych
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Eklektyzm metodyczny stosowany w przestrzeni domowej jako uzupetnienie edukacji jezykowej

w nieustannym wrecz otoczeniu nowoczesnych technologii, korzystanie z bogatych zasobdéw
internetu i sprzetu elektronicznego jest naturalng sytuacjg edukacyjna. Czerpiac z tej sprzy-
jajacej okolicznosci, uczacy powinni umiejetnie prowadzi¢ proces domowej adaptacji jezy-
kowej dzieci tak, aby i jezyk obcy stawat sie naturalny jako drugi jezyk codziennej komunika-
¢ji. Szeroko dostepne materiaty w postaci ptyt DVD, CD, mp3, czy tez platform edukacyjnych,
stownikéw multimedialnych itp. moga stanowic zrédto nie tylko rozrywki, ale réwniez forme
utrwalenia poznanych stéw czy zwrotdw, zaréwno dla przedszkolakow, jak i ucznidw klas 1-3.
Warto tu zaznaczyd¢, ze najlepiej, aby korzystanie z takich materiatow miato charakter powto-
rzeniowy w celu optymalizacji stopnia zapamietania wczesniej wprowadzonego czy ¢wiczone-
go stownictwa z dzieckiem. Takie podejscie jest tym bardziej uzasadnione, jesli brany jest pod
uwage efekt w postaci umiejetnosci roznicowania dzwiekéw w jezyku obcym. Stowa lub fra-
zy wypowiadane bezposrednio przez uczacego s3 lepiej roznicowane i identyfikowane przez
dziecko niz te, ktére ustyszato ono w prezentowanych mu materiatach audiowizualnych (Kuhl
2010: 713-727). Istotne staje sie zatem dokonanie wtasciwego wyboru tresci udostepnianych
uczacym sie. Zasoby jezykowe online powinny by¢ zréznicowane pod wzgledem tematyki
i poziomu trudnosci, moga to by¢ bajki, piosenki w jezyku obcym np. na kanale YouTube, in-
teraktywne gry jezykowe lub interaktywne ¢wiczenia leksykalne. W celu zmaksymalizowania
zaangazowania i uwagi uczacych sie nalezy uwzgledniac ich mozliwosci edukacyjne, jak tez za-
interesowania. Stosujgc opisane réznorodne narzedzia technologii komunikacyjno-informa-
cyjnej w domu, mozna jednak doprowadzi¢ do zaburzenia proporcji ilo$ciowej w stosunku do
metod nauczania jezyka obcego. Wazne jest zatem, aby stanowity one jedynie jedng z form
kontaktu z jezykiem obcym. Korzystajac z tych zasobdw, nalezy przede wszystkim uwzgled-
ni¢ cel, jakiemu one stuza.

Podsumowanie

Pamietajac o tym, ze dzieci ,[...] przez caty czas otwarte sg na nauke, poniewaz nieustannie
i wieloma drogami rozwijajg rézne zyciowe umiejetnosci” (Selby 2011:19), nie nalezy pomingé
zadnej z metod i technik, zadnej przestrzeni, w tym domowej, o ile s3 one dostosowane do
wieku, poziomu umiejetnoscii zdolnosci, do pogtebiania ich adaptacji jezykowej. Pozytywne
efekty wynikajace z mozliwosci, jakie wnosi eklektyzm metodyczny, tym bardziej uwzgled-
niajac wszelkie uwarunkowania wigzace sie z czasem pandemii, zachecajg zatem do stosowa-
nia tego podejscia w codziennej praktyce edukacyjnej.
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SYLWIA ROGUSKA Nauczycielka jezyka angielskiego, hiszpanskiego i polskiego

w szkole podstawowej i liceum. Na co dzien wprowadza swoich ucznidéw w kolejne
przestrzenie wiedzy jezykowej, ale tez obserwuje poczynania edukacyjne trojki wtasnych
dzieci. Jej pasja s3 jezyki obce oraz zjawisko wielojezycznosci.
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