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Znajomosc¢ jezykoéw obcych zaliczana jest do umiejetnosci kluczowych, czyli
majacych znaczacy wptyw na jakos¢ zycia. Cow wiecej, nauczanie jezyka obce-
go znakomicie nadaje sie do potaczenia pracy nad doskonaleniem jezyka jako
narzedzia komunikacji z rozwijaniem innych umiejetnosci kluczowych. Zastoso-
wanie metody projektu moze stanowi¢ pomoc w taczeniu skutecznego ksztat-
cenia jezykowego z nabywaniem waznych zyciowych umiejetnosci. Powinien to
by¢ jednak projekt dobrze zaplanowany i zrealizowany. Powinnismy tez umiec
odrdzni¢ prace metoda projektu od innych form pracy, poniewaz nie kazde, na-
wet ciekawe i dobrze wykonane zadanie, jest projektem.

ompetencje na cate zycie, czyli tak zwane kompetencje kluczowe, defi-

niowane sg w rozmaity sposéb. Najbardziej ogélna definicja zapropo-

nowana przez Parlament Europejski méwi o nich jako o polaczeniu

wiedzy, umiejetnosci i postaw niezbednych do samorealizacji i rozwoju

osobistego, aktywnego obywatelstwa, integracji spolecznej i zatrud-

nienia (Official Journal of the European Union 2006). Lista, ktéra zostata wéwczas

przedstawiona, zawiera takie wazne umiejetnosci, jak: zdolno$¢ porozumiewania

sie w jezyku ojczystym i jezykach obcych, kompetencje matematyczne, techniczne

i informatyczne, umiejetnos$¢ uczenia sie, kompetencje spoleczne, przedsiebiorczo$¢,

a takze $wiadomos¢ kulturowa. Ten wykaz kompetencji odnosi sie gtéwnie do przed-

miotéw szkolnych, w tym nauki jezyka. Ale juz na przyktad wskazane w dokumencie

uczenie uczenia sie moze stanowi¢ zapowiedz poszukiwania sposobéw na przygoto-

wanie do dziatania w warunkach niepewnych, w szybko zmieniajacym sie otoczeniu.

Nowsze zestawienia kompetencji kluczowych jeszcze wyrazniej pokazuja, w ja-

kim kierunku warto rozwija¢ programy szkolne. Organizacja Wspolpracy Gospo-

darczej i Rozwoju w swoim nowym programie Learning Compass 2030" nie po raz

pierwszy proponuje, aby zadaniem szkoty bylo przygotowanie uczniéw do odnaj-

dywania drogi w zlozonym wspdélczesnym $wiecie. Uczniowie powinni zosta¢ wy-

posazeni w kompas pomagajacy w nawigacji nawet w trudnych i nieokreslonych,

a z pewnoscia szybko zmieniajacych sie warunkach. Gotowe instrukcje, doktadne

wskazéwki i zobowiazanie gléwnie do zapamietywania nawet najlepiej wyselekcjo-

nowanych, waznych tresci to za malo, aby nauczy¢ sie samodzielnie i odpowiedzial-
nie poszukiwaé rozwiagzan, dziata¢ dla siebie i innych, zmienia¢ $wiat na lepsze.

1 Organisation for Economic Co-operation and Development, OECD Future of Education and Skills 2030, bit.ly/31AhmNF.
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W opisie kompetencji zyciowych LifeComp? znaj-
dujemy trzy obszary: kompetencje osobiste, spoleczne,
poznawcze i metapoznawcze (umiejetno$¢ uczenia sie).
Wsrdd osobistych znalazla sie na przyktad samoswiado-
mos$¢, zdolno$¢ radzenia sobie z emocjami i niepewno-
$cia, dbato$¢ o zdrowie i zréwnowazony styl zycia. Spo-
teczne kompetencje zawieraja miedzy innymi zdolnos¢
do empatii, efektywnej wspédtpracy z innymi i skutecz-
nego porozumiewania si¢. Umiejetno$¢ uczenia si¢ roz-
pisano z kolei na wiare w potencjal i mozliwosci statego
rozwoju, umiejetnos¢ krytycznego myslenia i zarzadza-
nie procesem uczenia si¢, czyli planowanie, organizacja,
monitorowanie oraz samoocena postepow.

Trudno sobie wyobrazi¢, aby mozna byto dla na-
bywania wymienionych umiejetnosci wprowadzi¢ do
programéw szkolnych nowe przedmioty odpowiada-
jace dyscyplinom naukowym. Byloby to zreszta praw-
dopodobnie mato skuteczne, bo doskonalenie tak opi-
sanych kompetencji kluczowych wymaga wspolpracy
wielu nauczycieli, nauczajacych réznych przedmiotéw
i stworzenia warunkéw do dziatania w autentycznych
warunkach, takze poza szkoty i klasg. Odpowiedzial-
nos¢ za efekty przygotowania uczniéw do przysztego
zycia, pracy i dalszego uczenia sie¢ powinna by¢ wspot-
dzielona przez wszystkich nauczycieli, w tym nauczy-
cieli jezykéw obcych.

Nie jest wcale tatwo uczyni¢ szkoly i nauczycie-
li odpowiedzialnymi za pomoc uczniom w rozwija-
niu kompetencji kluczowych. Czesto dziatania mogace
sprzyja¢ na przyktad ksztaltowaniu postaw, ksztalce-
niu nawykéw umystowych albo sprawnego dziatania
w $rodowisku spolecznym sa postrzegane jako dodat-
kowe zadanie, mniej istotne od nauczania przedmio-
towego. Mozna jednak zastosowa¢ metody umozliwia-
jace taczenie edukacji dziedzinowej z wymienionymi
wyzej zadaniami.

Moze wiec projekt?

Metoda projektu jest tez bardzo dobrym sposobem
na faczenie dobrego nauczania jezyka z ksztalceniem
catozyciowych umiejetnosci. Jesli chcemy stworzy¢
uczniom mozliwie duzo okazji do doskonalenia umie-
jetno$ci porozumiewania sie i sprawdzenia poziomu
sprawnosci jezykowych w autentycznych sytuacjach,
mozemy siegna¢ po te metode. Wazne, aby jezyk byt
w centrum dziatan projektowych i korzystanie z niego
bylo niezbedne do wykonania zadan. W poréwnaniu

z tradycyjnym nauczaniem, lekcja w klasie szkolnej,
projekt wymaga od nauczycieli wiecej wysitku przy
planowaniu, wymaga wiecej umiejetnoéci organizo-
wania i monitorowania pracy grupowej i wiecej czasu
na realizacje. Nawet jesli inne metody nauczania moga
by¢ w pewnym zakresie skuteczne, pozwola na szyb-
kie opanowanie tresci, zapamigtanie zasad, strategii,
sfownictwa, nawet wiedzy o kulturze, niekoniecznie
dadza sposobno$¢ do przetamywania leku jezykowe-
go, wyksztalcenia umiejetnosci spotecznych i emo-
cjonalnych, wspélpracy i szacunku dla innych, goto-
woséci do podejmowania trudnych wyzwan i statego
samodzielnego uczenia sie. Przyszle sukcesy uczniéw
moga w najwiekszym stopniu zaleze¢ wlasnie od tych
umiejetnosci, bo pomoga im one reagowa¢ na zmiany
i dostosowywac sie do potrzeb szybko zmieniajacego
sie $wiata. Projekt daje tez uczniom wiele okazji do
rozpoznawania i zrozumienia sensu zjawisk, proceséw
i poje¢, ktére moga pézniej zastosowaé w nowym kon-
tekscie i do poznania nowych tresci. To bedzie wlasnie
kompas, w jaki zostana wyposazeni na cale zycie.

Trudna metoda?

Klasyczna ogélna definicja projektu autorstwa Wil-
liama Kilpatricka (1918, za: Szymanski 2000) méwi
o ,zamierzonym dzialaniu wykonywanym z catego
serca w $rodowisku spolecznym”. Nauczanie jezyka
obcego metoda projektu budzi od dawna zaintereso-
wanie glottodydaktykéw. Liczni autorzy publikacji po-
$wieconych temu zagadnieniu analizuja zastosowanie
metody w edukacji jezykowej, podaja tez praktyczne
rozwigzania i przyklady dobrych praktyk. Jest w nich
mowa o dodatkowych korzysciach, nie tylko zwiaza-
nych bezpoérednio ze sprawnoscia jezykowa. Na przy-
ktad w opracowaniu Marka Krawca i in. (2019) znaj-
dujemy liste zrealizowanych celéw projektu ,Pokaz
jezyk”, wérdd nich, obok poglebienia znajomosci jezy-
ka, jest ksztaltowanie szacunku do jezyka jako narze-
dzia do budowania relacji miedzy ludZzmi, uswiadomie-
nie uczniom znaczenia jezyka jako $wiadectwa kultury,
ksztaltowanie postaw poznawczych i wzmacnianie in-
terakeji spolecznych. Fredricka Stoller (2006), podob-
nie jak Mirostaw Szymariski (2000), definiuje projekt
jako dzialanie, w ktérym liczy si¢ zaréwno proces, jak
i produkt, bardzo konkretnie okreslony efekt. Jej zda-
niem uczniowie powinni mieé¢ w nim przynajmniej
cze$ciowy udzial rozumiany jako poczucie sprawstwa.

2 European Commission’s science and knowledge service, ec.europa.eu/jrc/en/lifecomp/conceptual-reference-model.
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Projekt nie jest zadaniem na jedna lekcje, wymaga
zaplanowania dluzszego przebiegu. Podczas realiza-
cji wymagane sa rézne umiejetnosci i sprawnosci, bo
zadania sa zlozone. Praca przebiega indywidualnie
i w zespolach. Uczniowie przyjmuja odpowiedzialnosé¢
za swoje dziatania na kazdym etapie realizacji — od
ustalenia celu, planowania, po podsumowanie i ocene
efektéw. Jest to wyraznie inny sposéb podziatu odpo-
wiedzialnoéci niz w nauczaniu tradycyjnym, zmienia
sie rola nauczyciela. Wreszcie projekt powinien kon-
czy¢ sie konkretnym produktem i refleksja na temat
przebiegu realizacji i rezultatu.

Nauczanie projektowe nie jest dla nauczycie-
li oczywistym wyborem. Wielu uwaza, ze szkoda cza-
su, ze to metoda trudna i mato efektywna. Duzo sku-
teczniej mozna osiagna¢ cele przedmiotowe, pracujac
intensywnie w klasie, ¢wiczac sprawno$¢ pisania, mé-
wienia, stuchania i czytania, uczac zapamietywania,
organizujac czeste powtorki i sprawdziany. Warto jed-
nak, planujac nauczycielskie dzialania, pomysle¢, na
czym nam zalezy i czy zadanie nauczyciela jezyka mo-
ze ograniczac sie wylacznie do doskonalenia sprawno-
$ci jezykowych. Moze nalezy tez zadba¢ o rozwijanie
innych umiejetnosci, trudnych do nabycia bez wyjscia
poza tradycyjna lekcje w klasie.

Dzigki projektowi mozemy sprawié, ze w pamie-
ci uczniéw pozostana nie tylko podawane przez na-
uczyciela i zaczerpniete z podrecznikéw informacje,
lepiej lub gorzej wyéwiczone struktury jezykowe czy
stéwka. Nauczyciele jezyka obcego pozostaja pod pre-
sja konieczno$ci zrealizowania podstawy programowej
i przygotowania do egzaminéw, przez co maja obawy,
ze realizowanie projektu odsuwa ich od celu, a w kaz-
dym razie nie jest najprostszym sposobem na jego osia-
gniecie. Kiedy jednak uwaznie przeczytamy podstawe
programowa z roku 2017, to znajdziemy na przyklad
takie wskazowki: ,Zajecia z jezyka obcego nowozyt-
nego, dla ktérych naturalne i pozadane sa ¢wiczenia
bazujace na pracy w parach lub w grupach, daja réw-
niez doskonata mozliwos$¢ rozwijania tzw. umiejetno-
$ci miekkich, w tym umiejetnosci wspélpracy, oceny
mocnych i stabych stron wlasnych oraz kolegdéw/ko-
lezanek, doceniania wktadu pracy kolegéw/kolezanek
np. w ramach pracy projektowej” (MEN 2017). Jak wi-
da¢, praca metoda projektu jest tu wskazana explicite.

Projekt z trudem wpisuje sie w rutynowe dzialania
szkoty, zorganizowanej w sposéb tradycyjny z naucza-
niem podzielonym na 45-minutowe lekcje kilka razy
w tygodniu, narusza schemat pracy szkolnej. W wy-
powiedziach ankietowych podczas szkolerdl na temat
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metody projektu nauczyciele podkreslaja tez trudnosci
z utrzymaniem zapatu uczniéw i z wyegzekwowaniem
systematycznej ich pracy. Klopot sprawia im tez dobér
tematyki projektu, ktéra pasowataby do zainteresowan
uczniéw, byla w zgodzie z wymaganiami programu
i mogta przynie$¢ satysfakcje realizatorom. Jako du-
73 trudno$¢ postrzegaja ocenianie pracy pojedynczych
ucznidéw w projekcie, a czuja sie zobowiazani do takiej
oceny. Nauczyciele obawiaja sie trudnosci zrozumienia
przez uczniéw rzeczywistych, zyciowych probleméw,
ktérych dotyczy projekt. Boja sie popelnienia btedu
i ryzyka niepowodzenia, niedostatecznego przygoto-
wania uczniéw do samodzielnego dziatania i podejmo-
wania decyzji, braku wsparcia zewnetrznego, trudno-
$ci organizacyjnych i technicznych. Nalezy zauwazy¢,
ze zwlaszcza obawy o brak umiejetnosci powinny wia-
$nie motywowa¢ do przygotowania projektu, ktéry ta-
kie umiejetnosci ksztattuje.

Realizacja projektu wymaga innego podziatu od-
powiedzialnosci pomiedzy nauczyciela i uczniéw.
Wzmacnia sie uczniowska autonomia, nauczyciel prze-
staje by¢ gléwnym dostarczycielem wiedzy. Staje sie
organizatorem procesu uczenia sig, przewodnikiem,
ekspertem, doradca. Gotowym do pomocy, ale nie wy-
reczajacym uczniow.

Projekty tatwiej realizowa¢, gdy pracy ta metoda
towarzyszy wysitek wlozony w budowanie dobrych re-
lacji w klasie, tworzenie atmosfery szacunku i zaufa-
nia. Duzo latwiej pracuje sie tez projektowo, kiedy
nauczyciel zna swoich uczniéw, ich zainteresowania
i motywacje, ufa uczniom i wierzy w ich mozliwosci.
Uczniowie z kolei duzo chetniej podejmujg nawet trud-
ne wyzwania, kiedy wiedza, ze sq darzeni zaufaniem.
Sa wéwczas gotowi przejmowaé odpowiedzialnosé za
wlasne uczenie sie.

Jak pracowacd skutecznie metoda projektu?

Skutecznos$¢ nauczania metoda projektu zwieksza sie,
kiedy dobrze okresli sie cel dziatania. Ten cel powinien
by¢ mozliwie doktadnie zrozumiany przez uczniéw, bo
wéwczas rosna szanse, ze zaangazuja sie oni w realizacje
zadania. Powinni wiedzie¢, co i dlaczego chca osiagnaé.
Rola nauczyciela polega na atrakcyjnym wprowadze-
niu w tematyke projektu, pomocy w zrozumieniu
celu, ustaleniu zasad dziatania. Im bardziej ucznio-
wie uznaja projekt za swdj, im wiecej ich pomystéw
bedzie uwzglednionych, tym wigksza szansa, ze nie
bedzie trudno utrzymacé ich zainteresowanie, zadba¢
o systematyczna prace. Uczenie sie bedzie tym sku-
teczniejsze, im lepiej uczniowie zrozumiejg, ze to, co
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robig, ma dla nich znaczenie. Pisze o tym m.in. Ron
Brandt (1998). Najlepszym sposobem na akceptacje ce-
16w projektu przez uczniéw jest wspdlne z nimi okresle-
nie tych celéw, a takze omdwienie kryteriéw sukcesu.

Uczniowie powinni mie¢ szans¢ sami rozpoznac,
jak dalece udato im sie zrealizowa¢ plan i osiagna¢ po-
zadane umiejetnos$ci. Zalozone cele moga stanowi¢ wy-
zwanie, by¢ trudne, ale jednocze$nie powinny by¢ re-
alistyczne, mozliwe do osiagniecia. Wypracowane
wspdlnie kryteria i mozliwo$¢ samodzielnego kontro-
lowania postepéw ogromnie ufatwi tez proces ocenia-
nia. Wsréd powoddéw rezygnacji ze stosowania metody
projektu nauczyciele czesto wskazuja trudnosci z indy-
widualna ocena wkiadu poszczegdlnych uczniéw i ko-
niecznoscia wystawienia stopnia. Po pierwsze kazde
dziatanie projektowe musi zosta¢ ocenione, ale ocena
nie zawsze musi by¢ wyrazona stopniem. Przez oce-
ne mozna rozumie¢ na przyklad przeznaczenie czasu
na konicowy refleksje, dyskusje, podczas ktérej rozwa-
zone zostana korzysci, wyciagniete wnioski. Po drugie
niezaleznie od tego, jakie zasady oceniania zostang za-
stosowane, warto zaczyna¢ od samooceny. Uczent sam
rozwaza, w jakim stopniu podejmowane przez niego
dziafania i rezultaty odpowiadaja kryteriom. Zastana-
wia sie, co zrobit dobrze, co nie bardzo mu si¢ udalo, ja-
kie sa jego mocne i stabe strony. Uczniowie moga oceni¢
wlasna aktywno$é¢, pomystowo$¢, gotowosé do pomo-
cy innym, samodzielno$é, umiejetno$¢ poszukiwania
i wykorzystywania informacji, w tym staranno$c i ter-
minowo$¢, przygotowanie prezentacji jako efektu wia-
snej pracy.

Podobnie moga postapi¢ pracujace ze soba zespo-
ty, ktére omawiaja i przebieg, i rezultat pracy, i wkiad
poszczegdlnych cztonkéw zespotu. Grupa poddaje po-
nadto ocenie organizacje pracy zespolu, systematycz-
no$¢ i punktualnos¢ realizacji poszczegdlnych eta-
péw. Nie powinno by¢ tak, ze pomija sie etap refleksji
i oceny, a na koniec wystawia si¢ tylko ocene wyra-
zong stopniem dla wszystkich cztonkéw zespotu wy-
tacznie na podstawie ,wyceny” koricowego ,produktu”,
bez uwzglednienia wkiadu poszczegdlnych uczniéw.
W dobrym projekcie nie brakuje dziatan zespolowych,
ale odpowiedzialno$¢ powinna by¢ tez indywidual-
na. Projekt korniczy¢ sie powinien pokazaniem, najle-
piej publicznie, dokonan zespoléw i zwykle jest to mo-
ment przynoszacy satysfakcje realizatorom, nawet jesli
w czasie pracy zdarzaly sie trudne momenty. Obok
wspomnianej wyzej dyskusji koricowej mozna przy-
gotowal indywidualne i grupowe karty oceny z wy-
pracowanymi kryteriami dotyczacymi oceny efektu

i sposobu pracy w czasie dziatania, ktére wypelniaja
uczniowie. Mozna tez wykorzysta¢ ankiety z pytania-
mi sformulowanymi na podstawie tych kryteriéw i do-
piero potem wspdélnie je oméwic.

Wiasdnie sieganie po nauczanie projektowe — dzie-
ki dziataniom podczas realizacji i po jej zakonczeniu,
kiedy poddajemy je refleksji — pozwoli wypetni¢ wy-
mienione w podstawie programowej zobowiazanie
wykorzystania zaje¢ jezykowych do nauki planowa-
nia oraz analizowania zasobu posiadanych $rodkéw
i umiejetnosci jezykowych wymaganych do wykonania
danego zadania jezykowego. Da sposobnos$¢ uczacym
sie do potraktowania popelnionego btedu jako narze-
dzia rozwoju wlasnych umiejetnosci jezykowych, wy-
korzystywania domystu jezykowego w procesie rozu-
mienia tekstu sluchanego i czytanego, odkrywania
wzorcow i formutowania regul. Bedzie sprzyjaé¢ nie
tylko rozwojowi umiejetnosci jezykowych, ale przyczy-
nia¢ si¢ do rozwoju umiejetnosci rozumowania w 0go-
le (por. MEN 2017).

Jak to robig nauczyciele jezykéw?

Kazdy, nawet niezbyt rozbudowany i skomplikowany
projekt daje mndstwo okazji do wyksztalcenia umiejet-
nosci, takich jak: planowanie, rozwigzywanie proble-
moéw i podejmowanie decyzji, niezalezno$¢ myslenia
i kreatywno$¢, samodzielnos¢ i odpowiedzialno$¢ za
wlasne uczenie sie, poszukiwanie i selekcja informa-
cji, wytrwato$é, systematyczno$é, wspolpraca z in-
nymi. Jest tez zwykle mozliwo$¢ realizowania takich
wymagan podstawy programowej, jak przetwarzanie
tekstéw ustnie i pisemnie, przekazywanie informacji
zawartych w materiatach wizualnych, rozpoznawanie
zwiazkéw wlasnej kultury z kultura kraju poznawane-
go jezyka, ¢wiczenie i wykorzystywanie samodzielnie
technik pracy nad jezykiem, stosowanie strategii ko-
munikacyjnych i kompensacyjnych.

FredrickaL. Stoller i CeAnn Chandler Myers (2020),
dla nakrelenia efektéw stosowania metody projektu
w nauczaniu jezyka obcego, przedstawiaja studia przy-
padkéw i wyliczaja, jakie umiejetnosci uzyskali ucza-
cy sie jezyka obcego, realizujac konkretne projekty. Na
przykiad prezentuja projekt polegajacy na prowadzeniu
przez osiem tygodni osobistego bloga. Uczestnicy mie-
li za zadanie zamie$ci¢ siedem postéw w jezyku, ktére-
go sie uczyli. Byli tez zobowiazani do czytania blogéw
kolezanek i kolegéw. Blogi mialy zawiera¢ ich obserwa-
cje, komentarze i refleksje na wspdlnie ustalone tema-
ty. Pisali o sobie, swoich pasjach, planach na przyszios¢,
wymarzonej pracy i najciekawszych wspomnieniach
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z dziecinstwa o znaczeniu relacji, mieli przedstawi¢ naj-
ciekawszy ich zdaniem blog kolezanki lub kolegi z kla-
sy. Zalozone efekty pracy projektowej to miedzy inny-
mi umiejetno$¢ refleksji na temat wlasnych przekonan,
na temat kultury, sprawno$¢ w uzywaniu wczesniej po-
znanych struktur gramatycznych i stownictwa w celo-
wy sposéb, zwiekszenie motywacji do siegania po tek-
sty w docelowym jezyku, uzycie narzedzi internetowych
do gromadzenia informacji, czytania i pisania w jezyku
docelowym.

Podobne efekty osiagneli zapewne uczniowie reali-
zujacy nagrodzony w tym roku w konkursie European
Language Label projekt zrealizowany przez uczniéw
I LO im. Marcinkowskiego w Poznaniu. Projekt nosit
tytul , Transport 77” i polegal na zredagowaniu po fran-
cusku biografii pochodzgcych z Polski deportowanych
ostatnim transportem 77 z obozu w Drancy (Francja)
do Auschwitz 31.07.1944 r.% Jak wynika z opisu realiza-
cji projektu, znajomosc¢ jezyka obcego byla niezbedna
przede wszystkim do odczytania archiwalnych doku-
mentéw i do samodzielnego redagowania tekstéw. Je-
zyk byl narzedziem do promowania réwnosci, toleran-
cji, otwarto$ci na drugiego cztowieka, do zachowania
pamieci o ofiarach. Celem projektu bylo tez zaintereso-
wanie uczniéw historia ich regionu, zyciem ludzi, kté-
rzy urodzili sie blisko nich. Uzycie jezyka obcego byto
réwniez otrzebne do komunikacji z instytucjami fran-
cuskimi, gdzie uczniowie szukali dokumentéw. Zada-
niem uczniéw z I LO bylo zbadanie loséw dwdch ofiar
nazizmu z transportu 77 urodzonych w Polsce. Ucznio-
wie dzieki pracy w projekcie zobaczyli, ze moga by¢ sa-
modzielni w poszukiwaniach, zadaniach polegajacych
na tlumaczeniach, nawet trudnych, recznie pisanych
tekstow. Przyjeli zadania badaczy historii, detektywdéw
poszukujacych $ladéw, stawiajacych hipotezy i spraw-
dzajacych je. Byli zobowiazani do wspdtpracy, dzielili
sie wynikami poszukiwan, korzystajac z platformy in-
ternetowej. Kiedy zaczynali prace, ich poziom znajo-
mosci francuskiego nauczycielka oceniata na B1-Bl+.
Znaczaco rozwinegli swoje umiejetnosci jezykowe w za-
kresie czytania i analizy tekstu, tworzenia spéjnej wy-
powiedzi, poszerzyli zaséb stownictwa, nauczyli sie
czytaé dokumenty i pisa¢ listy urzedowe na przyklad
w korespondencji z urzedami we Francji i w Belgii. Roz-
wineli tez sprawno$¢ méwienia, miedzy innymi nagry-
wajac wypowiedzi do filmu na temat projektu.

3 marcinek.poznan.pl/pl_PL/po-lekcjach/projekty.html

W poszukiwaniu kompasu, czyli po co nam projekty w edukacji jezykowej

Po czym poznaé, ze projekt jest dobry?

Zgodnie z cytowana wcze$niej najogdlniejsza defi-
nicjg Kilpatrica projekt musi zawiera¢ trzy kluczowe
elementy, tj.: cel, motywacje uczestnikéw, zaplano-
wane dzialanie. Opisane powyzej przyklady poka-
zuja, ze taki przedmiot, jak jezyk obcy, wyjatkowo
dobrze nadaje sie do pracy projektowej, zaréwno ze
wzgledu na sama nauke jezyka, jak i na mozliwos¢
rozwijania kompetencji kluczowych. Potrzebny jest
dobry pomyst (najlepiej pochodzacy od uczniéw), ale
mozna tez przedstawié¢ im propozycje, ktéra uznajg
za interesujaca. Mozna nawigza¢ do ich zaintereso-
wan albo obudzi¢ ciekawo$é, prezentujac frapujacy
problem. Zaréwno tresci z réznych dziedzin zycia, jak
i formy dziatania powinny by¢ mozliwie zréznicowa-
ne. Wéwczas rosng szanse, ze wielu ucznidéw znajdzie
w pracy projektowej co$, co najbardziej im odpowiada.
Dobry projekt to dobry plan, ustalenie etapéw dziatania
i sposobéw monitorowania przebiegu, podziat zadan
i odpowiedzialno$ci. Wreszcie dobry projekt to prze-
strzert na samodzielno$¢, ale tez wspolprace i wza-
jemne uczenie sie. Wielu nauczycielom i ich uczniom
realizowanie projektéw przynosi bardzo duzo satys-
fakcji. Ich dziatania dowodzg, ze mozna stawiajac je-
zyk w centrum uwagi, uczy¢ go skutecznie, pozwoli¢
uczniom na rozwijanie pasji i uzyskiwanie niezbed-
nych umiejetnoséci przydatnych przez cate zycie, uta-
twiajacych niczym kompas poruszanie si¢ w zmienia-
jacym sie szybko, zlozonym, wspétczesnym $wiecie.
Metoda projektu obecna w edukacji ma za soba dtuga
historie i obiecujaca przysztos¢ przed soba.
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