


Dokumenty autentyczne
nie tylko dla zaawansowanych

Artykut zwraca uwage

na znaczenie dokumentéw
autentycznych w pracy z uczniami
poczgtkujgcymi. Ten typ
materiatéw pomaga nie tylko
rozwija¢ ich kompetencje jezykowe,
ale rowniez interkulturowe

I strategiczne. Ma ponadto
znaczgcy wptyw na motywacje
uczniow do nauki. W artykule
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wykorzystanie takich materiatow
na poziomie Al.
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auczanie i uczenie sie jezykdéw obcych w dobie globali-

zacji, powszechnego dostepu do internetu oraz swo-

bodnego komunikowania sie z kazdym, niezaleznie od

dzielgcego nas dystansu, jest pozornie duzo tatwiejsze.

Celowo uzywam tu stowa ,pozornie”, poniewaz pracujac
jako lektorka jezyka francuskiego oraz tworczyni materiatow dydak-
tycznych do nauki tego jezyka, nie moge pozby¢ sie wrazenia, ze ten
nieograniczony dostep do niezliczonych tresci spowodowat co najmniej
dwie zasadnicze zmiany. Po pierwsze, zmienit pozycje ucznia i nauczy-
ciela w procesie nauki. Nauczyciel nie jest juz dla ucznia jedynym zré-
dtem wiedzy (Jochimczyk 2020: 13), gdyz uczen (jesli chce i potrafi)
moze bez problemu dotrze¢ do tresci, ktére pomoga mu samodziel-
nie rozwija¢ jego umiejetnosci. Po drugie, autentycznych materiatow
dodatkowych przydatnych do nauki jezykéw obcych jest tak wiele, ze
dokonanie selekcji i wybranie odpowiedniego dla naszych uczniéw oka-
zato sie zadaniem karkotomnym i niezwykle czasochtonnym. Ponow-
nie odwotam sie do wtasnych doswiadczen zawodowych. Opracowujac
materiaty dydaktyczne dla Les Zexperts FLE, nierzadko spedzam niezli-
czone godziny na poszukiwaniu w odmetach internetu tego konkretne-
go dokumentu autentycznego, odpowiadajgcego poziomowi uczniow,
do ktérych ma by¢ adresowany, oraz zawierajgcego odpowiednie
struktury gramatyczne i stownictwo. A wszystko to po to, aby juz od
pierwszych lekcji proponowac¢ dodatkowe tresci, ktdre sg interesujace,
wizualnie atrakcyjne, motywujace, inspirujace, a przede wszystkim, sku-
tecznie ucza.

Dlaczego warto uzywac materiatow autentycznych
od poczatku nauki?
W podejsciu komunikacyjnym i zadaniowym nacisk potozony jest na
skuteczng komunikacje zgodna z kontekstem sytuacyjnym (Gebal 2019:
129, 140). Jest ona uzalezniona nie tylko od znajomosci gramatyki i stow-
nictwa, ale takze od wiedzy pragmatycznej na temat danego jezyka
(Bryta-Cruz 2017: 4). Taka wiedze uczen moze naby¢ wtasnie dzieki kon-
taktowi z dokumentami autentycznymi, ktére definiowane sg jako two-
rzone przez rodzimych uzytkownikéw danego jezyka i do nich adreso-
wane oraz ktérych celem jest szeroko pojeta komunikacja (Cuq i Gruca
2017: 404). Dzieki nim uczen moze zobaczy¢ i/lub ustyszed, jak jezyk jest
uzywany w naturalnych i réznorodnych kontekstach, ktére potencjalnie
mozna spotkac w czasie pobytu za granicg (Cuq i Gruca 2017: 404).

Jako Ze dokumenty autentyczne nie sg przygotowywane z my-
$lg o zajeciach jezyka obcego i stownictwo lub struktury gramatyczne
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w nich wystepujace nie s3 dopasowane do poziomu ucznidw, czesto ten typ materiatéw do-
datkowych stanowi wieksze wyzwanie jezykowe i poznawcze dla uczacych sie niz materiaty dy-
daktyczne. Mozemy znalez¢ w nich m.in. gry stow czy wyrazenia idiomatyczne, ktore czesto
przewyzszajg poziom jezykowy ucznidw, ale s3 powszechnie uzywane przez rodzimych uzyt-
kownikdw jezyka. W podrecznikach z kolei znajdziemy tylko wyrazenia, ktére odpowiadajg po-
ziomowi ksigzki. Ponadto w podrecznikach czesto brak neologizmdw lub aktualnie popular-
nych wyrazen potocznych, zaliczanych do elementéw wiedzy na temat kultury danego kraju
i spoteczenstwa. W pracy z autentycznymi materiatami audiowizualnymi trudnos¢ moze réw-
niez stanowic szybkie tempo mdwienia oraz akcent osdb mowigcych, ktéry bywa mniej zrozu-
miaty i moze réznic sie od tego, do ktérego przyzwyczajeni sg uczniowie. Dlatego oswajanie
ucznia od samego poczatku np. z rytmem i szybko$cig wypowiedzi jest bardzo istotne. Wy-
obrazmy sobie ucznia, ktéry dopiero po kilku latach nauki styka sie z zywym jezykiem czy to
za sprawg dokumentu autentycznego, czy tez wyjazdu zagranicznego. Moze wtedy odczuwad
lek komunikacyjny, czyli strach przed komunikowaniem sie lub przed niezrozumieniem swoje-
go rozmowcy (Pawlak 2019: 9).

Dokumenty autentyczne w podrecznikach

Dokumenty uzupetniajgce podrecznik petnig dwie podstawowe funkcje: motywujaca
i kompensacyjng (Komorowska 2009: 55). O tej pierwszej wspomne w dalszej czesci ar-
tykutu, natomiast teraz skoncentruje sie na funkcji kompensacyjnej, czyli uzupetniaja-
cej. Przygladajac sie podrecznikom do nauki jezyka francuskiego, mozna dostrzec, ze na
przestrzeni lat, liczba znajdujacych sie w nich dokumentdéw autentycznych zmienita sie.
W podrecznikach wydanych w pierwszej dekadzie XXI wieku (m.in. Connexions) zauwa-
zalny jest catkowity brak tego typu materiatéw. Mozna jednak znalez¢ w nich wiele tresci
quasi-autentycznych, czyli np. broszur, wywiadow, biletéw, ktore do ztudzenia przypo-
minaja te prawdziwe, ale ktére zostaty spreparowane na potrzeby zajec jezyka obcego
(Smuk 2013: 79). W wiekszos$ci podrecznikdéw nowszej generacji, czyli wydanych w kolej-
nym dziesiecioleciu, dokumenty autentyczne znajduja sie gtéwnie w sekcji poswieconej
kulturze, np. w Cosmopolite czy Entre Nous. Warto zaznaczy¢, ze proponowane w tych
podrecznikach dydaktyczne dokumenty audio sg tzw. dialogami quasi-redagowanymi,
w ktorych osoby je nagrywajace uzywajg wyrezyserowane] intonacji lub spontanicz-
nych reakcji odpowiednich dla danej sytuacji komunikacyjnej (Fenner i Newby 2002: 20).
Mozna jednak sobie zada¢ pytanie, czy np. udawanie akcentu niemieckiego lub amery-
kanskiego' w celu uwiarygodnienia rozmowy nie jest bardziej karykaturalne niz wiernie
odwzorowujace dang sytuacje komunikacyjna. Z kolei seria ,Edito” od samego poczat-
ku wprowadza autentyczne nagrania i krétkie teksty, ktorych liczba rosnie w kolejnych
rozdziatach podrecznika. Serig, o ktorej warto wspomnieé w tym kontekscie, jest takze
,Latelier” wydawnictwa Didier. Zawiera ona zdecydowanie najwiecej autentycznych na-
gran, wideo, tekstéw, fragmentow literackich, ilustracji, infografik czy statystyk i to juz
od pierwszych jednostek tomu Al.

Pomimo tej napawajacej optymizmem tendencji zwiekszania liczby materiatéw autentycz-
nych w podrecznikach, uzupetnianie ich kolejnymi wydaje sie nadal konieczne, chociazby z po-
wodu dezaktualizacji tresci (Cuq i Gruca 2017: 404). To zjawisko obserwujemy zwtaszcza przy
okazji tematéw zwigzanych z nowoczesnymi technologiami, kultura, polityka lub np. danymi
statystycznymi. Co wiecej, podreczniki zawierajg czesto tresci powszechnie znane uczniom
(np. materiaty na podstawie filmow Amelia i Nietykalni). Wtasnie dlatego uzupetnianie tre-
$ci podrecznika materiatami aktualnymi i ciekawymi jest kluczowe. Warto bowiem poruszaé
z uczniami takze tematy mniej oczywiste, ktére otworzg ich na kulture docelowa i pozwolg im
poznacinne jej aspekty lub zainspiruja do siegniecia po ksigzke, obejrzenia filmu czy tez odwie-
dzenia miasta, niekoniecznie tego najpopularniejszego.

1 Takie nagrania zostaty umiesz-
czone w podreczniku Entre Nous 1
(sa to sciezkinr20 z CD1i 42 z CD2).
W pierwszym nagraniu przedstawia
sie niemiecka studentka, ktora przyje-
chata do Frangji na studia, aw drugim
dwie kolezanki (jedna pochodzaca ze
Stanéw Zjednoczonych) zamawiaja
positek we francuskiej restauracji.
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2 E.Rdzanek, La toute premiére
activité en cours de FLE, bit.ly/3KFGfID,
[dostep :22.01.2022].

3 Zachecam do wprowadzenia przy
okazji tej gry prostych wyrazen, dzieki
ktérym uczniowie beda mogli postugi-
wac sie jezykiem docelowym w czasie
zabawy, np. Je propose la lettre..., il y
a...,iln’yapas...

Dokumenty autentyczne nie tylko dla zaawansowanych

Jak pracowac z dokumentami autentycznymi na poziomie podstawowym?
Przedstawie kilka ¢wiczen, ktére moga pomdc oswoi¢ ucznia z dokumentami autentyczny-
mi od poczatku nauki, a nawet juz od pierwszych lekgji.

WYKORZYSTANIE PRASY NA POCZATKU NAUKT?

Pomystodawczyniag tego ¢wiczenia, ktére bardzo czesto wykonuje z poczatkujgcymi grupa-
mi, jest Ewa Rdzanek z Les Zexperts FLE. Sam koncept zadania jest niezwykle prosty: ucznio-
wie pracujg w parach, kazda para otrzymuje gazete lub czasopismo w jezyku docelowym.
Kartkujac materiat, maja za zadanie znalez¢ i zapisac kilka (np. 5) stow, ktére sg dla nich zro-
zumiate (np. la politique, le gouvernement, le succes, I’écologie). Kolejnym etapem tego
¢wiczenia jest znana wszystkim gra w tzw. wisielca. Polega ona na tym, ze jedna osoba z pary
rysuje na tablicy kreski odpowiadajace liczbie liter tworzacym wybrane stowo, a pozostata
cze$¢ grupy, proponujac kolejne litery alfabetu, prébuje odgadnad stowo?.

To pozornie banalne ¢wiczenie niesie za sobg duzo wiecej niz tylko praktyke wymowy po-
szczegolnych liter oraz aspekt ludyczny pozwalajacy uczniom oswoic sie z nowa sytuacjg edu-
kacyjna. Kartkujac magazyn w jezyku docelowym, uczniowie na pierwszych lub drugich zaje-
ciach, czyli na samym poczatku ich kontaktu z danym jezykiem, sg w stanie zrozumie¢ pewne
stowa, co moze pozytywnie wptynac na ich motywacje do nauki (Jaskuta 2015: 43) oraz po-
strzeganie jezyka, ktérego zaczynajg sie uczy¢. Czesto spotykam sie wsrdd poczatkujgcych
ucznidw z opinig, ze jezyk francuski jest wyjatkowo trudny. Takie ¢wiczenie pokazuje im nato-
miast, ze dzieki odpowiednim strategiom, w tym przypadku dzieki strategii interkomprehen-
sji, czyli rozumienia stow dzieki posiadanym juz doswiadczeniom jezykowym oraz zasobom, ta-
kim jak wiedza ogdlna, kulturowa czy jezykowa (Gebal 2019: 259), mogg zrozumiec stowa, ktore
sg podobne do stéw angielskich, hiszpanskich lub polskich. Co wiecej, dzieki temu ¢wiczeniu
uczniowie nawigzuja kontakt z nowym kregiem kulturowym — poznaja wydawang za granica
prase, widzg reklamowane w niej produkty oraz tematyke aktualnych artykutéw.

AUTENTYCZNE MATERIALY AUDIO I WIDEO
Ponizej przedstawie kilka technik i sposobdw, dzieki ktérym praca z autentycznym materia-
tem audio i wideo jest mozliwa juz na poziomie Al.

Kluczowym elementem jest wybdr odpowiedniego nagrania. Nie powinno by¢ ono zbyt
szybkie, zbyt dtugie, jak réwniez nie powinno zawiera¢ zbyt trudnego stownictwa i skompli-
kowanych struktur gramatycznych. Dobrym pomystem moze by¢ proponowanie uczniom na-
gran wideo, a nie audio. Taki materiat jest fatwiejszy w odbiorze, poniewaz obrazy tworza kon-
tekst, ktéry pomaga zrozumied informacje i sama sytuacje komunikacyjna. Jest tam takze wiele
elementow pozawerbalnych, takich jak mimika czy gesty, ktére takze sprzyjajg lepszemu zro-
zumieniu danego nagrania (Cuq i Gruca 2017: 405). Ale najwazniejsza jest forma ¢wiczen, kto-
re uczniowie bedg wykonywac na podstawie danego dokumentu. Jesli ¢wiczenia beda zrozu-
miate i tatwe do wykonania, nawet trudniejsze nagranie nie bedzie stanowito przeszkody wich
zrealizowaniu. Cwiczenia, ktdre mozemy zaproponowad uczniom, aby rozwija¢ ich sprawnoéci
receptywne, to m.in.:
= stowa widziane/styszane — uczen otrzymuje tabelke, w ktérej ma zaznaczyd, czy podczas

ogladania lub stuchania nagrania wideo zobaczyt badz ustyszat stowa z listy. Stowa powinny

by¢ znane uczniom lub, jesli zajdzie taka potrzeba, nalezy je wyjasni¢ przed obejrzeniem/
odstuchaniem nagrania;
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Tab. 1: Przyktadowe ¢wiczenie sprawdzajgce kompetencje receptywne ucznia

LOXO D

une femme

joli

manger

= utozenie elementdéw w kolejnosci chronologicznej — uczen ma za zadanie zdecydowad,
w jakiej kolejnosci stowa, wydarzenia lub obrazy pojawiajg sie w nagraniu. Jak poprzednio,
nalezy przygotowac liste elementdw tak, aby same w sobie nie stanowity one trudnosci.
Zdania powinny by¢ krétkie, pojedyncze i nie powinny zawieraé zbyt trudnego stownic-
twa. Istotne rowniez, aby owa lista nie sktadata sie ze zbyt wielu elementdw, zeby ucznio-
wie nie zgubili sie w ich numerowaniu: 6 elementéw dla uczniéw poziomu Al bedzie odpo-
wiednig liczba;
= zdania prawda/fatsz — jest to klasyczne ¢wiczenie, jednak proponujac je uczniom poczat-
kujacym, warto pamietad, aby zdania nie koncentrowaty sie na niuansach lub interpretadiji
tego, co uczniowie widzg i styszg, ale na obiektywnych faktach. Zdania moga dotyczy¢ réw-
niez warstwy wizualnej materiatu, np. jesli w wideo pojawia sie pies, mozemy zapropono-
wac zdanie Le chien est petit lub Le chien est agressif *;
pytania jednokrotnego wybory;
taczenie poczatkdw i zakonczen zdan;
taczenie ilustracji z informacjami — Jest to inna forma ¢wiczenia polegajgcego na taczeniu
poczatkdw i zakonczen zdan. Uczen otrzymuje serie obrazkéw przedstawiajacych to, co
pojawia sie w nagraniu. Jesli pracujemy z dokumentem wideo, mozemy przyktadowo wsta-
wic¢ konkretne ujecia za pomocg zrzutu ekranu. W drugiej kolumnie pojawiaja sie informa-
cje na temat tego, co widnieje na ilustracjach. Zadaniem uczniéw jest potaczenie obrazka
zinformacja. Na przyktad na obrazku widzimy matego psa i nalezy potaczy¢ go ze zdaniem
Le chien est petit.
Wszystkie powyzsze propozycje to klasyczne ¢wiczenia, ktére zna kazdy nauczyciel jezy-
ka obcego, ale dzieki drobnym modyfikacjom, takim jak np. uproszczenie zdan, moga stano-
wi¢ podstawe do nowego wykorzystania danego mechanizmu. Przy proponowaniu tych ¢wi-
czen nalezy kierowac sie zasada, ze zdania i stownictwo w ¢wiczeniach nie powinny stanowié
trudnosci przy wykonywaniu zadania. Trudno$¢ wynikajgca z dokumentu autentycznego jest
wystarczajaco duza. Dlatego wiasnie wszystkie zaproponowane przeze mnie ¢wiczenia maja
forme zamknieta. Uczen nie musi skupiac sie na ortografii lub gramatyce, odpowiadajac na py-
tania, a jedynie na kompetencjach receptywnych.

1113

NAGRANIA BEZ DIALOGOW

Proponujac uczniom autentyczne dokumenty wideo, mozemy rowniez uzy¢ nagran bez dia-
logéw, np. filmow krotkometrazowych lub animacji. Skupiajac sie jedynie na warstwie wizual-
nej, nadal mamy szerokie mozliwosci wykorzystania takiego materiatu, aby np. wprowadzi¢
nowe stownictwo lub wybrany aspekt gramatyczny. Trzeba zaznaczy¢, ze wykorzystywanie
materiatu autentycznego do wprowadzenia konkretnej struktury gramatycznej bywa w lite-
raturze uznawane jako dziatanie sztuczne, negujace istote autentycznosci dokumentu (Cuq
i Gruca 2017: 405). Warto jednak spojrze¢ na kwestie autentycznosci i sztucznosci z per-
spektywy ucznia (Smuk 2013: 81) i sprawdzi¢, co wedtug niego moze by¢ mniej autentyczne:
¢wiczenie gramatyczne na podstawie dokumentu autentycznego czy dydaktycznego. Jako
przyktad wykorzystania animacji krétkometrazowej przedstawie ¢wiczenie, ktdre znajduje
sie w dokumencie Grammafiche AT: les adjectifs qualificatifs (Les Zexperts FLE 2020):

4 Pies jest maty. Pies jest agresywny.
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5 Le petit cordonnier: bit.ly/3hYF6Qr
[dostep: 22.02.2022].

6 LesZexperts FLE: Comment utiliser
des documents vidéo authentiques?,
bit.ly/3MUT97V [dostep: 22.02.2022].
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a. Uczniowie ogladajg krotkometrazowy film animowany Le petit cordonnier®.

b. W czasie pierwszego kontaktu wizualnego z nagraniem wykonujg ¢wiczenie typu ,praw-
da/fatsz”, aby skupi¢ sie na fabule filmu i wprowadzi¢ stownictwo przydatne do jej
przedstawienia.

c. Nastepnie ogladaja film po raz drugi i wykonuja zadanie zorientowane na rézne formy przy-
miotnikéw. W ¢wiczeniu znajduja sie 4 listy przymiotnikéw, kazda lista odpowiada osobie
lub przedmiotowi, ktére znajduja sie w filmie: le petit cordonnier (stowo rodzaju meskiego,
liczby pojedynczej), la cliente (stowo rodzaju zenskiego, liczby pojedynczej), les vendeurs
(stowo rodzaju meskiego, liczby mnogiej) oraz les chaussures (stowo rodzaju zenskiego,
liczby mnogiej). Przymiotniki w kazdej liscie odpowiadaja formie temu, co charakteryzuja
(np. przymiotniki okreslajgce la cliente majg forme rodzaju zenskiego, liczby pojedynczej).
Uczen ma za zadanie wybrac z kazdej listy te przymiotniki, ktére jego zdaniem rzeczywiscie
charakteryzujg te osoby i przedmioty na podstawie tego, co zobaczyt na nagraniu.

Wykonanie powyzszego ¢wiczenia staje sie przyczynkiem do obserwacji réznych form
przymiotnika i do pracy nad ich tworzeniem. Dzieki takiej formie wprowadzenia tresci grama-
tycznych praca moze by¢ przyjemniejsza, ciekawsza i motywujgca dla ucznia.

DOKUMENTY AUTENTYCZNE PODSTAWA DO DYSKUSJI
Dokumenty autentyczne mogg by¢ réwniez wykorzystywane jako baza do dalszych dziatan,
np. do produkgji ustnej. Jako przyktad przedstawie zadanie przeznaczone dla ucznidéw na
poziomie A2 Choisir un logement przygotowane przez Les Zexperts FLE na potrzeby projek-
tu Espace Formations FLE®.
Uczniowie ogladaja trzy krotkie reklamy wideo przedstawiajgce hotele roznego typu i wy-
petniaja tabele informacjami na ich temat (rodzaj, lokalizacja, wady, zalety) na podstawie te-
go, co zobaczylii co ustyszeli.
b. Po wypetnieniu tabeli i przeanalizowaniu znajdujacych sie w niej informacji uczniowie roz-
poczynaja dyskusje, przedstawiajg wady i zalety kazdego miejsca, wybierajac ostatecznie
hotel ich zdaniem idealny.

Czesto w podrecznikach mozemy znalez¢ tabele z nazwami i charakterystyka fikcyjnych
miejsc, np. hoteli lub mieszkan, sposrdd ktdrych uczniowie majg wybrac obiekt, jaki im najbar-
dziej odpowiada. Pokazujac im trzy krotkie, autentyczne filmy wideo, osadzamy to ¢wiczenie
w kontekscie kulturowym kraju, ktérego jezyka nauczamy. Uczniowie poznaja rézne regiony
oraz zapoznaja sie z ich rzeczywistg ofertg turystyczna.

DOKUMENTY AUTENTYCZNE TO NIE TYLKO NAGRANIA AUDIO I WIDEO

Nie zapominajmy, ze materiaty autentyczne to nie tylko nagrania audio i wideo, ale takze ilustra-
cje (m.in. satyryczne), ulotki, foldery ze sklepow, repertuar kinowy, reklamy, dane statystyczne,
infografiki, ksigzki, gazety, komiksy, zdjecia, posty w mediach spotecznosciowych, a nawet mapy
Google. Uzycie tego typu materiatéw catkowicie zmienia odbiodr ¢wiczen przez ucznidw. Przy-
gotowanie listy zakupdw na obiad dla 5 przyjaciét wegan przy uzyciu prawdziwej gazetki z su-
permarketu (ktére sa dostepne w wersji online) lub zaplanowanie najszybszej i najtanszej trasy
z paryskiego hotelu do kina za pomoca aplikacji GoogleMaps i wybranie filmu na wieczorny seans
na podstawie recenzji internautéw i zapowiedzi na YouTube — okazuje sie bardziej stymulujace
niz wykonanie tych samych ¢wiczen przy uzyciu materiatéw dydaktycznych przygotowanych
przez autoréw podrecznika. Przy okazji wykonywania tych zadan uczniowie mogg np. zapoznac
sie z cenami produktéw lub biletéw komunikacji miejskiej oraz dowiedzied sie, co jest aktualnie
grane we francuskich kinach. Najwieksza roznice stanowi fakt, ze dzieki takiej formie ¢wiczen
uczniowie nie nabywajg jedynie nowych umiejetnosci jezykowych, ale rozwijaja takze kompeten-
cje interkulturowa. Wedtug Erll i Gymnich (2007) kompetencja ta sktada sie z trzech elementéw:
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= kompetencji kognitywnej (wiedza o kulturze/kulturach oraz refleksja na temat wtasnych
$wiatopogladow),
= kompetencji afektywnej (otwieranie sie na inne kultury, empatia, umiejetnos¢ rozumienia
obcych kultur oraz radzenia sobie z réznicami miedzy kulturg obcg i wtasng),
= kompetencja pragmatyczno-komunikacyjnej (uzywanie odpowiednich struktur w danej
sytuacji komunikacyjnej oraz strategii w rozwigzywaniu konfliktu) (Gebal 2019: 191, za: Erll
i Gymnich 2007).
Jezyk obcy jest narzedziem umozliwiajgcym komunikacje miedzy osobami wywodzacy-
mi sie z roznych kultur. Natomiast lekcje jezyka obcego oraz inspirujacy nauczyciele sg klu-
czowi w procesie tworzenia swiatopoglagddw i postaw wobec innych kultur. Pomagaja tym
samym rozbudzac zainteresowanie nimi (Rapacka 2009: 164). Jako $wiadomi i otwarci nauczy-
ciele mozemy pomdc naszym uczniom rozwija¢ kompetencje interkulturowa. Czesto jestesmy
pierwszym lub gtéwnym Zrédtem inspiracji i wiedzy na temat kultury kraju, ktérego jezyka na-
uczamy. Dlatego tak wazne jest, abysmy Swiadomi tej roli towarzyszyli uczniom w procesie po-
znawania danej kultury oraz pokazywali im, skad czerpac wiedze na jej temat i zachecali do
dalszych, samodzielnych poszukiwan. Mozemy to zrobi¢, zapewniajgc im kontakt z autentycz-
nymi materiatami dydaktycznymi, ktére prezentujg réznorodne aspekty zycia codziennego
i kultury uzytkownikdéw jezyka docelowego (Rapacka 2009: 166). Uswiadomimy im przez to, ze
jezyki obce to narzedzia poszerzajgce horyzonty, pozwalajgce lepiej poznac siebie, przekazu-
jace wiedze na temat otaczajacego nas Swiata i wspierajgce ogoélny rozwd.

Rozwijanie kompetencji savoir-apprendre

Dokumenty autentyczne pozwalajg uczniom rozwijac nie tylko wspomniane juz kompetencje
jezykowa i interkulturalng, ale réwniez umiejetnosc uczenia sie (savoir-apprendre), ktéra jest
szczegolnie wazna w dobie nauczania zdalnego i hybrydowego. Jak precyzuje to Europejski
Opis Systemu Ksztatcenia, w sktad savoir-apprendre wchodza: wrazliwosé jezykowa i komuni-
kacyjna, ogdlna wrazliwosc i sprawno$c fonetyczna, techniki uczenia sie i umiejetnosci heury-
styczne (ESOKJ: 200T1). Kontakt z dokumentem autentycznym w pewnym sensie zmusza ucznia
do wypracowania wtasnych strategii uczenia sie, aby mogt sobie z nim poradzi¢. Oczywistym
jest, ze uczen (zwiaszcza poczatkujacy) nie zrozumie wszystkich stow i konstrukgji znajduja-
cych sie w opracowywanym materiale autentycznym, wiec musi znalez¢ i opanowac sposoéb,
dzieki ktéremu bedzie mégt z niego w petni skorzystaé, np. rozumienie z kontekstu.

Dokumenty autentyczne a motywacja

Poznajac roznorodne zrodta internetowe (np. podcasty, fanpage, konta w mediach spotecz-
nosciowych, kanaty na YouTube), uczen moze samodzielnie planowac¢ proces swojej nauki
i wybierad interesujace go tresci do pracy wtasnej. Jak wspomniatam wczesniej, materiaty
dodatkowe petnig funkcje motywujgca (Komorowska 2009: 55). Jesli uczen jest zaintereso-
wany dang tematyka, odczuwa przyjemnosc z naukii nie jest znudzony dziataniami edukacyj-
nymi, automatycznie jest rowniez bardziej zaangazowany i zmotywowany do pracy (Pawlak
2019: 8). Motywacja nie jest stata, moze zmieniac sie w roznych przestrzeniach czasowych,
€O 0zNnacza, ze nauczyciel moze starac sie jg wzmacniac (Pawlak 2019: 8), miedzy innymi wta-
$nie za pomocg ciekawych materiatéw autentycznych. Majg one ogromny wptyw na moty-
wacje réwniez dzieki temu, Zze uczen osigga satysfakcje z faktu, ze jest w stanie zrozumiec
i wykorzystac jezyk innego kraju (Cuq i Gruca 2017: 405), co jest szczegdlnie mobilizujgce na
poczatkowym etapie nauki.

Nie zapominajmy rowniez, ze zaangazowanie i motywacja s Scisle powigzane z autono-
miczng postawa ucznia, wspierang miedzy innymi poprzez pokazanie mu, ze moze samodziel-
nie szuka¢ odpowiedzi na pytania i wybierac zrédta wiedzy (Jochimczyk 2020: 14). Aby jednak
magt to zrobié, nauczyciel musi da¢ mu do tego impuls, zainteresowac¢ tematem, pokazac,
gdzie zaczad i jak szukad. Jest to szczegdlnie wazne w przypadku jezykow takich jak francuski,
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czyli nieotaczajacych nas w zyciu codziennym, tak jak jezyk angielski. Uczniom fatwiej jest do-
trze¢ do materiatéw autentycznych w jezyku angielskim, poniewaz jest to jezyk, z ktérym maja
niemal powszechny kontakt za pomocg roznych medidw np. radio, internet, gry komputero-
we, czasopisma, filmy (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice 2012:104).

Podsumowanie

Uzycie materiatéw autentycznych w edukacji jezykowej ma niewatpliwie wiele zalet. Pozwa-
lajg one rozwija¢ zaréwno kompetencje jezykowe, jak i ogdlne. Majg ponadto duze znacze-
nie w rozwijaniu postawy autonomicznej ucznia. Nalezy je jednak starannie i Swiadomie wy-
biera¢, majac na uwadze poziom jezykowy i wiek naszych uczniow oraz cele, do jakich maja
nam postuzy¢. Jest to szczegdlnie istotne, kiedy proponujemy je uczniom poczatkujgcym.
Naszym nadrzednym celem powinno by¢ zmotywowanie ich do pracy i zainspirowanie do
dalszych samodzielnych poszukiwan. Dlatego wtasnie uwazam, ze umiejetnos$é wybrania od-
powiedniego materiatu autentycznego jest wazng kompetencjg w skrzynce z narzedziami
kazdego otwartego i Swiadomego swojej roli nauczyciela.
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DOROTA PADZIK absolwentka Instytutu Romanistyki Uniwersytetu

Warszawskiego. Swoéj nauczycielski warsztat doskonalita na Uniwersytetach w Besangon

oraz Louvain-la-Neuve. Prowadzi zajecia ze studentami Instytutu Romanistyki UW oraz
pracuje jako nauczycielka jezyka francuskiego w szkole L'atelier de frangais w Warszawie,

w ktorej petni rowniez funkcje metodyka szkoty. Pracuje z mtodziezg licealng i uczniami
dorostymi. Jest rowniez cztonkinig zespotu Les Zexperts FLE, z ktorym opracowuje materiaty
dydaktyczne do nauki jezyka francuskiego oraz przygotowuje szkolenia dla nauczycieli.
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