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Streszczeniami postugujemy sie mniej lub bardziej sSwiadomie w codziennej ko-
munikacji w celu przekazania drugiej osobie najwazniejszych informacji. Stresz-
czanie i parafrazowanie sg waznymi dziatania mediacyjnymi, gdy jezyk oryginatu
jest niezrozumiaty dla danego odbiorcy (ESOKJ 2003: 83). Pisanie streszczen to
doskonaty sposdéb na szybki i wszechstronny rozwdj obcojezycznej kompetencji
komunikacyjnej. Streszczanie jest tez kluczowg umiejetnoscia akademicka, ktoéra
obok cytowania i parafrazowania umozliwia tzw. pisanie ze zrédet (writing from
sources). W koncu umiejetnosc streszczania w jezyku obcym stanowi przedmiot
egzaminow jezykowych, ktérych zdanie umozliwia podjecie studidw na zagra-
nicznych uczelniach.

rzetwarzanie obcych tekstéw wymaga uruchomienia ztozonych proce-
s6w apercepcyjnych (rozumienia, interpretacji tekstu, hierarchizowania
i selekcji informacji oraz wspierajacych ich szczegdétéw), reprodukceyj-
nych (np. parafrazowania, uogdlniania) i tworzenia wlasnego tekstu
w formie streszczenia. Na zfozono$¢ wymienionych operacji wptywa to,
ze w naturalnej sytuacji komunikacyjnej wystepuja one réwnolegle. Wykonywanie
ich w jezyku obcym jest z oczywistych powodéw trudniejsze i skutkuje przeciaze-
niem pamieci roboczej oraz rozproszeniem energii poznawczej. To wszystko nega-
tywnie wptywa na jako$¢ streszczenia. Dlatego umiejetnosci rekapitulacji tekstéw nie
mozna naby¢ szybko, bez progresji tekstowej, sprawnosciowej i wiekszego wysitku.

Celem artykutu jest opisanie problematyki streszczania w jezyku obcym z wy-
mienionych na wstepie punktéw widzenia. Efektem tego opisu jest opracowana ska-
la umiejetnosci streszczania oraz analiza sporzadzonego streszczenia ujawniajace
istotne braki kompetencyjne na poziomie B2.

Znaczenie streszczen w ksztatceniu kompetencji poznawczych

Jak zauwaza Adam Wolanski (2003: 341-347), pisanie streszczen uczy formulowa-
nia informacji jasno i precyzyjnie. Pozwala na symultaniczne ¢wiczenie koncen-
tracji uwagi, umiejetnos$ci abstrahowania (od mniej waznych detali), dostrzegania
konstrukcji tekstu, parafrazowania wyrazen, zwieztego formutowania mysli, gleb-
szego zrozumienie tekstu oraz intencji jego autora. Cwiczac umiejetno$¢ streszcza-
nia, rozwija si¢ zatem istotne kompetencje poznawcze: okreslanie tematu i gléw-
nej mysli tekstu, wyodrebnianie najwazniejszych tresci, dostrzeganie zwiazkéw
przyczynowo-skutkowych, dokonywanie syntezy informacji i argumentéw, oraz
kompozycyjno-stylistyczne: zwiezto$¢ i klarownos¢ stylu. Wymienione sprawnosci
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sa tez kluczowymi elementami kompetencji akade-
mickiej. Sa one nieodzowne w przetwarzaniu obcych
tekstéw i operowaniu cudzym slowem podczas przy-
gotowywania referatéw, prac zaliczeniowych lub dy-
plomowych, wobec ktérych stawia sie szczegélnie wy-
sokie wymagania merytoryczne i formalne.

W kontek$cie nauczania jezykéw obcych waz-
nego argumentu za szerszym i regularnym streszcza-
niem tekstéw dostarczaja empiryczne badania Mat-
gorzaty Marzec-Stawiarskiej (2006 i 2009). Wykazata
w nich, ze systematyczne streszczanie wedtug poda-
nej instrukcji i regularny feedback pozytywnie wpty-
waja przede wszystkim na rozwdj kompetencji czy-
tania ze zrozumieniem. Wyniki testu tej sprawnosci
w jezyku angielskim po zakoriczeniu eksperymentu
byly 0 22,5 proc. lepsze w stosunku do dokonanego
pomiaru przed jego rozpoczeciem, podczas gdy grupa
kontrolna wykazata sie zaledwie 4,7 proc. wzrostem
kompetencyjnym (Marzec-Stawiarska 2006: 163). Pi-
sanie streszczen réwniez korzystnie oddzialuje na
rozwdj kompetencji gramatycznej i leksykalnej. Po-
twierdzit to koncowy test sprawdzajacy umiejet-
no$¢ wypowiadania sie w formie pisemnej. Do przy-
gotowania byla rozprawka na zadany temat. Teksty
w grupie eksperymentalnej zawieraty relatywnie ma-
ta liczbe btedéw gramatycznych i leksykalnych oraz
wykazywaly wyrazne bogactwo jezykowe, przejawia-
jace sie w stosowaniu urozmaiconego stownictwa,
frazeologii, struktur gramatycznych oraz elementéw
stylistycznych. Cechy te przyczynily sie do wyraz-
nej swobody w werbalizacji mysli (Marzec-Stawiarska
2006: 174-191). Najwieksze przyrosty kompetencyj-
ne odnotowano u 0séb, u ktérych na poczatku eks-
perymentu stwierdzono znaczne deficyty jezykowe!.
Z tej perspektywy streszczanie tekstéw mozna uznac
za optymalny sposéb na ich eliminacje i to w relatyw-
nie krétkim okresie.

Mozna zatem przypuszczaé, ze wyzej wymie-
nione efekty sa nie tyle rezultatem wielokrotnego po-
wtarzania tej samej czynnosci edukacyjnej, co owo-
cem regularnie aktywowanych proceséw mentalnych,
na ktérych bazuje streszczanie. Poprawne wykona-
nie rekapitulacji wymaga bowiem glebszego przetwo-
rzenia tekstu wyjsciowego, tzn. wnikliwszej analizy
semantycznej i kognitywnej. Pozwala to m.in. lepiej

zrozumie¢ i zapamietaé tre$¢ tekstu oraz sposoby jej
ujezykowienia. Niezbedna przy tym aktywnos$¢ od-
dziatuje korzystnie na doktadno$¢ i trwatos$é zapamie-
tania srodkéw jezykowych. Uogdlnianie i werbalizowa-
nie informacji na potrzeby streszczania utrwala zatem
mimowolnie stownictwo oraz struktury gramatyczne
i tym samym wplywa na poziom ich produktywnego
opanowania (Marzec-Stawiarska 2009: 40-42).

Umiejetnos¢ streszczania jako usankcjonowany
cel edukacyjny

Wzigwszy pod uwage kognitywne i praktyczne walo-
ry streszczania, mozna domniemywad, ze ksztalceniu
tej umiejetnosci poswieca sie wlasciwa uwage w ak-
tach programowych i w konsekwencji w catym proce-
sie edukacyjnym. W celu zweryfikowania tej hipotezy
w dalszej cze$ci artykulu zostana poddane analizie
cele zwiazane z doskonaleniem tej umiejetnosci, wy-
mienione w podstawach programowych dla nauczania
jezykéw dla II i IIT etapu edukacyjnego oraz w Euro-
pejskim systemie opisu ksztaicenia jezykowego (2003).
Ze wzgledu na istotna role kompensacyjnego transferu
strategii komunikacyjnych w uzyciu jezykéw obcych
analiza obejmuje réwniez stosowne zapisy w podsta-
wie programowej dla nauczania jezyka polskiego jako
ojczystego?. Ksztalcenie umiejetnosci §wiadomego sto-
sowania transferu w celach kompensacyjnych przewi-
duje podstawa programowa dla II i III etapu edukacyj-
nego (2017: 75179 oraz 2018: 46 i 51).

Umiejetnos¢ streszczania wedtug podstawy
programowej dla nauczania jezykdw obcych
nowozytnych

Podstawa programowa z 2017 r. dla szkoly podsta-
wowej nie wymienia umiejetnosci streszczania tek-
stow lub innych zrdédel informacyjnych w jezyku ob-
cym jako celu edukacyjnego. Podstawa programowa
z 2018 r. dla III etapu edukacyjnego okresla cele edu-
kacyjne w nauczaniu jezykéw obcych w dwdéch wa-
riantach. Wariant III.1.P wymienia zaledwie jeden cel
majacy zwiazek ze streszczaniem: ,[Uczen] okreéla
gléwna mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowie-
dzi” (s. 43). W wariancie IIL.1.R zaktada sie, ze uczen
opanuje umiejetno$¢ uktadania informacji w okreslo-
nym porzadku i okreslania gtéwnej mysli tekstu lub

1 Grupa kontrolna, ktéra uczyta sie jezyka angielskiego za pomoca podrecznika i ograniczala sie praktycznie do ustnego przerabiania tekstéw i zawartych w nim
¢wiczen, wykazala minimalny przyrost kompetencyjny ww. zakresach. U wielu studentéw nie odnotowano zadnego przyrostu kompetencyjnego lub stwierdzono

nawet wyrazny regres (Marzec-Stawiarska 2006: 164—165).

2 Pod pojeciem transferu rozumiemy wykorzystanie umiejetnosci lub strategii (komunikacyjnych) nabytych w ramach innego przedmiotu, tu: jezyka ojczystego,
w trakcie wykonywania zadari komunikacyjnych w jezyku obcym. Na marginesie warto dodac, ze jezyk polski jest nauczany réwniez jako jezyk obcy nowozytny.
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fragmentu tekstu (s. 48) oraz streszczania w jezyku
obcym przeczytanego tekstu (s. 51).

Z zacytowanych celéw wynika, ze autorzy podsta-
wy programowej dla wariantu IL1 i IIL.1.P nie dostrze-
gli ani kognitywnych waloréw streszczania tekstéw, ani
praktycznego znaczenia tej umiejetnosci w komunika-
cji, jak i konieczno$ci jej progresywnego nauczania. Ce-
lowe ksztalcenie tej sprawnosci przewidziano wylacz-
nie na III etapie edukacyjnym i to tylko w wariancie
rozszerzonym bez okreslenia zakresu kompetencyjne-
go. Jest to kolejny dowdd na to, ze w trakcie opracowy-
wania nowych aktéw programowych niewystarczaja-
co uwzglednia si¢ badania naukowe i prowadzona na
ich tle dyskusje metodyczna. Skutek tego jest taki, ze
w podrecznikach do nauki jezykéw obcych nowozyt-
nych nie ma wcale zadan do ksztalcenia tej sprawno-
$ci lub pojawiaja sie sporadycznie bez ich funkcjonal-
nych odniesien.

Umiejetnos¢ streszczania w ujeciu ESOKJ

W obu podstawach programowych potwierdza sie, ze
~wszystkie warianty podstawy programowej ksztalce-
nia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego
zostaly opracowane w nawigzaniu do poziomdéw bie-
glosci w zakresie poszczegélnych umiejetnosci jezy-
kowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jezykowego” (2017: 191 2018: 9). Zakladane
w nich poziomy kompetencyjne maja nastepujace od-
niesienia do ESOKJ:

Wariant Poziom kompetencyjny wg ESOK]

111 A2+

II.1.P  Bl+ (B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi)
IIILIR B2+ (Clw zakresie rozumienia wypowiedzi)

Wedtug ESOK] (2003: 90) juz na poziomie A2
w zakresie przetwarzania tekstéw uczacy sie ,potrafi
wybiera¢ z krétkich tekstéw kluczowe wyrazy, wyraze-
nia lub zdania i odtwarzac je w ramach swojego ograni-
czonego zasobu srodkéw jezykowych”. Wskazany zakres
kompetencji dotyczy elementarnych dziatan warunku-
jacych przetworzenie tekstu w formie streszczenia.

Na poziomie Bl oczekuje sie opanowania naste-
pujacych umiejetnosci w interesujacym nas zakresie
(ESOK]J 2003: 90): ,[Uczacy sie] potrafi w uproszczo-
ny sposdb parafrazowac krétkie teksty pisane, zacho-
wujac oryginalne stownictwo i porzadek logiczny. [...]
Potrafi zestawi¢ fragmenty informacji pochodzacych

z wielu zrédet i streszczac je innym”. Na poziomie B1+
(ESOK]J 2003: 42): ,,[Uczacy sie] potrafi stresci¢ krét-
kie opowiadanie, artykul, rozmowe, dyskusje, wy-
wiad, film dokumentalny [...]”. Poziom B2 w zakresie
wymiany informacji i przetwarzania tekstu (ESOK]
2003: 79 i 90): ,[Uczacy sig] umie dokonaé synte-
zy informacji i argumentéw z wielu zrédel3. [...] Po-
trafi streszczal teksty, w ktérych sa oméwione za-
réwno fakty, jak i zdarzenia wymyslone [...]. Potrafi
streszczac fragmenty wiadomosci biezacych, wywia-
dy i teksty o charakterze dokumentalnym, prezentu-
jace opinie, argumenty i dyskusje nad jakim$ tema-
tem. [...] Potrafi stre$ci¢ fabute i sekwencje zdarzen
filmu czy sztuki teatralnej”.

Z powyzszego zestawienia wynika, ze konstruk-
cja poziomoéw sprawnosciowych w zakresie streszcza-
nia wykazuje wyrazna progresje miedzy poziomami
A2, Bl, Bl+ i B2. Obejmuje ona zaréwno umiejetnosci
czastkowe, jak i gatunki tekstéw oraz rodzaj informa-
¢ji. Poréwnujac analizowane cele ksztalceniowe ujete
w polskich aktach programowych i ESOK], dostrzega
sie daleko idace réznice. Podstawy programowe prak-
tycznie nie przewiduja mozliwosci celowego ksztalce-
nia umiejetnosci streszczania obcojezycznych tekstow,
rezerwujac ja wylacznie dla poziomu IIL1.R. Zatem
deklarowane w aktach programowych ,nawiazanie
do pozioméw kompetencyjnych ESOK]” w zakresie
ksztalcenia umiejetnosci streszczania nie znajduje po-
twierdzenia. Problem wynika z treéci § 2.1 pkt. 3 rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 mar-
ca 2017 r. w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego
podrecznikéw. Zgodnie z tym przepisem recenzent ma
obowigzek potwierdzi¢ poziom zaawansowania umie-
jetnosci jezykowych wedlug skali ESOK]. W jednym
rozporzadzeniu wskazuje sie zatem na fakt nawigzania
obowiazujacych podstaw programowych do miedzy-
narodowego aktu programowego w zakresie naucza-
nia jezykdéw nowozytnych bez ,formalnego odniesienia
jednego dokumentu do drugiego™, a w drugim sank-
cjonuje sie wymog okreslania poziomu kompetencyj-
nego podrecznika w skali ESOK]. Takie rozbieznosci
$wiadcza o braku konsekwencji. W tym miejscu war-
to przypomnie¢, ze ESOK] zawiera az 56 skal dla réz-
nych zakreséw bieglosci jezykowej, ktére w literaturze
przedmiotu rzadko sa wymieniane i szczegétowo dys-
kutowane (Iluk 2018: 83).

3 Wedlug Stownika jezyka polskiego PWN w wersji online synteza to calo$ciowe ujecie jakiego$ problemu. Dokonywanie syntezy wymaga zatem umiejetnosci

streszczania.
4 Por. np. Podstawa programowa 2018, s. 9.
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Umiejetnos¢ streszczania w podstawie
programowej dla nauczania jezyka ojczystego
Zainteresowanie sie podstawa programowa dla na-
uczania jezyka ojczystego w kontek$cie nauczania
jezykéw obcych jest uzasadnione stosowaniem stra-
tegii kompensacyjnych w sytuacjach, w ktérych po-
ziom kompetencyjny jest niewystarczajacy do opty-
malnej realizacji zamiaru komunikacyjnego. Strategie
kompensacyjne polegaja na tym, ze w razie potrzeby
positkuje sie¢ umiejetnosciami i sposobami dziatania
w jezyku ojczystym lub innym, ,by w najpelniejszy
i najbardziej ekonomiczny sposéb, zgodnie z zatozo-
nym celem i danym kontekstem komunikacyjnym,
skutecznie wykona¢ dane zadanie” (ESOK]J 2003: 61).
Sprawdzenie mozliwosci realnego odwolania sie do
strategii streszczania w jezyku ojczystym w trakcie
przetwarzania tekstu obcojezycznego wymaga szcze-
gotowej analizy podstawy programowej nauczania je-
zyka polskiego jako ojczystego.

Whbrew oczekiwaniu termin ,streszczenie” nie
pojawia sie wprost w podstawie programowej na-
uczania jezyka ojczystego dla II etapu edukacyjnego.
Sprawnosci zwiazane z ta umiejetnos$cia zostaty uje-
te w nastepujacy sposéb: ,[W klasach VII i VIII w ra-
mach tworzenia wypowiedzi ustnej lub pisanej uczeri]
wykonuje przeksztalcenia na tekécie cudzym, w tym
skraca, streszcza, rozbudowuje i parafrazuje” (Podsta-
wa programowa 2017: 68). Z kolei dla III etapu edu-
kacyjnego w zakresie podstawowym podstawa pro-
gramowa zawiera tylko jeden cel (2018: 32): ,[Uczen]
odréznia streszczenie od parafrazy”. Podczas analizy
tych zapiséw nasuwa sie wniosek, ze podstawy progra-
mowe dla nauczania jezyka ojczystego wyraznie ba-
gatelizuja sens rozwijania tej sprawnos$ci. Razace jest
tez wadliwe sformulowanie celéw edukacyjnych. Na-
ruszaja one zasade progresji w ksztalceniu umiejetno-
$ci kognitywnych i jezykowych. Podstawa programo-
wa z 2017 r. zaklada nabycie praktycznej umiejetno$ci
streszczania po ukoriczeniu II etapu edukacyjnego, na-
tomiast od uczniéw na wyzszym etapie — bardziej doj-
rzatych kognitywnie i sprawniejszych kompozycyjnie
oraz jezykowo — wymaga jedynie jej opanowania na
poziomie receptywnym, czyli na znacznie nizszym po-
ziomie kompetencyjnym. Ponadto wymienione opera-
cje na tekscie, jak skracanie i parafrazowanie, sa proce-
durami sktadowymi streszczania, podczas gdy forma
zacytowanego zapisu sugeruje, ze sa to niezalezne od

siebie sprawnos$ci. Podstawa programowa nie okresla
tez, jaki rodzaj streszczen uczen ma umie¢ poprawnie
sporzadzi¢. Nigdzie nie ma, co bardzo wazne, mowy
o ksztalceniu umiejetnoséci funkcjonalnego stosowania
streszczen w zaleznosci od celu wypowiedzi.

Z powyzszego wynika, ze aktualnie obowiazu-
jace podstawy programowe nie dostrzegaja waloréw
streszczania oraz potrzeby regularnego i progresyw-
nego ksztalcenia tej tak waznej sprawnos$ci w rozwi-
janiu sprawnoéci kognitywnych i jezykowych uczniéw.
Podobny wniosek sformutowat juz w 2003 r. Wolariski,
ktéry potwierdza, ze rozwijaniu umiejetnosci stresz-
czania w procesie edukacyjnym poswieca sie zbyt ma-
o uwagi. W takiej sytuacji trudno liczy¢ na kompen-
sacyjny transfer strategii streszczania nabywanych
w trakcie edukacji jezyka ojczystego w obcojezycznych
sytuacjach komunikacyjnych.

Metody streszczania

Jak wykazano wyzej, streszczenie to skondensowana

tresciowo informacja w formie ustnej lub pisemne;j,

ktéra powstaje na bazie innego tekstu i jest wytwo-

rem streszczania, podsumowania, reasumowania lub

rekapitulacji. Wolanski (2003: 341-347) wyrdznia trzy

sposoby kondensowania tresci tekstu wyjsciowego

(bazowego):

— metode skrétu;

— metode skrétu z parafrazg;

— metode skrétu z opisem w metajezyku lub mowie
zaleznej.

Pierwszy sposéb polega na eliminacji mato istot-
nych, powtarzajacych sie informacji lub dygresji,
a pozostawieniu tych, ktére sq istotne z przyjetej per-
spektywy. Efektem takiego podejscia jest wyciag, zwa-
ny tez ekstraktem lub ekscerptem. Sklada si¢ on ze
zdan wyjetych z tekstu wyjsciowego. Teun Van Dijk
(1980: 46—47) odrdznia strategie opuszczania (reduk-
cji) informacji od jej selekcji. Ta pierwsza polega na po-
mijaniu informacji nieistotnych, ta druga na selekeji
nadrzednej informacji z fragmentu tekstu wyjsciowe-
go, ktdra jest konsekwencja wcze$niej opisanych dzia-
tart lub warunkéw do jej zaistnienia.

Inna strategia polega na redukeji zawartosci tre-
Sciowej tekstu wyjsciowego z jednoczesnym para-
frazowaniem wybranych zdan z tekstu wyjsciowe-
go®. Istotnym elementem tej metody jest to, ze tres¢
tekstu bazowego przedstawia sie wlasnymi stowami.

5 Parafrazowanie to wyrazanie tych samych tresci przez rézne pod wzgledem strukturalnym wypowiedzi jezykowe (Polariski 1999: 419). Ze wzgledu na rodzaj
przeksztatcen Przybylska (2002: 242-252) odréznia parafrazy sktadniowe, stowotwércze, leksykalne i pragmatyczno-jezykowe.
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Parafrazy moga mie¢ charakter powierzchniowy, tzn.
moga polega¢ na zastepowaniu oryginalnych wyrazen
prostymi synonimami®. Rozwiniete parafrazy charak-
teryzuja sie natomiast wiekszymi zmianami leksykal-
nymi i skladniowymi. Te ostatnie maja miejsce, jesli
parafrazujacy synonim wymusza odmienna realiza-
cje predykatowo-argumentowa semantycznie ekwi-
walentnej wypowiedzi (Obrebska 2010: 42). W poniz-
szych przyktadach uzycie parafrazujacego predykatu
powoduje zmiane funkcji akomodowanych cztonéw.
W parafrazie podmiot zdania wyj$ciowego staje si¢ do-
petnieniem, a dopelnienie podmiotem, np.:

Chiopiec oglgdal film z duzym zainteresowaniem.

Film spodobat si¢ chlopcu.

Peter enjoyed the film. The film pleased Peter.

Uogdlnianie polega wedtug van Dijka (1980: 48)
na kondensacji kilku wypowiedzi (propozycji) w jedna
za pomoca bardziej abstrakcyjnych poje¢ (hiperonéw,
terminéw specjalistycznych). Taka forma kondensacji
ma charakter leksykalny. Jednakze zbyt niska kompe-
tencja leksykalna w jezyku obcym ogranicza jej szer-
sze stosowanie. Badania empiryczne Giilay Heppinar
(2017: 160-161) potwierdzaja, ze tylko 8 proc. parafraz
w sporzadzonych przez studentéw streszczeniach ma
charakter leksykalny, tzn. osoby streszczajace obcoje-
zyczny tekst wykazuja silna tendencje do postugiwania
sie sfownictwem zawartym w tekscie.

Znacznie wieksze znaczenie ma kondensacja
skladniowa. Ma ona miejsce wtedy, kiedy tekst ba-
zowy skraca sie poprzez zabiegi sktadniowe, jak np.
nominalizacja, zastepowanie konstrukcji analitycz-
nych wyrazami pojedynczymi lub konstrukcjami sto-
wotworczymi, przeksztalcenia w strukturze zdan
poprzez redukcje cztonéw réznych zdan z réwnocze-
snym faczeniem pozostalych w jedna, spdjna kon-
strukcje. Problem polega jednak na tym, ze transfor-
macje sktadniowe w podrecznikowych eksplikacjach
i ¢wiczeniach gramatycznych nie ukazujg ich znacze-
nia funkcjonalnego w kontekscie streszczania tek-
stéw. Dlatego najczestsza strategia sktadniowa stoso-
wang przez uczacych sie jezykéw obcych jest zmiana
szyku wyrazéw z tekstu wyjsciowego. W przypadku
badan Heppinar (2017: 162) 78,5 proc. dokonanych
przez studentéw parafraz polega wylacznie na zmia-
nie szyku wyrazéw.

Najbardziej ztozona operacja tekstowa w funk-
cji kondensacji tresci jest konstruowanie. Ma ona ma

miejsce wtedy, kiedy osoba streszczajaca identyfikuje
my$l przewodnia akapitu, grupy akapitéw lub catego
tekstu i samodzielnie formutuje ich zawarto$¢ trescio-
wa pod wzgledem leksykalnym i skladniowym (van
Dijk 1980: 48). Ten poziom umiejetnosci streszczania
charakteryzuje osoby z duzym doswiadczeniem w re-
kapitulowaniu tekstow.

Streszczanie tekstu za pomoca trzeciej metody
zawiera nie tylko najistotniejsze tresci tekstu bazowe-
go, lecz takze metatekstemy wskazujace na relacje in-
tertekstowe, akcentujace przebieg rozumowania lub
wprowadzajace przeformulowania (Gajewska 2004).
Jest ono najczesciej stosowane w rekapitulacjach prac
naukowych lub popularno-naukowych.

W praktyce komunikacyjnej scharakteryzowa-
ne strategie stosuje sie réwnoczes$nie, dlatego reduk-
cja informacji, parafrazowanie, uogdlnianie oraz kon-
struowanie wypowiedzi wzajemnie si¢ przenikaja.
Réwnolegte wykonywanie takich operacji jest jednak-
ze bardzo ztozonym procesem. Niezbedna jest wyso-
ka kompetencja jezykowa, umiejetno$¢ koncentracji
i szybkiego wyboru optymalnej metody kondensa-
cji dla okreslonego fragmentu tekstu. Z tego powodu
ksztalcenie umiejetnosci streszczania wymaga syste-
matycznosci, stosownej progresji tekstowej i spraw-
no$ciowej oraz wtasciwej informacji zwrotnej.

Rodzaje streszczen

W polskiej literaturze przedmiotu odréznia sie ro-
dzaje streszczen ze wzgledu na ich zréznicowanie
wewnetrzne, zawarto$¢ tre$ciowq i funkcje. Dla celéw
dydaktycznych wyréznia sie streszczenie linearne,
ktére w swojej formie najbardziej odpowiada wymo-
gom podstawy programowej (2017: 211). Polega ono
na przedstawieniu najistotniejszych tresci, tj. zasadni-
czych zdarzen, faktéw i probleméw w porzadku, w ja-
kim wystepuja w tekécie bazowym. Forma ta jest zbli-
zona do konspektu, w ktérym ujmuje sie najistotniejsze,
niepoglebione problemy i wnioski tekstu wyjsciowego
w porzadku linearnym, czesto w punktach. Ten typ
streszczen nadaje sie do rekapitulacji tekstéw, w kto-
rych przedstawiane wydarzenia wystepuja w porzadku
chronologicznym. Do rekapitulacji tekstéw niefabular-
nych (nieliterackich) nadaja sie streszczenia tematycz-
ne (tj. krotkie streszczenia o strukturze podstawowej)
i tematyczno-rematyczne (streszczenie o strukturze
rozbudowanej) (Bartminski 1992: 11-13). Te pierwsze

6 Synonimy proste to takie wyrazy bliskoznaczne, ktére pomimo réznej formy maja to samo znaczenie i wystepuja w tym samym kontekscie syntaktycznym.
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zawieraja podstawowe informacje o temacie i remacie
tekstu, czyli o czym jest mowa w teksécie bazowym i co
sie na dany temat méwi. Nie zawieraja natomiast zad-
nych wnioskéw lub komentarzy. Rozbudowane stresz-
czenie tematyczno-rematyczne informuje natomiast
o temacie i o tym, co sie o nim méwi, a takze o autorze,
rodzaju gatunkowym tekstu i miejscu jego ukazania,
co autor robi w plaszczyznie poznawczej, logicznej, je-
zykowej, na jakiej podstawie opiera swoje tezy, jakimi
metodami sie postuguje, z jaka intencja sie¢ wypowia-
da, jaka jest jego mysl przewodnia. Kompozycja roz-
winietych streszczen tematyczno-rematycznych za-
wiera zatem informacje metatekstowe we wstepie oraz
uwzglednia tok myslenia autora tekstu i najwazniejsze
watki utozone w sposéb logiczny i spdjny. Zawiera tez
réznego rodzaju komentarze lub opinie odautorskie,
czego nie ma w innych typach streszczen. Ze wzgledu
na swoja specyfike rozbudowane streszczenie tema-
tyczno-rematyczne nosi nazwe streszczen komentuja-
cych (Wolariski 2003: 341)”.

Specyficzna formg streszczenia jest tytul petno-
tematyczny, ktéry reprezentuje makrostrukture tek-
stu, precyzyjnie okresla jego przedmiot oraz informuje
o przyjetej w nim tezie (Ballstaedt i in. 1981: 171). Po-
zwala adekwatnie uruchamia¢ schematy poznawcze i le-
piej przetwarzac tekst (Iluk 2013: 24). Te forme stresz-
czania wykorzystuje sie w trakcie nadawania tytutéw
pojedynczym obrazkom i ilustracjom lub ich cyklom,
zaréwno na zajeciach z jezyka ojczystego, jak i obcego.

Z powyzszego wynika, ze sposéb rekapitulacji
oraz forma streszczenia zaleza od gatunku streszcza-
nego tekstu (tekst literacki, gazetowy, popularnonau-
kowy, naukowy) oraz przyjetego celu.

Poziomy kompetencji streszczania

Wydzielone poziomy kompetencjistreszczaniaw ESOK]
uwzgledniaja wylacznie gatunki tekstéw, liczbe Zrédet
i ich dlugo$¢, natomiast zupelnie pomija sie w nich
podstawowe kwestie umiejetnosciowe. Powodem tego
moze by¢ rozumienie wyrazu streszczac zgodnie z jego
leksykalng definicja: ,przekazaé¢ w zwiezly sposéb tresé
tekstu, uwzgledniajac tylko najwazniejsze wydarzenia,
tematy czy zagadnienia”, ktéra, jak wida¢, nie implikuje
sposobdw uzyskania oczekiwanego efektu. Takie uje-
cie celu edukacyjnego obarczone jest powazna wada.
Mozna ja wyeliminowad, jedli za kryterium wydziela-
nia pozioméw kompetencyjnych przyjmie sie wyzej

scharakteryzowane metody rekapitulacji tekstéw, ich
zlozonos¢ kognitywna i jezykowa oraz rodzaje stresz-
czen. Dzieki tym trzem kryteriom poziomy umiejetno-
$ci przetwarzania tekstu mozna okresli¢ bardzo precy-
zyjnie. Przedstawia je ponizsza tabelka.

POZIOM

KOMPETENCYJNY CHARAKTERYSTYKA POZIOMOW

Uczen potrafi sporzadzi¢ streszczenie
tematyczno-rematyczne réznych zrédet

Cc2 (streszczenie dyskusyjne) za pomoca kon-
densacji zawartosci tresciowej tekstow wyj-
$ciowych i metatekstowych komentarzy.

Uczen potrafi sporzadzi¢ streszczenie
tematyczno-rematyczne z informacja-

mi metatekstowymi (streszczenie komen-
C1 tujace) za pomoca kondensacji zawar-
tosci tresciowej tekstu wyjsciowego lub
jego akapitodw na ptaszczyznie leksykalnej
i sktadniowej.

Uczen potrafi sporzadzi¢ rozwiniete stresz-
czenie tematyczne (referujgce), stosujac
strategie redukcji tresci tekstu wyjsciowego
W potagczeniu z wiekszymi zmianami leksy-
kalnymi i sktadniowymi polegajacymi

na uogodlnianiu i kondensacji sktadniowej.

B2

Uczen potrafi sporzadzi¢ streszczenie
tematyczne za pomoca redukcji tresci tek-
B1 stu wyjsciowego w potaczeniu z parafrazo-
waniem, stosujgc proste synonimy i niewiel-
kie modyfikacje sktadniowe.

Uczen potrafi sporzadzi¢ streszczenie
A2 linearne za pomoca redukcji i selekcji tresci
tekstu wg relewancji informacji.

Uczen potrafi formutowad proste, stresz-
Al czajgce nagtéwki do obrazkdw, ilustracji,
krotkich tekstow lub ich fragmentow.

Wydzielone poziomy uwzgledniaja progresje
umiejetnosci streszczania w sposéb logiczny i klarow-
ny oraz stopien zlozonos$ci poszczegdlnych rodzajéow
streszczen. Przedstawiony opis mozna potraktowac ja-
ko autorska propozycje modyfikacji skali umiejetnosci
w zakresie przetwarzania tekstu®.

Wymogi stylistyczne

Dobre streszczenia powinno by¢ (Wrébel 2014: 6):
rzeczowe, tzn. ograniczac sie do najwazniejszych
informacji lub momentéw kulminacyjnych, jak
w przypadku tekstéw fabularnych;

— zwiezle, tzn. bez powtdrzen tresciowych;

— logiczne, tj. o uporzadkowanej strukturze;

—  zachowujace linearno$¢ tekstu wyjsciowego, tzn.

7 W niemieckiej literaturze rekapitulacje w pracach naukowych dzieli si¢ na streszczenia streszczajace, referujace, dyskusyjne i konkluzyjne (Oldenburg 1992: 127).

8 Por. ESOK] 2003: 90.
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odtwarza¢ kompozycje tekstu wyjsciowego relacje

miedzy elementami tresci (np. czas, miejsce, boha-

terowie, albo teza, argumenty, dowody, wnioski);

—  obiektywne, tzn. nie zawiera¢ stownictwa nace-
chowanego emocjonalnie i jezykowych ozdo-
bnikéw;

— napisane w czasie terazniejszym;

— zredagowane prostym jezykiem, czyli krétkimi

i nieskomplikowanymi zdaniami.

To ostatnie kryterium dotyczy zapewne stresz-
czen tekstéw literackich na nizszych poziomach eduka-
cyjnych. Do podkreslenia porzadku chronologicznego
zaleca sie stosowanie odpowiednich okreslen tempo-
ralnych. Moga to by¢ czasowniki fazowe, jak np. roz-
poczynaé, koriczyé, wyrazenia przyimkowe, np. na po-
czgtku, na koricu, lub przystéwki czasu, np. najpierw,
nastepnie, ostatecznie. Zgodnie z wymogami rzeczo-
wosci 1 obiektywnosci proste streszczenia tematyczne
nie powinny zawiera¢ dygresji i wlasnych komentarzy
oraz fragmentéw skopiowanych z tekstu zrédlowego
czy cytatéw przytoczonych dialogéw.

W streszczeniach, a zwlaszcza w zdaniach po-
czatkowych (inicjalnych), uzywa sie réznych wyrazen
formulicznych (rutynowych), przystéwkéw fazowych,
wyrazen metatekstowych komentujacych dzialania
i intencje autora tekstu. Ich produktywne opanowa-
nie w jezyku obcym ulatwia w duzym stopniu proces
rekapitulacji. Ponizej przyktady rutynowych wyrazen
uzywanych w streszczeniach w zaleznosci od jezyka:

The text is Der Text handelt Tekst jest o...
about... von...

The article Der Artikel stellt Artykut
presents... dar.. przedstawia...

The excerpt
describes...

Der Textauszug
beschreibt...

Fragment opisuje...

Der Autor erdrtert
die Frage...

The author exa-
mines the qu-
estion of...

Autor rozpatruje
kwestie...

The author points | Der Autor weist
out that... darauf hin, dass...

Autor zauwaza, ze...

Wymienione kryteria poprawno$ciowe obowia-
zujg w réznych kulturach jezykowych, chociaz mo-
ga istnie¢ specyficzne odrebnosci. Fakt ten powinien
ufatwi¢ zachowanie w streszczeniach obcojezycznych
okreslonych wymagan formalnych i stylistycznych.

Podejscie do zadan pisemnych w edukacji
szkolnej

Zgodnie z podstawa programowa na zajeciach szkol-
nych preferowane jest streszczanie ustne. Jest ono
czesto stosowane jako narzedzie sprawdzajace, czy
uczniowie przeczytali i zrozumieli zadany tekst. Taka
praktyka nie stwarza optymalnych warunkéw do roz-
wijania ww. umiejetnosci kognitywnych, kompozycyj-
nych ijezykowych. Co wiecej, funkcja kontrolna stresz-
czenn wplywa negatywnie na nastawienie uczniéw do
tego zadania edukacyjnego, zwlaszcza jesli ma by¢ wy-
konane w formie pisemnej. Badania Marii Wysockiej
(1989: 106) potwierdzily, ze negatywne nastawienie do
zadan pisemnych utrzymuje sie nawet w trakcie stu-
diéw jezykowych. Studenci anglistyki traktuja zaje-
cia po$wiecone pisaniu jako mato wazne i, co istotne,
najmniej lubiane. Nie dziwi wiec to, ze i umiejetnosé
pisemnego streszczania nie jest rozwinigta w wymaga-
nym stopniu nawet u studentéw neofilologii®. Réwniez
nauczyciele uwazaja, ze nauczanie i ¢wiczenie umie-
jetnosci streszczania w jezyku ojczystym w szkole jest
zajeciem do$¢ nudnym, chociaz bardzo potrzebnym
(Reinert 2012: 1).

Istotnego argumentu w tej sprawie dostarcza obo-
wigzkowa antyplagiatowa weryfikacja prac dyplomo-
wych na kazdej polskiej uczelni. Poréwnujac procen-
towe rozmiary podobieristwa prac studentéw, ktérym
na zajeciach seminaryjnych nie przekazano zasad pa-
rafrazowania w funkeji streszczania tekstéw, mozna
stwierdzi¢, ze w ich przypadku jest on dziesieé¢ razy
(sic!) wyzszy niz prac studentéw, ktérzy otrzymali wla-
$ciwe instrukcje w tej materii'®. Stwierdzony stan rze-
czy ujawnia skale problemu nie tylko w zakresie ksztat-
cenia umiejetnosci streszczania w jezyku obcym, ale
pokazuje tez, ze braki kompetencyjne skutecznie moz-
na wyeliminowaé za pomoca odpowiednich zabiegéw
edukacyjnych. Potrzebne jest rozeznanie problemu
i profesjonalne podejscie do jego rozwiazania.

Problemy streszczania tekstu na poziomie
kompetencyjnym B2

W celu przygotowania studentéw do samodzielne-
go pisania prac licencjackich i magisterskich na wielu
uczelniach prowadzi sie seminaria, na ktérych poznaja
i ¢wiczg techniki pisania akademickiego'!. Waznym za-
kresem kompetencyjnym jest tzw. dialog intertekstowy,

9 Taki stan rzeczy potwierdzajg np. badania Keselinga (1993: 14—15) i Heppinar (2017: 162).
10 Wymienione dane otrzymalem od pracownika uczelni, ktéry ma wglad do bazy danych dotyczacych weryfikacji antyplagiatowej prac dyplomowych.
11 Pod pojeciem ,pisanie akademickie” rozumie si¢ tu tworzenie tekstow w trakcie odbywania studiéw, jak np. prace seminaryjne, dyplomowe, rozprawki, eseje.
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ktéry powstaje na bazie cudzych tekstéw w wyniku
stosowania m.in. streszczania. W ramach moich zaje¢
na III roku studiéw licencjackich na kierunku nauczy-
cielskim w Uniwersytecie Slaskim studenci otrzymali
zadanie streszczenia obcojezycznego tekstu zgodnie
z podang instrukeja i schematem. Celem tego zadania
byto zwrécenie uwagi na istotne elementy struktury
streszczenia, sposoby streszczania oraz ewaluacja doko-
nanych rozwiazan kondensacyjnych. Mimo ze rekapitu-
lacja jest zadaniem wieloetapowym, a kazdy etap zalezy
od drugiego, na rzeczonych zajeciach gléwna uwaga zo-
stata skierowana na redakcje streszczenia i jego jako$¢.
Takie podejscie umozliwialo to, ze do rekapitulacji wy-
brano krétki i pod kazdym wzgledem prosty tekst, tak
aby z jednej strony w fazie jego apercepcji nie powsta-
waly problemy z jego zrozumieniem i interpretacja, roz-
poznaniem struktury tematyczno-rematycznej, selekcja
i hierarchizowaniem informacji. Z drugiej wybrany tekst
mial umozliwi¢ wykorzystanie réznych strategii stresz-
czania, dlatego zadanie nie zawieralo limitu wyrazéw.
Maly limit wymusza bowiem radykalng redukcje tresci
tekstu wyjsciowego, a to z kolei ogranicza mozliwo$¢
zastosowania wiekszej gamy technik kondensacyjnych
w jednym tekscie. Dlatego dla celéw rozwijania i dosko-
nalenia tej sprawnosci nie powinno si¢ ograniczac zbyt
mocno diugosci streszczenia.

Przyjete zalozenia wynikaly z przekonania, ze
rozwéj kompetencji streszczania w jezyku obcym

mozliwy jest przy zastosowaniu krétkich i prostych
tekstéw. Ich zaleta jest to, ze rekapitulacja takich tek-
stow nie musi nuzy¢, nie absorbuje zbyt duzo czasu
i, co najwazniejsze, nie obciaza zanadto pamieci ro-
boczej. Eliminujac te czynniki, stwarza sie dogodne
warunki dla mentalnych proceséw redakgeji streszcze-
nia i poszukiwania kreatywnych rozwiazan.

Zadanie w formie pracy domowej wykonali stu-
denci germanistyki, ktérych stopieri opanowania je-
zyka niemieckiego odpowiada co najmniej poziomowi
B2. Ponadto ten sam tekst strescita osoba posiadaja-
ca wysokie kwalifikacje w zakresie tworzenia tekstéw
akademickich, poniewaz sama prowadzi tego typu za-
jecia oraz prowadzi wlasne badania w tym zakresie.
Ponizej przedstawia sie tekst wyjsciowy (bazowy) oraz
oba streszczenia. Poréwnanie obu streszczen pozwala
stwierdzi¢ wyrazne réznice w sposobach podejscia do
jego kondensacji'?. Przedstawia je tabela ponizej.

Z perspektywy stylistycznej streszczenie sporza-
dzone przez osobe studiujaca spelnia wszystkie kryteria
na poziomie zadowalajacym. Natomiast z perspektywy
umiejetnosci i bieglosci stosowania metod rekapitula-
¢ji ujawnia szeroka palete brakéw kompetencyjnych.
Mimo nieskomplikowanej tresci tekstu wyjsciowego
streszczenie zawiera jedna informacje niezgodna z tre-
$cig tekstu wyjsciowego, co powaznie obniza jego ja-
kosé™s. Nie jest to zapewne rezultatem btednego od-
czytania tekstu, lecz skutkiem przecigzenia pamieci

TEKST WYJSCIOWY™

STRESZCZENIE WYKONANE PRZEZ
OSOBE STUDIUJACA

STRESZCZENIE WYKONANE PRZEZ
EKSPERTA'™

Ich mache jeden Samstag gréBere Einkaufe, alleine
oder mit meiner Frau. Unter der Woche habe ich keine
Zeit dafur. In unserer Gegend gibt es einige Selbstbe-
dienungs-geschafte und dort kaufe ich besonders gern
ein. Sie haben immer ein groes Angebot an Waren.
Man kann die Preise vergleichen und in aller Ruhe ent-
scheiden, was man kauft. Es ist auch von groBem Vor-
teil, dass es dort oft Sonderangebote gibt. Dann kann
man viele Produkte wirklich glinstig kaufen. Meistens
fahre ich mit dem Auto zum Aldi, Spar-Laden oder
HL-Markt und kaufe vor allem Getranke, Reis, Zucker,
Cornflakes, Nudeln und so. Wenn wir Obst oder Ge-
muse brauchen, geht meine Frau auf den Markt. Toma-

ten, Gurken, Paprika, Apfel, man kann dort alles kaufen,

und was wichtig ist - frisch. Brot, Milch, Joghurt, Quark
kaufen wir im Tante-Emma-Laden gleich um die Ecke.
Der Laden ist ein Familienunternehmen - die Mdullers
kennen wir seit Jahren. Friher gab es solche Geschéafte
an jeder StraBenecke, heute gibt es sie kaum noch.

Der Autor macht jeden Samstag
Einkdufe in verschiedenen
Supermarkten. Unter der Woche
kauft er in unterschiedlichen
Selbstbedienungsgeschaften

ein, denn dort ist ein glnstiges
Angebot an Waren zu finden.

Es gibt dort sehr oft auch viele
Produkte glnstiger zu kaufen und
man wahlt in Ruhe, was man will.
Der Autor meint, dass Obst und
Gemuse frischer auf dem Markt
sind. Im Tante-Emma-Laden kauft
er Milchprodukte und Brotwaren.
Er kauft dort ein, weil es ein
Familienunternehmen ist. Er kennt
diese Leute personlich. Solche
Geschafte gibt es in der Gegend
immer weniger.

12 Doktadna analiza tekstologiczna obu streszczen zostata przedstawiona w Iluk 2021.

13 Zrédto: Luniewska, Tworek i Wasik 2002: 26.

Die samtlichen Wocheneinkaufe
werden aus Zeitgrinden

vom Autor alleine oder mit
seiner Frau samstags in etwas
entfernteren Supermaéarkten
getatigt. Angesichts des groBen
Warenangebots lassen sich

die Preise in Ruhe vergleichen.
Grundnahrungsmittel

bekommt man in den gangigen
Supermarkten. Frisches Gemuse
und Obst gibt es auf dem Markt,
Milchprodukte hingegen schon
lange im nahe gelegenen Tante-
Emma-Laden, von denen es
heute immer weniger gibt.

14 Autorka streszczenia akademickiego jest dr Elisabeth Venohr, lektor DAAD na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.

15 W tekscie wyj$ciowym jest mowa o tym, ze narrator tylko w sobote dokonuje wigkszych zakup6w, natomiast w streszczaniu informuje sie, ze czynnosé ta

wykonywana jest w ciagu catego tygodnia.
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Umiejetnosc¢ streszczania w jezyku obcym z perspektywy poziomow biegtosci i praktyki dydaktycznej

STRESZCZENIE WYKONANE PRZEZ STUDENTA

STRESZCZENIE WYKONANE PRZEZ EKSPERTA

mata paleta zastosowanych strategii parafrazowania i kondensacji tresci

duze zrdznicowanie strategii parafrazowania
i kondensacji tresci

linearne stosowanie metod rekapitulacji

rownolegte stosowanie réznych metod rekapitulacji

dominacja strategii opuszczania i selekcji informacji

dominacja makroregut generalizacji (uogdlniania)
i konstruowania (van Dijk 1980)

silna tendencja do reprodukcji (kopiowania) sformutowan z tekstu
wyjsciowego

formutowanie tresci za pomoca wtasnych srodkéw
jezykowych na ptaszczyznie leksykalnej i sktadniowej

powierzchniowe parafrazowanie bez jednoczesnej kondensacji tresci

parafrazowanie z jednoczesng kondensacja tresci

ignorowanie wyrazen sygnalizujacych relewancje informacji w tekscie
wyjsciowym

wybér informacji zgodnie z sygnalizowana relewancija
w tekscie wyjsciowym

ignorowanie wyrazen sygnalizujacych redundantnosc¢ informacji zawartych
w tekscie wyjsciowym

konsekwentne skracanie redundantnych informacji

ograniczony sposob wykorzystania srodkéw jezykowych w tworzeniu
kondensatu tekstowego

swobodne i kreatywne uzycie srodkow jezykowych
w tworzeniu kondensatu tekstowego

silna tendencja do kwantytatywnej redukcji tresci tekstu wyjsciowego
w streszczeniu

dbatos¢ o maksymalne zachowanie zawartosci
tresciowej tekstu wyjsciowego w streszczeniu

niewykorzystanie konstrukcji stowotwodrczych w funkcji kondensacji tresci

umiejetne wykorzystanie konstrukcji stowotwdérczych

w funkcji kondensacji tresci

niska frekwencja wskaznikow wiezi miedzyzdaniowej

roboczej. W takiej sytuacji pamieé nie jest w stanie
wiernie odtworzy¢ zmagazynowanych w niej informa-
cji oraz kontrolowac¢ ich zgodnosci ze zrédtem. Utrud-
niony jest tez dostep do wyrazen bliskoznacznych zapi-
sanych w pamieci. Potwierdza to mata liczba parafraz
leksykalnych za pomoca synoniméw. Malo spraw-
nie przebiega kondensowanie tresci za pomoca regut
stowotwérczych. Ten ostatni problem jest charakte-
rystyczny dla oséb uczacych sie jezyka niemieckiego.
Na szeroka skale tworzy sie w nim i uzywa réznego ro-
dzaju zlozen, ktére ulatwiaja zageszczenie tresci oraz
upraszczaja forme sktadniowa wypowiedzi poprzez re-
dukcje gramatycznych wskaznikéw zespolenia kon-
stytuujacych je sktadnikéw'®. W jezyku polskim kon-
densacja za pomoca zlozen jest bardzo ograniczona.
Réznica ta usprawiedliwia po czeéci silng tendencje do
zachowania struktur sktadniowych zamiast ich skra-
cania za pomocg regut sfowotwoérczych. Trudno na-
tomiast wyjasni¢ przyczyne ignorowania tekstowych
wyktadnikéw relewancji i redundancji informacji za-
wartych w tekscie wyjsciowym.

Kondensacja tre$ci za pomoca redukcji tek-
stu wyjsciowego eliminuje automatycznie wskazni-
ki wiezi miedzyzdaniowej'. Potwierdza to studenckie
streszczenie, w ktérym zalezno$ci semantyczne mie-
dzy zdaniami zostaly stabo zaznaczone, co negatywnie

prawidtowe nasycenie tekstu wskaznikami wiezi
miedzyzdaniowej

wplywa na spdjnosé i jako$¢ catego tekstu. Jest to za-
tem aspekt, na ktéry réwniez nalezy zwrdci¢ uwage
w trakcie doskonalenia umiejetnosci streszczania.

Podsumowanie

W trakcie nauki jezykéw obcych uczacy sie wykonuja
zadania, w ramach ktdrych nalezy wypisa¢ wyrazy klu-
cze, dostosowa¢ podane nagtéwki do wyodrebnionych
akapitéw lub je samemu sformutowa¢ albo podkresli¢
gtéwna mysl. Jednakze ze wzgledu na kontekst sg to
¢wiczenia, ktére raczej stuza kontroli zrozumienia prze-
czytanego tekstu niz ksztalceniu elementarnych umie-
jetnosci rekapitulacji.

Wyodrebnione w powyzszej tabeli problemy una-
oczniaja, jakie aspekty wymagaja szczegdlnej uwagi
w ksztalceniu i doskonaleniu tej umiejetnosci, zwlasz-
cza na wyzszym poziomie opanowania jezyka obce-
go. Efektywne ksztalcenie wymaga réwniez znajomo-
$ci elementarnej wiedzy teoretycznej (tekstologicznej)
dotyczacej form streszczen, norm tekstowych, strate-
gii rekapitulacji, mozliwosci transformacji struktur je-
zykowych, srodkéw wyrazania wiezi miedzyzdaniowej
itp. Ze wzgledu na wieloetapowo$¢ i kognitywna ztozo-
nos¢ procesu streszczania, fatwo$¢ przeciazenia pamie-
ci roboczej i zniechecania sie do wykonywania zadan
pisemnych powinno sie¢ przestrzegaé¢ zasady progresji

16 Por. aus Zeitgriinden — Unter der Woche habe ich keine Zeit dafiir. grofSes Warenangebot — Sie haben immer ein grofSes Angebot an Waren.
17 Powigzania logiczne miedzy zdaniami wyraza sie formalnie m.in. za pomocg spdjnikéw lub stosownych fraz wyrazajacych stosunki nawigzania.
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tekstowej i sprawno$ciowej oraz stopniowej integra-
cji kompetencji czastkowych. W celu zneutralizowania
dzialania negatywnych czynnikéw mozna wykorzysty-
wac proste i krétkie teksty podrecznikowe.

Oferowane w internecie poradniki streszczania
sa pewna pomoca w doskonaleniu tej umiejetnosci.
Ich skuteczno$é jest jednak ograniczona, poniewaz nie
uwzgledniaja one specyficznych potrzeb oséb ucza-
cych sie danego jezyka, a umieszczane w nich wzor-
cowe streszczenia nie zawieraja komentarzy, ktére
wyjasnialyby, za pomoca jakich strategii zostaly spo-
rzadzone. Ponadto uczacy sie nie ma mozliwosci we-
ryfikacji swoich streszczen z perspektywy zastosowa-
nych metod rekapitulacji i ich adekwatno$ci. Aspekty
te prawdopodobnie umykaja uwadze dydaktykéw, je-
$li koncentruja sie wytacznie na ocenie powierzchnio-
wych cech streszczen sporzadzanych przez uczniéw.
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> Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie
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rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia

14 lutego 2017 r.

> Podstawa programowa dla III etapu edukacyjnego,
rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia

30 stycznia 2018 r.
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