


Mediacja a ttumaczenie

Artykut przedstawia roznice
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ze sobg ¢wiczenia ttumaczeniowe
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tumaczenie — zaréwno ustne, jak i pisemne - zaliczane

jest przez autoréow CEFR (Common European Framework

of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment

z 2001 r. i Common European Framework of Reference.

Companion Volume with New Descriptors z 2018 r.) do dzia-
tan mediacyjnych. Dlatego ujecie ttumaczenia w dydaktyce jezykéw
obcych warto poddad analizie. Rozréznienie miedzy mediacja jezykowa
a tzw. ttumaczeniem pedagogicznym jest zbyt ogdlne i wymaga uzu-
petnienia. Wazne pytania o obecno$¢ ¢wiczen ttumaczeniowych na
zajeciach jezykéw obcych dotycza tego, jakie funkcje i cele majg owe
¢wiczenia petni¢, jakich dziatan ich uzycie wymaga od uczniéw oraz ja-
kie teksty podlegajg ttumaczeniu. Odpowiedzi na te pytania pozwalajg
nakresli¢ réznice miedzy tradycyjnymi ¢wiczeniami ttumaczeniowymi
a wspotczesnymi zadaniami mediacyjnymi.

Tak zwane ttumaczenie pedagogiczne zaczeto odgrywac istotng ro-
le juz w XIX wieku, kiedy jezyki weszty na state do programu nauczania
szkolnego. W pdZniejszym okresie ¢wiczenia ttumaczeniowe miaty na ce-
lu: rozwigzywanie problemdw semantycznych, wspomaganie rozumie-
nia tekstow i uswiadamianie sobie ich przekazu, automatyzowanie struk-
tur jezykowych oraz poréwnywanie jezykéw (Kautz 2002: 444-453).
Od lat 20. do lat 50. i 60. XX wieku ttumaczenie na jezyk ojczysty wyko-
rzystywane byto do celéw interpretacyjnych oraz nauczania doktadnosci
w sposobie wyrazania (Aronstein 1921; Miinch 1953). Natomiast ttumacze-
nie na jezyk obcy stuzyto rozwojowi wyczucia stylu i jezyka w ogdle oraz
nadal poréwnywaniu réznych systemoéw jezykowych (Aronstein 1921;
Miinch 1953; Schubel 1958). Od potowy lat 70. zaczeto postulowac trak-
towanie ttumaczenia jako odrebnego celu nauczania (Grucza 1970).
W tym czasie pojawito sie pojecie kompetengji translatorycznej (Weller
1981:269). W latach 80. z kolei spopularyzowat sie termin ttumaczenia ko-
munikatywnego oraz pojecia mediacji i mediatora, ktére wtedy jednak
nie byty jeszcze precyzyjnie zdefiniowane. Meyer (1986) podkreslat wow-
czas, ze skuteczna komunikacja jest niezbedna z uwagi na coraz bardziej
nasilone przemieszczanie sie ludnosci, a co za tym idzie wzmozong cze-
stotliwo$¢ korespondencji miedzynarodowej, duze zapotrzebowanie na
ustugi ttumaczy ustnych i pisemnych oraz rosnaca role nauki jezykdw ob-
cych: ,Ten, kto nauczyt sie jezykdw obcych, nie potrzebuje pomocy po-
$rednikéw jezykowych” (niem. Sprachmittler; Meyer 1986: 105). Badacz
przypisywat posredniczeniu jezykowemu praktyczne, pozaszkolne, a nie
tylko pedagogiczne cele. Przyktady posredniczenia w komunikagji, kté-
re podawat, obejmowaty zaréwno doktadne ttumaczenie pisemne listéw
handlowych sporzadzonych po angielsku czy sporzadzanie listow w tym
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jezyku na podstawie kluczowych stéw w jezyku niemieckim, jak i dialogi miedzy trzema roz-
mowcami, ktorzy postugiwali sie jezykiem niemieckim oraz angielskim i w ktérych uczniowie
musieli posredniczy¢ (Meyer 1986: 273-279, 320-326, 351-355). Jako przyktad sytuacji media-
cyjnej wymieniat posredniczenie w konflikcie oraz podkreslat koniecznos¢ dopasowywania ko-
munikatu do odbiorcy, a takze wage kompetencji interkulturowej w przypadku posrednicze-
nia w komunikacji miedzy przedstawicielami réznych kultur (Meyer 1986: 272, 349). W latach 90.
kontynuowano uzywanie pojecia tzw. ttumaczenia komunikatywnego (Hallet 1995) i z czasem
zaczeto odrdzniac ttumaczenie profesjonalne od nieprofesjonalnego posredniczenia w komu-
nikacji, co stworzyto podwaliny wspdtczesnego zainteresowania mediacjg jezykowa.

Ttumaczenie w metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej
Do konca XIX wieku w dydaktyce jezykdéw obcych dominowata metoda gramatyczno-ttuma-
czeniowa, w ktérej ttumaczenie odgrywato gtéwna role. Umiejetnosd ttumaczenia byta rowno-
znaczna z opanowaniem danego jezyka obcego (Neuner 2007: 227). Ttumaczenie petnito funk-
cje ¢wiczenia struktur leksykalnych i gramatycznych, a przektadanie pojedynczych zdan czy
catych tekstow byto takze sposobem weryfikacji zdobytej wiedzy jezykowej (Neiner i Hunfeld
1993:19-32). Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa miata dwie odmiany. Charakterystyczng ce-
cha pierwszej z nich, tzw. metody pruskiej, byty dryle jezykowe oraz ttumaczenie oderwanych
od siebie zdan. Lekcje polegaty na przektadaniu zdan z jezyka ojczystego na jezyk obcy i od-
wrotnie. Celem metody pruskiej byto doskonalenie umiejetnosci czytania i pisania oraz zauto-
matyzowanie uzycia poznanych struktur jezykowych (kgczek 2015: 60-61). Metoda ta byta pdz-
niej krytykowana za jej oderwanie od rzeczywistosci jezykowej i nieprzydatnosc sztucznych
¢wiczen ttumaczeniowych polegajacych na ttumaczeniu zdan w odtgczeniu od szerszego kon-
tekstu komunikacyjnego: ,Gtowng czescig kazdej jednostki lekcyjnej pozostaty reguty grama-
tyczne, listy stowek i ¢wiczenia ttumaczeniowe, sktadajace sie z oderwanych zdan majacy ilu-
strowad nowo poznany przez uczniow materiat” (Ronowicz 1982: 58). Druga odmiang metody
gramatyczno-ttumaczeniowej byta tzw. reading method polegajgca na czytaniu i ttumaczeniu
tekstow literackich z jezyka obcego, co miato prowadzi¢ do ogdlnego rozwoju intelektualnego
uczniéw. Ttumaczenie tekstow literackich byto dla uczniow zniechecajace ze wzgledu na brak
zastosowania w rzeczywistosci pozaszkolnej. Celem metody byto opanowanie gramatyki oraz
stownictwa jezyka obcego. Miat on zostac osiggniety poprzez czytanie i ttumaczenie tekstéw,
objasnianie regut gramatycznych, odpowiadanie na pytania do tekstéw oraz nauke stowek.
Tradycyjne ¢wiczenia ttumaczeniowe zaczeto jednak uwazac za zbyt trudne dla wiekszo-
$ci ucznidw (Strohmeyer 1928: 190). Krytycy metody gramatyczno-ttumaczeniowej podkresla-
li, ze zbyt wczesne wprowadzenie tekstéw i ¢wiczen polegajacych na ich ttumaczeniu dziata na
ucznidw demotywujaco oraz, zamiast utatwiac rozumienie, znacznie je utrudnia. Dodatkowo
podkreslano, ze aby ttumaczenie przebiegato poprawnie, wymaga od ttumaczacego przede
wszystkim rozumienia tego procesu.

Ttumaczenie w metodach bezposrednich

Zwrot w dydaktyce jezykdw obcych w pierwszej potowie XX wieku doprowadzit do rezygnagji
z metod bezposrednich. Charakteryzowaty sie one zaniechaniem uzycia jezyka ojczystego na
lekcjach jezyka obcego, co skutkowato zupetnym odejsciem od ttumaczenia dydaktycznego.
W miare uptywu czasu i w wyniku przejscia od nauczania faciny i greki do nauczania jezykdw
nowozytnych w szkotach w dydaktyce nastgpita catkowita zmiana paradygmatu. Dydaktycy
zaczeli zwraca¢ uwage na koniecznos¢ uczenia jezyka obcego bez poréwnywania go z jezy-
kiem ojczystym i w ten sposdb nauczania myslenia oraz formutowania wypowiedzi w obcym
jezyku (Vietor 1886: 31). Tendencje te widoczne sg do chwili obecnej, poniewaz zajecia jezy-
kowe, a takze wszelkie ¢wiczenia i kontrola postepéw ucznia prowadzone sg w wiekszosci
w jezyku docelowym. W metodach bezposrednich teksty stosowane do kontroli postepdéw
ucznidw nie byty tekstami przettumaczonymi z jezyka obcego na jezyk ojczysty. Nauczyciele
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stosowali wszelkiego rodzaju wypracowania, a takze dowolne ,interpretacje” tekstéw zamiast
ich dostownych ttumaczen (Christ, Rang 1985: 268). W metodach bezposrednich najwazniej-
szym celem edukacyjnym byto nauczanie myslenia w jezyku obcym bez wptywu jezyka ojczy-
stego, co ostatecznie okazato sie niemozliwe do osiggniecia.

Metoda audiolingwalna i audiowizualna

W latach 60. XX wieku na gruncie strukturalnym w jezykoznawstwie oraz w zgodzie z nur-
tem behawioralnym w psychologii w dydaktyce powstaty metody oparte na automatyzagji
obcojezycznych struktur. Stanowito to takze o ponownym odrzuceniu ¢wiczen ttumacze-
niowych w powstatych na tym gruncie metodach nauczania. Metody takie jak audiolin-
gwalna czy audiowizualna opieraty sie na powtarzaniu catych zwrotéw w jezyku obcym, tak
by mozna je byto zastosowac w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Uczniowie nie
musieli rozumied struktur gramatycznych ani analizowac stosowanego stownictwa. Celem
nauczania byto szybkie przyswojenie gotowych funkcjonalnych komunikatéw: ,Metoda ta
wykluczata uzycie jezyka ojczystego na lekcji oraz ttumaczenia, zaktadajac, iz kazdy jezyk
stanowi inny, swoisty system, a wptyw jezyka ojczystego moze mieé negatywne skutki dla
procesu przyswajania jezyka obcego” (Janowska 2016: 41). Niektére publikacje metodyczne
z tamtego okresu jednakze dopuszczajg, ze wzgleddw pragmatycznych, stosowanie ttuma-
czenia w funkgji kontroli zrozumienia, doktadnego objasniania znaczenia, a takze w przy-
padku wskazania mozliwosci uzycia stownictwa, ttumaczenia dokumentdéw, koresponden-
¢ji czy nawet w celu mozliwosci docenienia piekna jezyka (Piepho 1964: 42). Zaczeto takze
zwracaé uwage na wazng funkgcje ttumaczenia nieprofesjonalnego, ktére jest dopuszczalne
w codziennych sytuacjach komunikacyjnych i zaczeto postulowac jego obecno$¢ na zaje-
ciach jezykdw obcych (Walter 1974; Weller 1981; Hamm 1984; Appel 1985). Kierunek ten zo-
stat zatem zarysowany w dydaktyce dtugo przed pojawieniem sie pojecia mediacji jezykowej
w rozumieniu CEFR (20011 2018).

Ttumaczenie w metodzie komunikacyjnej

Odejscie od behawioryzmu w psychologii i strukturalizmu w jezykoznawstwie oraz rozwdj
kognitywizmu w latach 80. prowadzg do rozkwitu podejscia komunikacyjnego w nauczaniu
jezykdw obcych: ,Komunikacja, ktéra staje sie srodkiem i celem, oznacza uzycie jezyka w au-
tentycznych sytuacjach zycia codziennego i w konkretnym, okreslonym celu. Gramatyka scho-
dzi na drugi plan, wazne jest, aby uczen potrafit sie porozumied, stosujac struktury adekwatne
do sytuacji. Refleksja metajezykowa nastepuje dopiero na podstawie doswiadczenia nabytego
w komunikacji” (Janowska 2016: 43). Dynamicznie rosnie takze zainteresowanie badaczy na-
uczaniem jezykdw specjalistycznych i do celéw zawodowych. Pojecia mediagji jezykowej i me-
diatora jezykowego coraz czesciej pojawiajg sie w tekstach podejmujacych ten temat. Istotng
role, ze wzgledu na rozwéj wspotpracy miedzynarodowej, zaczyna odgrywad takze komunika-
cja pisemna. Posredniczenie w komunikacji miedzyjezykowej zaczyna petni¢ coraz wazniejsza
funkcje w zyciu zawodowym wielu specjalistéw. Pojawiajg sie nowe, dodatkowe cele nauczania
jezykdw obcych. Sporzadzanie korespondencji handlowej czy sytuacje posredniczenia w dia-
logu 0sdb réznojezycznych stajg sie codziennymi zadaniami oséb czynnych zawodowo (Meyer
1986: 273-279). Jezykoznawcy coraz czesciej wskazujg nie tylko na role kontekstu komunikacyj-
nego, ale takze na konieczno$¢ dopasowania komunikatu do odbiorcy. Za cel komunikacyjny
obierajg réowniez rozwdj kompetendji interkulturowej (Meyer 1986: 272, 349). Pojawiajg sie po-
jecia takie jak strategie i dziatania komunikacyjne w kontekscie posredniczenia w komunikagji
(Meyer 1986: 355).

Dynamicznie rozwijajgce sie metody komunikacyjne nie odrzucaty ttumaczenia w naucza-
niu, ale proponowaty jego wprowadzanie w innej funkgji: ,Chodzi tu o ttumaczenie z jezyka
obcego na jezyk ojczysty, o odtworzenie w jezyku ojczystym gtéwnych tresci tekstu obco-
jezycznego. Dziatania tego typu powinny implikowa¢ prace nad przekazem (komunikatem,
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informacja), nad jego funkcja i jego organizacjg dyskursywna, oparta na znajomosci tego sa-
mego przekazu w jezyku ojczystym uczacych sie” (Janowska 2016: 44). Niektére z metod nie-
konwencjonalnych powstatych na gruncie podejscia komunikacyjnego réwniez wykorzystuja
np. ttumaczenie wypowiedzi uczniéw przez nauczyciela. Taka metoda jest Community Langu-
age Learning, w ktérej wypowiedzi ucznidw sg nagrywane, a nastepnie odtwarzane i wykorzy-
stywane jako materiat do uczenia sie. Celem Community Language Learning jest przeksztat-
cenie kompetencji jezykowych w jezyku ojczystym w te same kompetencje w jezyku obcym.
Coraz czesciej mowi sie takze o tzw. ttumaczeniu komunikatywnym w komunikacji miedzykul-
turowej (Hallet 1995).

Ttumaczenie pisemne za zajeciach jezyka obcego

W latach 70. wzrosto zainteresowanie przede wszystkim rolg ttumaczenia pisemnego na lek-
cjach jezyka obcego, o czym $wiadcza liczne dwezesne publikacje, takie jak: Ubersetzen und
Fremdsprachenunterricht (Bausch i Weller 1981), (bersetzen im Fremdsprachenunterricht
(Ehnert i Schleyer 1987), Die (ibersetzung im neusprachlichen Unterricht (Meyer 1975). Ttuma-
czenie zaczeto by¢ postrzegane jako odrebna sprawnos¢, ale funkcjonowato takze na lekcjach
jezyka obcego jako forma ¢wiczenia i sposéb kontroli postepdw ucznia (Bausch 1977: 527).

W pracach jezykoznawcdw coraz czesciej pojawia sie pojecie samodzielnej kompetencji
translatorskiej, ktorej nauczanie moze by¢ celem ksztatcenia (Weller 1981: 269). Takze w latach
70. ttumaczenie zaczeto traktowac jako samodzielny cel nauczania (Grucza 1970; Meyer 1975;
Friederich 1976). Zwrécono tez uwage na wysoki stopien skomplikowania kompetengji ttu-
maczeniowej, ktora nie jest suma kompetencji jezykowych, ale wymaga stosowania licznych
strategii i opanowania wielu umiejetnosci, ktérych nalezy nauczac (Weller 1991: 36). Na kom-
petencje ttumaczeniowg sktadaja sie de facto inne umiejetnosci, takie jak kompetencja komu-
nikacyjna, pragmatyczna, strategiczna, interakcyjna czy interkulturowa. Ttumaczenie wymaga
rozlegtej wiedzy ogdlnej (a czasem tez specjalistycznej) i orientacji w zakresie innych kultur, ale
takze umiejetnosci analizowania i rozumienia tekstéw z réznych dziedzin oraz zasad ich two-
rzenia wedle okreslonych konwendji, jak réwniez stosowania roznych strategii jezykowych
i pozajezykowych (Kelly 2005: 143-144). W tamtym okresie pojawiaty sie juz takze wzmianki
o sprawnosci mediacyjnej. Uznawszy kompetencje jezykowg w jezyku docelowym jako nie-
wystarczajgca, mediacje okreslano wowczas jako sprawnosé, ktora umozliwia miedzyjezyko-
wa komunikacje (Weller 1977: 485).

Rozwdj kompetengiji translatorskiej i co za tym idzie ponowny wzrost roli ¢wiczen ttuma-
czeniowych w nowej funkcji poznawczej na zajeciach jezyka obcego wynikaty réwniez z rowno-
legtego rozwoju podejscia kognitywnego, ktore ktadto nacisk na uczenie sie ze zrozumieniem,
Swiadomos¢ procesdw uczenia sie i ,koniecznos¢ taczenia opanowanego materiatu z syste-
mami wiedzy istniejgcymi juz w umysle uczacego sie” (Marton 1976: 176). Nauczanie gramaty-
ki nastepowato w sposéb dedukeyjny poprzez podanie regut lub w sposéb indukeyjny poprzez
odkrywanie regut: na podstawie prezentowanych tekstow w jezyku obcym uczen stopniowo
obserwowat, w jaki sposéb stosowane sg konkretne struktury gramatyczne. Na kolejnych eta-
pach nauczania uczen swiadomie stosowat te reguty w ¢wiczeniach transformacyjnych i ttuma-
czeniowych, a dopiero w ostatniej fazie mogt zastosowac je w komunikacji (Marton 1979 za: Ja-
nowska 2016: 42).

Réznice pomiedzy ttumaczeniem a mediacja jezykowa

Jezykoznawcy podkreslajg, ze ttumaczenie nigdy nie znikneto do konca z zajec i ze petni ono
istotna funkcje w procesie ksztatcenia jezykowego: ,Jako ze nigdy nie ma jednego wtasciwe-
go ttumaczenia, ¢wiczenia ttumaczeniowe moga pomdc uczniom dyskutowad o poprawnosci
jezykowej, ekwiwalencji semantycznej, adekwatnosci stylistycznej oraz poprawnosci kulturo-
wej” (Gnutzmann i Bohnensteffen 2012: 52; ttum. wtasne - P.D.). Twierdzenie to mozna odnie$¢
takze do zadan mediacyjnych. O ile jednak ¢wiczenia ttumaczeniowe, szczegdlnie w przypadku
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tekstow specjalistycznych, mogg okazac sie dla uczniéw nawet na bardzo wysokim poziomie
jezykowym niezwykle trudne, o tyle zadania mediacyjne dopuszczajgce wiekszg dowolnos¢
transformacji tekstu moga by¢ niezwykle motywujace. Szczegdlnie zas koniecznosé zakorze-
nienia zadan mediacyjnych w szerszym kontekscie spotecznym jasno wskazuje na celowosc ich
wprowadzania w procesie dydaktycznym. Uczniowie moga za pomocg zadarn mediacyjnych
opanowac strategie upraszczania tekstu, jego przeformutowywania czy uzupetniania o braku-
jace wyjasnienia. Ucza sie tym samym koncentrowad na gtéwnym przekazie, a takze tworzy¢
komunikat analogiczny do wyjsciowego. Rozwijajg ponadto umiejetnosci oddawania tresci
w zmienionej formie oraz koncentracji na potrzebach odbiorcy tekstu finalnego bedacego
,produktem” kazdego zadania mediacyjnego.

Podczas gdy istotg ttumaczenia jest oddanie tresci tekstu wyjsciowego w sposéb na tyle
dostowny, jak to mozliwe, i na tyle dowolny, jak to konieczne (niem. so wértlich wie méglich
und so frei wie nétig; Meyer 1975: 8), mediacja dopuszcza pomijanie, przeformutowywanie oraz
dodawanie tresci, a mediator moze wyrazac¢ wtasng opinie o mediowanym tekscie (Dendrinos
2013). Ttumacz, zaréwno ustny, jak i pisemny, stanowi niejako jedynie medium pomiedzy tek-
stem wejsciowym a wyjsciowym, podczas gdy mediator jezykowy staje sie partnerem komuni-
kacyjnym, ktory bierze aktywny udziat w interakcji (Reinmann 2015). Ponizsza tabela przedsta-
wia zestawienie gtéwnych réznic pomiedzy rolg ttumacza a rolg mediatora jezykowego:

Tab. 1: Rola mediatora a rola ttumacza

Mediator Ttumacz

Stanowi partnera w komunikacji Stanowi neutralne ,medium” w komunikacji

Ktadzie mniejszy nacisk na poprawnos¢ jezykowa Ktadzie duzy nacisk na poprawnosc jezykowa
Dowolnie objasnia, uzupetnia, komentuje tekst, Nie komentuje tekstu, moze dodawad uwagi wedtug
dodaje wtasne uwagi $cisle okreslonych regut

Zmienia forme tekstu Nie zmienia formy tekstu

Jest mniej neutralny Jest tak neutralny i ,niewidoczny” jak to mozliwe
Moze stosowac srodki poza- i parajezykowe Nie stosuje srodkéw poza- ani parajezykowych
gﬁgzi;ﬁgac do innych jezykéw w celu objasnienia Nie uzywa innych jezykéw do objasniania przekazu
Mediuje pomiedzy kulturami Nie musi by¢ mediatorem kulturowym

Zrédto: zestawienie na podstawie Wang 2017: 93-114.

CEFR zalicza ttumaczenie zaréwno ustne, jak i pisemne do dziatari mediacyjnych obok ta-
kich dziatan, jak parafrazowanie, podsumowywanie, streszczanie czy objasnianie tekstu dla
osoby trzeciej, a zatem wszelkich form przeformutowywania tekstu na uzytek oséb trzecich
(CEFR 2018: 108-115). W miare ewolugcji pojecia mediacji stata sie ona czyms wiecej niz tylko
dodaniem kolejnej sprawnosci jezykowej do sprawnosci czytania, stuchania, méwienia, pisania
czy interakgji. Podkresla ona role spotecznego wymiaru komunikacji. Juz dziatania interakcyj-
ne nie sg prostg suma recepcji i produkgji, a polegajg na wspotpracy w komunikacji, by osiggnad
wspolny cel, oraz opierajg sie na wspdttworzeniu znaczenia. Mediacja natomiast idzie o krok
dalej. Jej celem jest nie tylko negocjowanie i wspottworzenie znaczenia, ale takze nieustanne
tworzenie potaczen pomiedzy indywidualnym a spotecznym wymiarem uzycia i nauki jezyka
(North i Piccardo 2016: 9). Mediacja obejmuje dwie gtéwne kategorie, a mianowicie mediacje
relacji, ktéra polega na tworzeniu warunkéw do wspétpracy w grupie, i mediacje kognitywna,
ktéra polega na przykfad na utatwianiu dostepu do wiedzy lub wspottworzeniu znaczenia we
wspotpracy z innymi osobami w grupie (North i Piccardo 2016: 11). Mediacja relacji moze z kolei
obejmowac¢ mediacje spoteczng i mediacje pedagogiczna. Do mediacji kognitywnej zalicza sie
mediacje jezykowa, przy czym moze by¢ to mediacja wewnatrz- lub miedzyjezykowa. Dodat-
kowo moze ona zachodzi¢ w obrebie komunikagcji ustnej i pisemnej w réznych kombinacjach.
Mediacja jezykowa wedtug CEFR obejmuje ttumaczenie ustne i pisemne, ale takze ttumaczenie
przyblizone/niedoktadne, ktére nie dotyczy ttumaczenia profesjonalnego:
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Wsrdéd dziatari mediacji ustnej wymieniono: ttumaczenie symultaniczne (konferencje, zebrania, prze-
madwienia itp.); ttumaczenie konsekutywne (powitania, oprowadzanie wycieczek itp.); ttumaczenie
nieformalne, tj. wypowiedzi cudzoziemcdw podczas ich pobytu w danym kraju, wypowiedzi uzytkow-
nikéw wtasnego jezyka podczas pobytu za granicg, w sytuacjach towarzyskich i transakcyjnych (zaku-
py, ustugi — dla przyjaciot, rodziny, klientéw, gosci z zagranicy itp.), szyldéw, jadtospisdw, ogtoszen.
Mediacja pisemna natomiast to np.: ttumaczenie doktadne (kontraktdéw, tekstdw prawniczych i nauko-
wych itp.), ttumaczenie literackie (powiesci, sztuk teatralnych, poezji, librett operowych itp.), stresz-
czanie najwazniejszych tresci (artykutow z gazet i czasopism itp.) w obrebie jezyka drugiego lub miedzy
pierwszym a drugim jezykiem, parafrazowanie (tekstow specjalistycznych dla laikéw itp.). (Europejski...
2003: 83)

Cwiczenia ttumaczeniowe a zadania mediacyjne

Cechami najbardziej odrézniajgcymi ¢wiczenia ttumaczeniowe od zadan mediacyjnych sa:
dopuszczalnos¢ zmiany formy i funkgcji tekstu, dopasowanie komunikatu do odbiorcy oraz
koniecznos¢ umocowania zadan mediacyjnych w jasno nakreslonej sytuacji komunikacyjne;j.
Wszelkie zadania mediacyjne polegajace na przeksztatceniu komunikatu z jednego jezyka na
inny w formie ustnej lub pisemnej i wymagajace sporzadzenia odpowiednio funkcjonalnego
tekstu réwniez w formie ustnej lub pisemnej sa zadaniami angazujgcymi kompetencje teksto-
w3, pragmatyczng, strategiczng, interaktywng, spoteczng i interkulturowg (Kolb 2016: 161-170).
Rozwadj wszystkich tych kompetendji nastepuje zaréwno poprzez zapoznawanie uczniow z roz-
nego rodzaju tekstami i ich funkcjami, jak i poprzez nauczanie w dziataniu, ktére ma na celu
stworzenie w procesie dydaktycznym sytuagji jak najbardziej zblizonych do autentycznych
interakgji spotecznych. Wprowadzanie tresci kulturowych oraz nauczanie strategii rozwigzy-
wania zadan jezykowych w celu rozwigzania konkretnych problemdw, ktére specjalisci napoty-
kaja w pracy zawodowej, powinno stanowic uzupetnienie dziatan podejmowanych na co dzien.
S to niekiedy bardzo ztozone dziatania jezykowe i kognitywne, wymagajace zastosowania
wiedzy ogdlnej, specjalistycznej, jezykowej i metajezykowe]j ucznia. Stworzenie takich zadan
z uwzglednieniem poziomu wiedzy, zaktadanego docelowego poziomu jezykowego ucznidw
oraz progresji jezykowej jest celem, ktory obecnie juz jest realizowany przez niektére egzami-
ny jezykowe. Zadania mediacyjne mogg by¢ wprowadzane od najnizszych poziomow zaawan-
sowania, jezeli s3 odpowiednio sformutowane. Zaréwno tworzenie, jak i rozwigzywanie zadan
mediacyjnych wymaga uwzglednienia autentycznych tekstéw i potrzeb ucznidw, ale takze
odwotania sie do wyobrazni i kreatywnosci zaréwno na etapie tworzenia zadania, jak i jego
rozwigzywania. Dodatkowo koniecznym elementem takich zadan jest kazdorazowe opisanie
konkretnej sytuacji komunikacyjnej, oczekiwanejformy sporzadzanego tekstu i oczekiwanego
efektu komunikacji. Przed przystapieniem do wykonywania takich zadan uczniowie muszg tak-
ze zapoznac sie z forma tekstow, jakie maja sporzadzad, ewentualnie przyktadowymi tekstami/
odpowiedziami do zadan.

Tworzenie zadan mediacyjnych

Przyktadem podrecznika, ktory zawiera pisemne zadania mediacyjne, jest podrecznik Colina
Paytona LCCI English for Business. Level 2 Testbuilder. Tests that Teach wydawnictwa
Macmillan. Sam tytut podrecznika wskazuje, ze realizuje on idee nauczania w dziataniu. Pod-
recznik sktada sie z czesci teoretycznej, ktdra zapoznaje ucznia z formuta zadan, jakie bedzie
musiat rozwigza¢ na egzaminie, opisuje poszczegolne etapy wykonania takich zadan, zawiera
dodatkowe porady jezykowe, szczegdtowy opis struktury tekstow/produktéw wymaganych
egzaminem oraz przydatne zwroty i dtuzsze struktury jezykowe przydatne w takich tekstach.
Cze$¢ praktyczna podrecznika obejmuje zadania mediacji pisemnej z opisem sytuacji komuni-
kacyjnej, teksty interakgji, ktérych bedg dotyczy¢ odpowiedzi, krétkie polecenia opisujace cel
kazdego zadania oraz przyktadowe odpowiedzi do zadan. Dodatkowo autor wskazuje btedy
popetniane w odpowiedziach do zadan, takie jak uzycie ztej struktury tekstu, nieodpowiedni
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styl sporzadzonego tekstu finalnego lub niewtasciwy wybdr informacji, ktore powinny znalezé
sie w tekscie finalnym, bedgcym odpowiedzig do konkretnego zadania. Ten przyktad ilustruje
sposdb tworzenia zadan interakcyjnych i mediacyjnych w zakresie jezyka biznesu — podrecznik
Paytona przygotowuje ucznidw do egzaminu London Chamber of Commerce and Industry
(LCCI). Podobne zadania interakgji i mediacji pisemnej mozna znalez¢ w podreczniku do nauki
angielskiego jezyka prawniczego, jakim jest International Legal English autorstwa Amy Krois-
-Lindner. Niewiele jest podrecznikow zawierajacych tak gruntownie przygotowane zadania do
wykorzystania na zajeciach jezyka specjalistycznego.

Z kolei wszelkiego rodzaju ¢wiczenia ttumaczeniowe w kontekscie nauczania jezyka spe-
cjalistycznego powinny takze zgodnie z ideg dydaktyki dziataniowej stanowic element zadan
o jasno zarysowanym kontekscie i celu. Cwiczenia thumaczeniowe moga by¢ stosowane w ce-
lu wskazania roznic pomiedzy ojczystym a obcym jezykiem specjalistycznym i stuzy¢ poszu-
kiwaniu rozwigzan konkretnych problemdéw w komunikacji miedzyjezykowej oraz rozwojowi
strategii poznawczych. Przyktadem moga by¢ liczne zadania polegajgce na transpozycjach ter-
minologicznych z jezyka polskiego na jezyk angielski w tekstach ustaw czy kodeksow zawar-
te w podreczniku Advanced Legal English for Polish Purposes (Mtodawska 2017). Zadania te nie
wymagaja ttumaczenia catego tekstu, a jedynie wybranej terminologii specjalistycznej na pod-
stawie wczesniej zaprezentowanego materiatu w formie autentycznych tekstow specjalistycz-
nych, ktére uczniowie moga przeczytac¢ w danym rozdziale podrecznika lub odstuchac na stro-
nie internetowej autorki publikacji.

Przyktady zadan mediacyjnych

Przyktadami praktycznych zadan mediacji pisemnej moga by¢:

= przekazanie w uproszczonej formie informacji zawartej w tekscie wyjsciowym osobie

trzeciej;

przekazanie informacji zawartych w nieformalnym tekscie w formie bardziej oficjalnej;

objasnianie danych zawartych w formie tabeli lub wykresu w formie pisemnej;

napisanie komentarza do tekstu — dodanie uwag, uzupetnienie o brakujgce informacje;

napisanie listu/e-maila, w ktérym na czyja$ prosbe przekazujemy informacje, prosimy

o udzielenie odpowiedzi na pytanie lub pytania, odpowiadamy na pytania, prosimy o wyja-

$nienia, sktadamy skarge itp.;

napisanie streszczenia tekstu na uzytek innej osoby;

sporzadzenie notatek z tekstu i przekazanie ich innej osobie;

pisemne objasnienie tekstu, fragmentu tekstu lub pojedynczego stowa na prosbe innej

osoby;

= przettumaczenie tekstu oraz dodanie koniecznych objasnien na uzytek odbiorcy tekstu.
Kazdorazowo zadanie takie musi by¢ poprzedzone odpowiednim opisem sytuacji komuni-

kacyjnej oraz zawierac instrukcje dotyczace celu i odbiorcy tekstu finalnego. Zadania tego typu

powinny takze zawierac cze$¢ inicjujaca, w ktorej znajda sie wybrane zwroty jezykowe o réz-

nych funkcjach, np. wprowadzajacej, nawigzujacej do innej wypowiedzi, sekwencjonujacej wy-

powiedz czy podsumowujacej ja. Istotne jest, by zwroty takie byty przydatne w danym zadaniu.

Uczen powinien takze zapoznac sie z przyktadem formy tekstu/produktu zadania, jego struk-

turg i odpowiednimi konwencjami sporzadzania takiego tekstu w przypadku, np. oficjalnej ko-

respondencji. W poleceniu do kazdego zadania powinny znalez¢ sie zalecenia dotyczace dtu-

gosci tekstu, m.in. limitu stow. Podczas pracy na lekcji uczen powinien wiedzieé, ile ma czasu na

wykonanie kazdego zadania. Waznym elementem przy tworzeniu zadar mediacyjnych jest tez

ich uprawdopodobnienie. Warunek ten moze by¢ spetniony jedynie dzieki dobrej znajomosci

potrzeb konkretnego ucznia lub grupy ucznidw. Prezentowany ponizej przyktad zadania zostat

przygotowany przez autorke dla ucznidw angielskiego jezyka prawniczego w biznesie na po-

ziomie C1, ktdrzy czesto prowadza korespondencje w jezyku angielskim oraz postugujg sie tek-

stami prawniczymi.
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Przyktad zadania
Situation: Your boss has asked you to write a formal e-mail to shareholders in your company to inform them about the form
of notices of shareholders meetings they will be receiving. Here is the e-mail from your boss:

Dear Mr Kowalski,

I have recently received lots of queries from our shareholders concerning the form of notices of shareholders” meetings they will be
receiving in the future. This information is included in shareholders’ agreement, but perhaps it is not clear for everyone.

Please send an e-mail to our shareholders, informing them about the form of official notices and ask them to confirm that they have
received and comprehended the information.

Attached to this e-mail, please find an extract from the shareholders' agreement (Article 3., which concerns a procedure of calling
a shareholders’ meeting).

Please shorten the message, simplify the language, but keep it formal though. Make sure you include all the information from the above
clause in your e-mail to avoid misunderstandings.

I will be very grateful for your help in this matter.

Andy McKey

CEO

Attachment to the e-mail:

Article 3. Calling a shareholders’ meeting

§1. The shareholders’ meeting is convened by registered mail or courier mail sent at least two weeks
before the date of the shareholders” meeting. Instead of a registered letter or courier mail, the
notice may be sent to the partner at the address for electronic delivery or by e-mail, if he has
previously given his consent in writing, specifying the address to which the notice should be sent.

§ 2. The invitation should include the date, time and place of the shareholders' meeting as well as
a detailed agenda. In the event of an intended amendment to the articles of association, essential
elements of the content of the proposed amendments should be indicated.

§ 3. If participation in the shareholders' meeting takes place by means of electronic communication,
the notification should additionally contain information on how to participate in the meeting,
express opinions during it, exercise the right to vote and raise objections to the then adopted
resolution or resolutions.

Task: Read the e-mail from your boss and the formal clause from the shareholders' agreement

(attachment to the e-mail) and write a formal e-mail to shareholders. Include all the necessary

information. Use appropriate style. Below you can find a sample layout of a formal e-mail and useful

phrases you can use in your text.

Formal e-mail sample layout:

Dear Mr Kowalski,

| am writing with reference to your query of January 5 2022. You have asked in your e-mail if we may deliver the product you have
ordered from our company to a different address.

Firstly, Iwould like to inform you that the product has not been dispatched yet and we are very sorry for the delay. Secondly, |am pleased
to inform you that we have changed the delivery address and the product will be delivered to ul. Malinowa 3/5, 03-140 Warszawsa,
according to your request. Additionally, | would like to ask you if | should enter this address in our delivery system as the right address
for future deliveries.

Please let me know as soon as possible.

Looking forward to hearing from you.

Best regards

David Johnson

Sales Manager XYZ Inc.

Murray Grove 34

0978656 London
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Useful phrases
= |ntroduction
= Greetings: Dear Sir/Madam, Dear Sirs, Dear Mr Kowalski, Dear Ms Jones...
= Reasons for writing: | am writing with regard/reference to / | am writing to inform
you / to express (my concern about / disappointment with / disapproval of /
apologies for. / | am writing to inquire about / | would like to draw your attention to
/ point out...
= Main body of the letter
= Beginning: First of all / Firstly / To begin with / In the first place
= Continuing: Secondly / After that / Afterwards / Then / Next / Moreover / What is
more / Furthermore / In addition / Besides
Contrasting: On one hand / On the other hand / In contrast
Concluding: Finally/Lastly / Last but not least / To conclude / Tosumup / In conclusion
Request for action: | would be grateful if you would / | would appreciate if you /
I very much hope you will / Would you please / It would be very helpful if you
= Closing phrases: Please call/telephone me at your convenience / Should you have
any questions, please contact me / | look forward to hearing from you
Greetings: Yours faithfully / Regards / Best regards
Signature: Name and surname / Position
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Podsumowanie

Stosowanie na zajeciach jezyka obcego tradycyjnych ¢wiczen ttumaczeniowych, ktére sg po-
zbawione szerszego kontekstu komunikacyjnego, z pewnoscig nie pomaga uczniomw lepszym
funkcjonowaniu w rzeczywistosci pozaszkolnej. Cwiczenia ttumaczeniowe moga jednak by¢
wigczane w zadania mediacyjne. Przedstawione w artykule przyktad zadania wymaga aktywo-
wania sprawnosci zaréwno receptywnych, jak i produktywnych. Na poczatku uczniowie musza
dokonad analizy tekstéw, ktére zostaty im zaprezentowane, a nastepnie wykazad sie umiejet-
noscig wyboru potrzebnych im informacji. Na kolejnym etapie sprawdzane sg ich umiejetnosci
syntezy tekstéw, a w fazie korcowej sprawnosc produkgji pisemnej przy zastosowaniu strategii
planowania, wykonania, oceny i w razie koniecznosci korekty tekstu — odpowiedzi do zadania.
Przejscie wszystkich etapdw wykonania zadania mediacyjnego wymaga odpowiedniego tre-
ningu; pomocna jest takze analiza btedéw oraz wspdlne poszukiwanie rozwigzan i ¢wiczenie
technik, np. sporzadzanie notatek. Do czesci tekstow wyjsciowych do zadania mozna dotaczyc
wersje w jezyku polskim, co dodatkowo wymaga przettumaczenia tresci specjalistycznych.
Zadania tego typu moga zostac¢ zatem wykorzystane kilkukrotnie w réznych wariantach, co
sprzyja utrwalaniu przydatnych struktur jezykowych i rownolegle rozwija kompetencje teksto-
w3, pragmatyczna oraz spoteczna.

Inne ¢wiczenia ttumaczeniowe, takie jak przektadanie konkretnych zwrotéw lub zdan, mo-
ga takze okazad sie przydatne, szczegdlnie w nauczaniu jezykéw specjalistycznych. Cwiczenia
takie muszg jednak stuzy¢ jasno okreslonemu celowi. Ponadto rozwigzywanie zadar mediacyj-
nych, polegajacych na parafrazowaniu, upraszczaniu lub komentowaniu tekstéw, daje uczniom
mozliwosc¢ dostrzezenia stabych punktéw tekstu i procesu komunikacji w ogdle. Podczas prze-
kazywania informacji osobom trzecim, wystepujac w roli mediatora, uczen nie zawsze musi
dostownie oddac tres¢ catego komunikatu. Wskazany jest dobér tresci istotnych i pominie-
cie informacji powtarzajacych sie lub zbednych. W zadaniach mediacyjnych bardzo wazna jest
$wiadomos¢ procesu posredniczenia w komunikacji, kierowanie komunikatu do konkretnego
odbiorcy, wziecie pod uwage ograniczen danej formy komunikacji (pisemno-pisemnej, pisem-
no-ustnej, ustno-pisemnej czy ustno-ustnej), a takze trudnosci, jakie mozna napotkad, np. ze
wzgledu na réznice kulturowe.
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