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Od nowoczesnego nauczyciela oczekuje sie wychodzenia poza ramy programow
nauczania i wdrazania innowacyjnych rozwigzan, w tym projektéw edukacyjnych.
Te majg pomadc uczniom rozwija¢ m.in. umiejetnosci wyszukiwania i selekcjono-
wania informacji, a takze zastosowania ich w praktyce. Artykut przedstawia za-
lety pracy metodg projektu i podaje kilka propozycji projektéw do realizacji np.
w ramach innowacji pedagogicznych w liceum, z uwzglednieniem odbiorcow
w klasach o réznym profilu.

raca projektowa w rzeczywistosci szkolnej moze by¢ definiowana jako
metoda aktywizujaca, mobilizujaca uczniéw do poszukiwania informacji
w zrdznicowanych Zrédtach wiedzy, ktére maja wesprzec ich w rozwigzy-
waniu konkretnych probleméw (SODMiDN 2015). Czetwertyriska (2019)
twierdzi, ze podczas realizacji projektu uczniowie poszukuja odpowiedzi
na zadany temat poprzez zorganizowane i zaplanowane dzialania. Zatem projekt mo-
bilizuje uczniéw do szczegdlnej aktywnosci intelektualnej i zacheca do samodzielnego
poszukiwania oraz selekcjonowania informacji, wspierajac tym samym ich autonomie
w procesie uczenia sie. Jezyk staje sie wtedy narzedziem w rozwiazywaniu probleméw,
czesto interdyscyplinarnych. Co wiecej, Strykowski (2014: 117) zwraca uwage, Ze na-
uczyciel jest tu przede wszystkim ,partnerem i doradcg ucznidw, sterownikiem ich
kreatywno$ci i pracy zespotowej”, a zatem jego rola nie jest tu bynajmniej dominujaca,
narzucajaca wlasne zdanie czy pouczajaca ex cathedra. W pracy projektowej nauczyciel
jest asystentem, doradca, obserwatorem, czuwajacym nad realizacja projektu, wspie-
rajacym, tym samym stopniowo ograniczajacym swoéj udzial w tym procesie twor-
czym. Podobne podejscie do nauczania dostrzec mozna w pryncypiach metod CLL
(Community Language Learning) czy PBL (Problem-Based Learning), skupiajacych
uczniéw w centrum uwagi procesu dydaktycznego, dajacych im swobode i poczucie
odpowiedzialnosci za sukces, ograniczajac przy tym role nauczyciela, rozumiana w tra-
dycyjny sposéb (Boud i Feletti 1998; Larsen-Freeman 2000).

Dlaczego warto

Potrzeba realizacji projektéw edukacyjnych na lekcjach jezyka obcego wynika nie
tylko z Warunkéw i sposobéw realizacji wskazanych w podstawie programowej
ksztalcenia ogélnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego (MEN 2018), ale takze
z checi poszerzania zakresu dziatan szkoly, szczegdlnie przez nauczycieli ubiegaja-
cych sie o kolejne stopnie awansu zawodowego. Najcze$ciej jednak cheé wzbogaca-
nia warsztatu dydaktycznego o projekty przedmiotowe wynika po prostu z prze-
konania o atrakcyjnosci i skutecznosci tej metody aktywizujacej, pozwalajacej na
korelacje miedzyprzedmiotows, ale tez budowanie lepszych relacji z uczniami, auto-
rytetu. Uczniowie wydaja sie wrecz oczekiwad, ze szkolna rutyna zostanie od czasu
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do czasu przerwana na rzecz przedsiewzieé, w ktére
beda musieli szczegélnie sie zaangazowad, rozwijajac
przy tym nie tylko swoja wiedze i umiejetnosci jezy-
kowe, ale réwniez tzw. kompetencje miekkie. To takze
okazja dla nich, by realizowac kluczowe cele ksztatce-
nia ogdlnego, zapewniajace im lepsze odnajdywanie
sie w zyciu dorostego cztowieka, na $ciezce zawodowej
w przysztosci. Nie brakuje takze korzysci dla samych
nauczycieli wdrazajacych prace metoda projektu. Po
pierwsze moga realizowaé w ten sposéb wlasne zain-
teresowania. Po drugie posiadaja wieksza determinacje
do poszukiwania nowych rozwigzan dydaktycznych
oraz ich ewaluacji, a co za tym idzie — stwarzaja sobie
dodatkowe mozliwosci rozwoju zawodowego. Projekt
przedmiotowy to takze wart rozwazenia element in-
nowacji pedagogicznych i programéw wtasnych; moze
doskonale sprawdzi¢ sie np. jako zwieniczenie danego
etapu pracy na zasadzie utrwalenia wiadomosci, czy
tez dzialania uzupelniajacego tresci ksztatcenia.
Oczywiscie metoda ta niesie réwniez pewne nie-
dogodnosci — jest zwykle czasochtonna i wymaga do-
brej organizacji pracy. Nauczyciel musi umie¢ popraw-
nie diagnozowa¢ potrzeby i zainteresowania swoich
podopiecznych, skutecznie planowa¢, a takze wykazy-
waé twdrcza i inspirujaca postawe. Mozna jednak sa-
dzi¢, ze uwolnienie sie od monotonii poprzez pobu-
dzanie wewnetrznej motywacji do dziatania, osiggania
nowych celéw i sukceséw dydaktycznych z pewnoscia
moze przyczyni¢ sie do wzrostu satysfakcji z pracy.
Projekty edukacyjne to zatem korzys$¢ obustronna.

Jak zaczaé

Niewatpliwie inspiracji jest wiele, poczawszy od po-
mystéw znalezionych w zasobach internetowych,
propozycji projektéw ogdlnopolskich i miedzynaro-
dowych, po zalecenia dyrektoréw szkét. Nalezy bracd
je pod uwage, ale wydaje sie, ze réwnie duza szanse
na sukces maja te pomysty, ktére zrodzity sie w glo-
wie realizatora — nauczyciela. Powinny by¢ oparte na
zainteresowaniach zwigzanych z dana dyscyplina filo-
logiczna lub prywatnych pasjach, ktére takze moga
porwaé uczniéw, szczegdlnie jesli motywacja nauczy-
ciela jest szczera. Dobrym pomystem bedzie zoriento-
wanie sie w aktualnych potrzebach szkoly, np. wyni-
kajacych z otwieranych oddziatéw o nowym profilu.
Przede wszystkim nalezy jednak wstuchiwac sie w gtos
mlodziezy. Dzialalno$¢ innowacyjna, o ktérej mowa

w ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oSwiatowe?,
stwarza ponadto szerokie pole do projektowania i re-
alizacji takich przedsiewzie¢. Ponizej omawiam przy-
klady kilku projektéw edukacyjnych.

KAMPANIA SPOLECZNA
(NP. PRZECIW MOWIE NIENAWISCI)
Wydaje sie, ze edukacja medialna jest dzi$ niezwykle
potrzebna mlodemu czlowiekowi, ktéry nieustannie
porusza sie w $wiecie medidw, a jego $wiadomos$¢ doty-
czaca ich funkcjonowania i zagrozen jest zwykle ogra-
niczona. To zapotrzebowanie moze by¢ zacheta dla
nauczycieli na prowadzenie dziatalno$ci innowacyjnej
lub projektowej w tym zakresie. Przykladem owego
przedsiewziecia jest kampania spoleczna w jezyku an-
gielskim. Jej cele to zachecanie uczniéw do korzysta-
nia z réznych zrédet informacji w sposéb selektywny
oraz do krytycznego myslenia; stwarzanie uczniom
mozliwosci tworzenia przekazéw medialnych; zapo-
znanie uczniéw z podstawowa wiedza dotyczacg praw
autorskich, wlasnosci intelektualnej i etyki mediéw;
wykorzystywanie narzedzi TIK do tworzenia i publi-
kowania przekazéw medialnych; a takze budowanie
$wiadomosci na temat zagrozen w sieci.
Przygotowanie: nauczyciel w formie dyskusji,
z wykorzystaniem materialéw audiowizualnych zapo-
znaje uczniéw z podstawowymi zagadnieniami doty-
czacymi mediéw i tworzeniem komunikatéw medial-
nych oraz z problemem mowy nienawisci. Doskonatym
zrédtem pomocy dydaktycznych jest platforma inter-
netowa Edukacja medialna?, objeta patronatem hono-
rowym Ministerstwa Edukacji i Nauki, Ministerstwa
Kultury i Dziedzictwa Narodowego oraz Ministerstwa
Cyfryzacji. Znajdziemy tam gotowe pomysly i scena-
riusze zaje¢ dostosowane do réznych grup wiekowych.
Realizacja: nauczyciel dzieli uczniéw na zespoly.
Kazdy zespdt opracowuje inne zadanie, np. artykut pra-
sowy, audycje radiows, ulotki informacyjne, spot telewi-
zyjny, wpis w mediach spofeczno$ciowych, plakaty itp.
Uczniowie z pomoca nauczyciela okreslaja pomyst oraz
potrzebne narzedzia do jego realizacji. Planuja prace,
wyodrebniajac jej etapy, a takze dziela sie obowiazkami.
Nastepnie wyszukuja potrzebne informacje oraz narze-
dzia, selekcjonuja je i tworza wlasne komunikaty. Na-
uczyciel monitoruje przebieg realizacji poszczegdlnych
krokéw i wspiera uczniéw, szczegdlnie w opracowaniu
materialéw pod katem merytorycznym i jezykowym.

1 DzU z2021 r. poz. 1082, art. 1 pkt 18, art. 44 ust. 2 pkt 3, art. 55 ust. 1 pkt 4, art 68 ust. 1 pkt 9, art 86 ust. 1, art. 98 ust. 2 pkt 3.

2 edukacjamedialna.edu.pl.
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Prezentacja: kampania, czyli prezentacja go-
towych projektéw, moze odbywac sie w szkole przy
wspétpracy z samorzadem uczniowskim i oczywi-
$cie za zgoda dyrektora. Plakaty winno sie¢ zawiesi¢
na szkolnych korytarzach, ulotki kolportowaé¢ wsréd
uczniéw podczas przerw, a audycje radiowe nadawaé
przy uzyciu szkolnego radiowezla. Artykuty moga zo-
sta¢ opublikowane w szkolnej gazetce lub na stronie
internetowej szkoly; spot reklamowy opublikowa-
ny w szkolnych mediach spoteczno$ciowych, podob-
nie jak wywiady czy wpisy. Dobrym pomystem byloby
takze zorganizowanie zaje¢ profilaktycznych, podczas
ktérych uczniowie poucza spotecznosc szkolng o isto-
cie problemu — mowie nienawisci, a takze sami zapre-
zentuja owoce swojej pracy, opowiedza o procesie ich
tworzenia.

Ewaluacja: oprécz oceny efektu warto wzia¢ pod
uwage zaangazowanie poszczegdlnych uczestnikéw
w prace nad projektem, co dokonaé¢ mozna albo po-
przez samooceng, albo opinie grupy. Niepodlegajacym
ocenie, ale istotnym wskaznikiem sukcesu realizacji
tego przedsiewziecia moze okaza¢ sie reakcja opinii
publicznej, czyli spotecznosci szkolnej. Jej zaintereso-
wanie, liczba odston i polubiert w mediach spoteczno-
$ciowych na pewno ufatwig analize skutecznos$ci dzia-
fani nauczyciela.

SLUCHOWISKO RADIOWE

Kolejny projekt nawiazuje poniekad do zamystu po-
pularyzacji edukacji medialnej w szkotach, opisanego
w poprzedniej propozycji. Projekt, ktérego celem jest
przygotowanie stuchowiska radiowego, sprawdzi sie
w klasach o profilu dziennikarskim i jezykowym. Jego
celem jest rozwijanie wyobrazni, zdolno$ci kompozy-
cji tekstu, zakresu $rodkéw jezykowych, umiejetnosci
pracy w zespole, dykcji i intonacji.

Przygotowanie: na poczatku dobrym rozwia-
zaniem bedzie zorganizowanie inspirujacego wyjscia
do lokalnej stacji radiowej, w ktérej uczniowie pozna-
ja charakter pracy dziennikarza radiowego oraz pod
okiem fachowcédw poznaja kilka technik pomocnych
w pracy z mikrofonem. Po powrocie do szkoty ucznio-
wie dzielg sie na grupy (3—5 oséb), a zadaniem kazdej
bedzie napisanie opowiadania z dialogami, ktére zo-
stanie nagrane w formie stuchowiska. Nauczyciel pro-
ponuje temat opowiadania lub motywy, ktére powinny
zosta¢ uwzglednione.

3 www.audacityteam.org.
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Realizacja: uczniowie tworza ramowy plan wyda-
rzen, okreslajac gtéwny i poboczne watki opowiadania
oraz cechy bohateréw. Nastepnie wcielaja sie w role nar-
ratora i bohateréw opowiadania i wspélnie tworza fabu-
fe bogata w dialogi. Nauczyciel monitoruje postepy pra-
¢y, zwraca uwage na réwny podzial rél oraz motywuje
uczniéw do korzystania ze stownikéw, w tym wyrazdw
bliskoznacznych, aby poszerza¢ zakres srodkéw leksy-
kalnych. Sprawdza réwniez prace uczniéw, szczegdlnie
pod katem poprawnosci jezykowej, oraz pomaga opra-
cowaé ostateczne wersje tekstéw. Nauczyciel asystuje
podczas przygotowan do nagrania, a jego zadaniem jest
wspieranie uczniéw w opanowaniu plynnego czytania
tekstéw, wykluczajac w miare mozliwosci btedy wymo-
wy i pomagajac w osiagnieciu nalezytej dykcji oraz cie-
kawej intonacji.

Prezentacja: kazda grupa nagrywa swoje opo-
wiadanie, wykorzystujac wskazéwki nauczyciela oraz
techniki pracy z mikrofonem poznane podczas wizy-
ty w stacji radiowej. Nagrann mozna dokona¢ przy uzy-
ciu bezptatnego, powszechnie dostepnego i intuicyjnego
w obstudze programu Audacity®. Przed przystapieniem
do tej fazy projektu, warto poprosi¢ nauczyciela tech-
nologii informacyjnej o zapoznanie uczniéw z oprogra-
mowaniem, aby potrafili edytowac i korygowac swoje
nagrania. Stuchowiska moga by¢ odtwarzane za pomo-
ca szkolnego radiowezta lub udostepnione w mediach
szkolnych.

Ewaluacja: w ocenie projektéw uczniéw wazny
jest nie tylko efekt, ale takze wktad pracy, zaangazowa-
nie i samoocena. Nalezy wzia¢ pod uwage mozliwosci je-
zykowe kazdego ucznia i na tej podstawie indywidualnie
oszacowac postep oraz sukces w tym przedsiewzieciu.

GIMNASTYKA JEZYKA

Czy posiadanie poprawnego, naturalnego akcentu nie
jest marzeniem wielu uczacych sie jezykéw obcych?
Z doswiadczenia pedagogicznego wynika, ze to przeciez
strach o wilasciwa wymowe, obok poprawno$ci grama-
tycznej i zasobu stownictwa, powoduje nieche¢ do podej-
mowania rozmowy. Rozwiazaniem tego problemu zdaje
sie budowanie $wiadomosci, metakompetencji fonetycz-
nej i fonologicznej wsrdd ucznidw, ktéra moze uskutecz-
ni¢ préby opanowania wymowy jezyka obcego nie tylko
na poziomie pojedynczo wypowiadanych stéw, ale takze
dluzszych wypowiedzi dzieki rozumieniu proceséw za-
chodzacych w mowie ciaglej (Wrembel 2003, 2005).
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Wydawaé by sie moglo, ze poprawna wymowa
jest dzi$ kwestia drugorzedna, niezbyt istotng w na-
uce jezyka obcego, choéby ze wzgledu na to, ze jezy-
kiem angielskim postuguja sie ludzie na catym $wie-
cie, a ich akcenty réznia si¢ od siebie. Trudno jednak
zgodzi¢ sie z ta teza. Owszem, trzeba uswiadamiad
uczniéw, ze istnieje wiele réznych akcentéw, a takze
wariantéw wymowy, np. poszczegdlnych glosek, ale
nie jest to sprawa zupelnie dowolna, a przestrzeganie
pewnych standardéw wymowy pozwoli na skuteczne
porozumiewanie si¢ i postrzeganie nas jako bieglych
uzytkownikéw tego jezyka, co nie pozostaje bez zna-
czenia szczegdlnie w sytuacjach formalnych, np. zawo-
dowych, akademickich. Projekt ten jest zatem dedyko-
wany wszystkim uczniom, cho¢ najlepiej sprawdzi sie
zapewne w klasach o profilu jezykowym/lingwistycz-
nym jako uzupelnienie programu nauczania, gdyz to
wlasnie ci uczniowie czesto podejmuja studia na kie-
runkach filologicznych i istnieje spore prawdopodo-
bienistwo, ze beda w przyszlosci postugiwaé sie jezy-
kiem angielskim w wyzej wspomnianych sytuacjach.

W przypadku tego projektu zlecenie uczniom
wylacznie pracy wlasnej nie przyniesie pozadane-
go efektu. Rola nauczyciela jest tu istotna, zwlaszcza
w poczatkowej fazie, gdyz to na jego barkach spoczy-
wa zaznajomienie uczniéw z podstawowymi zagad-
nieniami z zakresu fonetyki i fonologii, jak réwniez
prezentacja ¢wiczen i regularne monitorowanie poste-
péw podopiecznych. Wskazane jest jednak utrzymanie
swobodnej i sprzyjajacej nauce atmosfery warsztato-
wej. P6Zniej rola nauczyciela moze zosta¢ ograniczona,
a uczniowie w coraz wiekszym stopniu beda pracowa¢
w grupach i samodzielnie.

Przygotowanie: przed rozpoczeciem dziatania
warto przygotowa¢ dla uczniéw krétki fragment tek-
stu zawierajacy rézne trudnosci fonetyczne, np.:

Well, I'm really exhausted by sitting in front of my
computer screen all the time. I'm truly dreaming about
going to the mountains or somewhere abroad. London
would be nice, or a desert island. However, I hate
travelling by trains and I haven’t got my private vehicle.
My parents encourage me to play the xylophone more to
reduce stress. Actually, I play a lot of suites and I sing
in the choir. It brings me a lot of pleasure, but I need
holidays.

Dla ich komfortu psychicznego uczniowie powin-
ni otrzymac nieco czasu na oswojenie sie z tekstem

i przeczytanie go kilkukrotnie. Nastepnie nauczyciel
stwarza kazdemu uczniowi z osobna mozliwo$¢ na-
grania swojego glosu podczas czytania. Wazne, zeby
w tej sytuacji zapewni¢ maksymalny komfort i spokd;j.
Nauczyciel zachowuje nagrania, ale nie udostepnia ich
uczniom az do konica projektu.

Realizacja: nauczyciel poczatkowo prezentuje
oraz ¢wiczy z uczniami najpierw poszczegélne gloski,
przede wszystkim te, ktére sprawiaja ktopot Polakom
uczacym sie jezyka angielskiego®. Nastepnie zapoznaje
uczniéw z procesami fonologicznymi, takimi jak: aspi-
racja, elizja, asymilacja itd., oraz z intonacja. Niewy-
kluczone jest takze stosowanie zapisu fonetycznego
IPA. Z czasem uczniowie staja sie coraz bardziej au-
tonomiczni — decyduja, ktére aspekty wymowy wy-
magaja powtorzenia, zglebienia lub intensywniejszych
¢wiczen; wybieraja udostepnione przez nauczyciela
materialy dydaktyczne wedtug wlasnego uznania; do-
bieraja sie w grupy tematyczne, w ktérych wspdélnie
doskonalg konkretne umiejetnosci. Pod koniec tej fa-
zy projektu uczestnicy czytaja dluzsze teksty, tamarice
jezykowe, wiersze i fragmenty prozy, a rola nauczycie-
la sprowadza si¢ tu do monitorowania postepdéw oraz
ewentualnych konsultacji, wedtug potrzeb uczniéw.

W procesie dydaktycznym sprawdza sie wszelkie
materialy multimedialne, dla przyktadu zasoby BBC
Learning English®, ktére postuza nie tylko w czasie
prezentowania uczniom zagadnieri przez nauczyciela,
ale takze podczas ich pdzniejszej pracy zespotowej lub
samodzielnej, jako punkt odniesienia, Zrédlo informa-
¢ji i model wymowy. Uczniowie korzystaja takze z lu-
sterek utatwiajacych im odpowiednie i §wiadome ukfa-
danie aparatu mowy.

Prezentacja i ewaluacja (cze$¢ praktyczna):
uczniowie ponownie nagrywaja otrzymane na poczat-
ku projektu teksty. Czynno$¢ ta powinna by¢ zapo-
wiedziana, a uczniowie moga sie do niej przygotowac.
Nauczyciel udostepnia kazdemu uczniowi oba nagra-
nia i wspdlnie je poréwnujg, z tym, ze to uczen powi-
nien sam oceni¢ swdj postep. Nauczyciel moze wska-
zaé obszary wymagajace dalszej pracy, ale powinien
powstrzymac sie od ewentualnej krytyki.

Prezentacja i ewaluacja (cze$¢ teoretyczna): je-
zeli grupa uczniéw, z ktéra pracujemy, wykazuje szcze-
gélne zainteresowanie lingwistyczna strona tego pro-
jektu, mozna pozwoli¢ uczniom wcieli¢ si¢ w role
»badaczy jezyka”. Uczniowie moga zostaé podzieleni na

4 Pomocnym zrédlem w tym temacie jest: Sobkowiak, W. (2008), English phonetics for Poles, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie.

5 www.bbc.co.uk/learningenglish/features/pronunciation.
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grupy, w ktérych opracuja jedno z przykladowych za-
gadnieni: problem pisowni i wymowy; pary minimalne;
rézne sposoby zapisu literowego tej samej gloski; rymy,
litery nieme. Zespoty samodzielnie poszukuja przykia-
déw oraz przygotowuja slajdy do prezentacji multime-
dialnej, ktére przedstawiaja dane zagadnienie. Przy-
kiad takiego slajdu przedstawiono na rys. 1.

Rrys.1.Slajd ukazujacy kwestie zapisu gtoski za pomoca réznych liter

wl@ImMEN  [T1]...2
B_ FORE
S_T
B_ SY
EAS _

Oprac. wlasne

0

Nastepnie prace wszystkich grup nalezy zawrzeé
w jednej prezentacji i umozliwi¢ uczniom pochwale-
nie sie swoja wiedza oraz umiejetnosciami wymowy,
np. podczas lekcji otwarte;j.

DEBATA OKSFORDZKA

Ten rodzaj debaty wymaga podzielenia uczniéw na
role, tj. dyskutantéw, moderatoréw, oraz pozyskanie
widowni. Jak ttumacza Wisniak i Babel (2008: 81),
»dyskutanci podzieleni sa na dwa obozy: zwolenni-
kéw i przeciwnikéw okreslonej tezy. Kazdy obdz pré-
buje przekona¢ stuchaczy do stusznosci swoich po-
gladéw”. W debacie nie jest jednak istotne, po ktérej
stronie znajduje sie racja. Wedlug Pankowskiego (2011)
»celem debaty oksfordzkiej nie jest tez dojscie do wielu
konkretnych wnioskéw, a jedynie sama wymiana po-
gladéw”. Debaty oksfordzkie charakteryzuje wysoka
kultura i z géry ustalony przebieg dyskusji. Uczniowie
szlifuja umiejetnosci argumentacyjne oraz formalny
styl wypowiedzi, co z pewno$cia zaowocuje podczas
tworzenia wypowiedzi pisemnej w arkuszu matu-
ralnym na poziomie rozszerzonym. Ponadto ucza sie
szacunku i zrozumienia dla innych pogladéw, a takze
zglebiaja problemy socjokulturowe. Projekt, ktérego
finalem bedzie przeprowadzenie debaty oksfordzkiej,
ma szanse zyska¢ wielu zwolennikéw wsréd ucznidéw
klas o profilu spoteczno-prawnym. Pozadane jest
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prowadzenie debat cyklicznie w ramach dziatalnosci
innowacyjnej.

Przygotowanie: uczniowie zostaja zapozna-
ni z zasadami dyskusji oraz kontrowersyjnym tema-
tem, np. Should citizens have free access to weapons?
Uczestnikéw dzieli si¢ na dwie grupy — propozycje
i opozycje — a takze ustala sie moderatoréw dyskusji,
ktérzy beda czuwad nad porzadkiem obrad. Nauczyciel
powtarza z uczniami, w formie mapy mysélowej, wyra-
zenia w jezyku angielskim charakterystyczne dla pro-
wadzenia formalnej dysputy oraz tematu.

Realizacja: obie grupy przygotowuja argumen-
tacje, czerpiac informacje na zadany temat, przeglada-
jac artykuly prasowe lub blogi prawne, gdzie omawiane
jest to zagadnienie, oraz analizujac nastroje spoteczne.
Opracowuja tez krétkie wystapienia, dbajac o zacho-
wanie formalnego stylu i ciekawego, bogatego jezyka,
w czym wspiera ich nauczyciel.

Prezentacja: debata przebiega w ustalony wcze-
$niej sposob, tak ze wystapienia przeciwnych obozéw
nastepuja naprzemiennie. Czas na prezentacj¢ argu-
mentéw jest okreslony, a liczba tur wszystkim znana.
Pod koniec debaty moze nastapi¢ glosowanie publicz-
nosci za opcja, ktéra wedtug nich przedstawila swoje
argumenty w najbardziej przekonujacy sposéb. War-
to zadbad, aby publicznosé posiadata na tyle dobry po-
ziom bieglosci jezykowej, by efektywnie uczestniczy¢
w debacie.

Ewaluacja: w ocenie uczniow powinno wziac sie
pod uwage poziom zaangazowania w fazie realizacji
i prezentacji, stosowany zakres $rodkéw jezykowych
podczas debaty i/lub werdykt publicznosci.

LITERATURA DLA PRZYJEMNOSCI

Obcowanie z literaturg wéréd mlodziezy czesto spro-
wadza sie wylacznie do czytania lektur szkolnych
i to niezbyt chetnie. Tymczasem czytanie rozwija wy-
obraznig, poszerza stownictwo, wiedze i §wiatopoglad.
A pretekstem do czytania w jezyku angielskim moze
by¢ fakt, iz wiedza z zakresu literatury jest niezbedna
dla uczestnikéw Olimpiady Jezyka Angielskiego juz
na etapie okregowym. Elementy literaturoznawstwa
moga takze w sposéb innowacyjny dopetnia¢ program
nauczania w klasach jezykowych i angazowac uczniéw
w prace projektowa.

Przygotowanie: nalezy wyposazy¢é bibliote-
ke szkolna w odpowiednig liczbe egzemplarzy dane-
go tytutu. Na poczatek sprawdza sie powiesci adapto-
wane do mozliwosci jezykowych uczniéw na danym
poziomie zaawansowania, ktére posiada w ofercie
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praktycznie kazde wydawnictwo zajmujace sie¢ pod-
recznikami do ksztalcenia jezykowego.

Realizacja: uczniowie moga czytaé cate pozy-
cje lub tylko czesci, rozdzialy, zgodnie z pierwotnymi
ustaleniami. Ich zadaniem jest takze praca ze stownic-
twem, w czym pomoga im stowniki oraz prowadzone
przez siebie notatki/stowniczki. Uczniowie przygoto-
wuja réwniez wypowiedzi ustne, streszczenia utworu
lub jego fragmentu.

Prezentacja: ten etap projektu odbywa sie na lek-
cji, w swobodnej atmosferze wymiany zdan, np. wedlug
ponizszego scenariusza przewidzianego na okoto trzy
godziny lekcyjne.

Temat lekcji: Frankenstein — oméwienie powiesci
Typ szkoly: ponadpodstawowa
Poziom nauczania: B2
Cele lekgji:
—  cele komunikacyjne
uczen:
—  streszcza przeczytany tekst;
—  prowadzi dyskusje;
— zadaje pytania i odpowiada na nie;
—  cele jezykowe
uczen:
— stosuje stownictwo zaczerpniete z tekstu,
biorac udziat w dyskusji;
— uzywa czaséw narracyjnych: Past Simple,
Past Continuous, Past Perfect;
—  cele socjokulturowe
uczen:
— zapoznaje sie z literatura i kultura krajow
anglojezycznych;
— poréwnuje motywy literackie ze wspdtcze-
snymi problemami spofecznymi.
Metody i techniki pracy:
—  praca z tekstem;
—  prezentacja;
—  burza mézgdw;
—  dyskusja.

PRZEBIEG LEKC]JI

Przygotowanie do zaje¢ (10 min)

W ramach rozgrzewki nauczyciel prosi uczniéw o roz-

wigzanie krétkiego quizu dotyczacego tresci i moty-

wéw utworu, np. na podstawie opracowania dla na-

uczycieli. Nastepnie zbiera prace, lecz ich nie ocenia.

Prezentacja materialu lekcyjnego (45 min)

—  Nauczyciel wprowadza krétko note biograficzna
autora, okoliczno$ci powstania utworu oraz,
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z pomoca uczniéw, definiuje tytutowego bohatera
powiesci i opisuje jego cechy. Nastepnie wspoélnie
okreslane sa elementy fabuly i opracowany zosta-
je ramowy plan wydarzen.

— Kazdy uczen streszcza fragment fabuly, korzy-
stajac z notatek, egzemplarza ksiazki. Nauczy-
ciel zatacza wybrane fragmenty adaptacji filmo-
wej powiesci, ukazujace omawiane przez uczniéw
wydarzenia.

Utrwalenie materialu lekcyjnego (20 min)

— DPo prezentacji uczniéw nauczyciel inicjuje
dyskusje dotyczaca motywéw i symboli po-
wieSci oraz prowokuje pytania/problemy,
np.: piekno i brzydota; relacje rodzinne; czym
jest wyobcowanie/ostracyzm?; czy wiedza
moze by¢ niebezpieczna? Uczniowie, prowa-
dzac dyskusje, staraja si¢ odpowiedzie¢ na
zadane pytania, czerpiac przyklady z omé-
wionej lektury.

—  Po zakonczonej wymianie mysli uczniowie
otrzymuja z powrotem rozwigzane quizy,
ktére sa wspdlnie omawiane, w rezultacie
czego ustalane sa ostateczne odpowiedzi.

Wykorzystanie materialu lekcyjnego (55 min)
Nauczyciel zleca uczniom napisanie artykutu publi-
cystycznego z elementami recenzji lektury, co do-
brze sprawdzi sie jako ¢wiczenie wypowiedzi pisem-
nej pod katem egzaminu maturalnego na poziomie
rozszerzonym.

Ewaluacja (5 min)

Uczniowie dokonuja samooceny swojej aktywnosci na
lekeji, przygotowania merytorycznego i jezykowego do
debaty. W tym celu moga skorzysta¢ z opracowanej
przez nauczyciela karty samooceny, ktérej przyktad
przedstawiony jest w tab. 1.

TAB. 1. Karta samooceny ucznia

CZE-
TAK $Clo- | NIE
wo

Powie$é/zadana czes$é powiesci
zostata przeze mnie przeczytana.

Pracowatem ze stownictwem, ktére
sprawiato mi ktopot podczas czytania
(notowatem, ttumaczytem, staratem
sie zapamietacd).

Przygotowatem opis/streszczenie
zadanego fragmentu utworu.

1€ZYKI OBCEe wszkole 4/202



Podczas prezentacji czutem sie
dobrze przygotowany, wiedziatem,
o czym chce powiedziec¢ i pamieta-
tem fabute.

Podczas prezentacji posiadatem
wystarczajgcy zaséb stownictwa,
zeby swobodnie i ptynnie strescic
fragment utworu.

Udzielone przeze mnie odpowiedzi
W quizie byty w znacznej mierze
poprawne.

Aktywnie uczestniczytem w dyskusji
podczas lekcji.

Podczas dyskusji moje pomysty
okazaty sie cenne dla jej przebiegu.

Jestem zadowolony ze swojej pracy
i wysoko jg oceniam.

Oprac. wlasne

Pézniej nauczyciel ocenia prace uczniéw, bio-
rac pod uwage ich samoocene. Wypracowania tak-
ze moga podlegac ocenie, najlepiej po odpowiednim
procesie recenzji, uwzgledniagjacym mozliwos¢ ich
korekty przez ucznidw, tak aby spetniaty kryteria uje-
te w Informatorze o egzaminie maturalnym z jezyka
angielskiego®.

Podsumowanie

Projekty edukacyjne to bez watpienia jeden z funda-
mentéw nowoczesnej dydaktyki, a dzialalno$¢ innowa-
cyjna w szkole szczegdlnie sprzyja ich realizacji.
W przypadku liceum warto, aby praca projektowa
wspierala uczniéw w przygotowaniach do egzaminu
maturalnego oraz pomagala rozwija¢ kompetencje,
ktére postuza mlodym ludziom w dorostym zyciu.
Jednak praca metoda projektu ma tez swoich prze-
ciwnikéw wsrdd nauczycieli, gdyz realizacja tego typu
zadani dydaktycznych jest wymagajaca i wieloetapowa,
a postrzeganie ich w kategoriach $cislego schematu
dziatania i usilnej préby zrealizowania wszystkich ele-
mentéw za wszelka cene moze stwarzac iluzoryczne
wrazenie, ze prowadzenie projektéw edukacyjnych to
zadanie nuzace, trudne i zbyt sformalizowane. Nie jest
tak, jesli pozostawi sie przestrzen dla intuicji nauczy-
ciela wynikajacej z do$wiadczenia zawodowego i ela-
stycznosci, otwartosci umyslu, takze na propozycje
samych uczestnikéw projektu.

Projekty edukacyjne w liceum - jak zaczac?
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