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Mimo ze metoda odwrdconej klasy jest koncepcjg wartosciowa i wcale nie nowa,
bo jej poczatki siegajg lat 80. XX wieku, nadal nie jest powszechnie stosowana
przez nauczycieli. Nauczanie zdalne, z ktérym mierzymy sie od wielu miesiecy,
moze pomadc w jej rozpropagowaniu. Autorka artykutu nie tylko pokazuje, jak
mozna wykorzystac te metode w czasie lekcji online, ale przede wszystkim zwra-
ca uwage na ptynace z niej korzysci dla uczniow.

tugie miesiace prowadzenia zaje¢ jezyka francuskiego w formie zdalnej
sprowokowaty w mojej glowie wiele pytan dotyczacych metod pracy
w nowym §rodowisku. Na poczatku pandemii dotyczyly kwestii pod-
stawowych, np.: Jak poprowadzi¢ takie zajecia? Z czasem pojawialy sie
kolejne: Jak ocenia¢? Jak motywowac? Jak przeprowadzaé ¢wiczenia
interakcyjne? Az w konicu zadatam sobie to pytanie, ktére w mojej opinii jest najwaz-
niejsze: Jak wykorzysta¢ potencjal zaje¢ online i narzedzia internetowe, aby zapro-
ponowac¢ zajecia ciekawsze i bardziej efektywne niz te prowadzone w sali? Moment
pojawienia sie tej refleksji uwazam za kluczowy w nowym zawodowym dos$wiad-
czeniu, poniewaz stal sie cezura oddzielajaca odkrywanie zaje¢ w formie zdalnej od
faktycznego korzystania z ich dobrodziejstwa. Postawitam sobie za cel prowadzenie
zajeé, z ktérych uczniowie wynosiliby jeszcze wiecej niz z lekeji prowadzonych meto-
da tradycyjna. Takich, ktére by ich bardziej motywowaly i stymulowaty, jak réwniez
aktywizowalyby ich w kazdej minucie ich trwania. Aby to osiggna¢, siegnetam po
metode odwréconej klasy (ang. flipped clasroom) lub po jej wybrane elementy, co
pozwolito mi zoptymalizowa¢ wykorzystanie czasu na lekcji.

Czym jest metoda odwréconej klasy?'

Metoda odwréconej klasy zaktada, ze uczen w pierwszy kontakt z nauczana trescia
wchodzi samodzielnie — bez pomocy nauczyciela. Ten jednak przekazuje wcze$niej
uczniowi do dyspozycji réznego rodzaju pomoce naukowe (np. nagrania wideo i au-
dio, artykuly, ilustracje, strony internetowe) oraz ¢wiczenia kierujace go w procesie
nauki. Dopiero kolejny etap zaktada wejscie w interakcje z nauczycielem i innymi
uczniami, celem sprawdzenia i prze¢wiczenia zdobytej samodzielnie wiedzy (Lecoq
i Lebrun 2016). Nauka ta metoda sklada sie wiec z trzech etapéw (Dufour 2014):

1. przyswojenie wiedzy (poza zajeciami);

2. sprawdzenie zdobytej wiedzy (poza zajeciami oraz w czasie ich trwania);

3. wykorzystanie zdobytej wiedzy (na zajeciach).

1 O metodzie odwréconej klasy/lekcji mozna takze przeczyta¢ m.in. w artykutach Tomasza Chudaka Zintegrowany
model nauczania jezyka obcego w trybie lekcji odwrdconej (flipped classroom) (JOwS 1/2020) czy Adriana Réwniatki
Nauka w trybie tzw. odwrdconej klasy w teorii i praktyce (JOWS 4/2020).
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Warto podkresli¢, ze metoda odwrdconej kla-
sy nie polega na tym, by funkcje nauczyciela pelnit
internet i jego zasoby. Jest to natomiast zmiana rdl
i pozycji w relacji: uczei—nauczyciel. Uczen przejmu-
je odpowiedzialno$¢ za konstruowanie swojej wiedzy,
a nauczyciel jest przewodnikiem, ktéry mu w tym pro-
cesie pomaga i towarzyszy (Dufour 2014). Analogicz-
nie nauczanie wspomagane przez nowoczesne techno-
logie opiera sie na podejsciu konstruktywistycznym,
ktére zaklada uwypuklenie uczenia sie kosztem na-
uczania oraz roli uczacego sie kosztem nauczyciela
(Krajka i Biatek 2021). Koncepcja metody odwréconej
klasy opiera si¢ na czterech filarach zdefiniowanych
przez Flipped Learning Network?.

Rys. 1: Schemat filaréow metody odwrdconej klasy opracowany na
podstawie materiatow opublikowanych przez Flipped Learning
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Elastyczne $srodowisko to otwarto$¢ nauczycie-
la na dostosowanie swoich metod pracy do sytuacji po-
jawiajacych sie na lekcji, ktére nie zawsze da sie prze-
widzie¢ i zorganizowaé. Aby zagwarantowa¢ uczniom
elastyczne srodowisko, nauczyciel musi nieustannie
towarzyszy¢ im w pracy i ich obserwowac. Kultura
nauki to przeniesienie odpowiedzialnosci za proces
zdobywania wiedzy z nauczyciela na ucznia oraz do-
stosowywanie proponowanych aktywnosci do indy-
widualnych potrzeb i preferencji ucznia. Zamierzona
tre$¢ zaklada przygotowanie odpowiednich materia-
téw dla uczniéw w taki sposéb, aby na kolejnych eta-
pach pracy nauczyciel mégt zaproponowaé aktywnosci
bazujace na tym, co uczen wczesniej otrzymal i opra-
cowal. Profesjonalni nauczyciele to dydaktycy, kté-
rzy $wiadomie i umiejetnie stosuja te metode. Wie-
dza, co uczniowie sa w stanie opanowac w pojedynke,

a jakiego typu ¢wiczenia i zadania sprawdza sie w trak-
cie zajeé. Sa gotowi do pomocy uczniom oraz udzie-
lenia im informacji zwrotnej na temat ich postepéw
(Lecoq i Lebrun 2016).

Oczywiscie nie musimy stosowac¢ tej metody na
kazdych zajeciach. Mozna uzywac jej od czasu do cza-
su dla zapewnienia réznorodnosci stosowanych metod
pracy. Dzieki temu uczniowie maja okazje poznac réz-
ne sposoby nauki oraz w przyszlosci wybrac te, ktére
sa dla nich optymalne. Dobra strategia jest takze wy-
korzystywanie jedynie wybranych elementéw tej me-
tody. W ten sposéb nauczyciele maja mozliwo$¢ do-
stosowania metod do potrzeb uczniéw oraz potrzeb
programowych.

Praca nad zagadnieniami gramatycznymi
metoda odwrdéconej klasy

Metode odwréconej klasy mozna z sukcesem sto-
sowa¢ przy wprowadzaniu nowych zagadnien gra-
matycznych. Przykladem tego w jezyku francuskim
jest uzgadnianie imiestowéw (laccord du participe
passé). Jest to temat wazny, ale majacy przede wszyst-
kim wptyw na poprawnos¢ ortograficzng oraz w nie-
ktorych przypadkach — fonetyczna. Bardzo dobrze
sprawdzi sie tu zatem metoda odwréconej klasy, dzieki
ktoérej nie poswiecimy czasu lekcji na zmudna anali-
ze zasad, ale skupimy sie na praktyce jezyka. Ponizej
przedstawie wykorzystywany przeze mnie schemat
pracy, ktéry dzieki swojemu uniwersalnemu charakte-
rowi sprawdzi sie takze w przypadku innych zagadnien
gramatycznych.

1. Praca samodzielna w domu:

a.  Uczniowie otrzymuja do samodzielnej ana-
lizy korpus w postaci kilkunastu krétkich
zdan, zawierajacy wszystkie mozliwe wa-
rianty, w ktérych nalezy uzgodni¢ imiestéw
np. z podmiotem zdania. Dzieki komplekso-
wosci korpusu nie zrodza sie pytania o do-
datkowe sytuacje w nim nieujete. Oprécz
korpusu do analizy uczniowie otrzymu-
ja ¢wiczenie sktadajace sie z dziesieciu zdan
(np. w formie testu jednokrotnego wyboru),
majace na celu uzycie zaobserwowanych re-
gul, a przez to pogtebiong analize korpusu.

2. Praca na zajeciach — sprawdzenie wiedzy zdobytej
indywidualnie przez uczniéw:

2 Powstata w 2012 r. internetowa wspoélnota non-profit, ktéra wspiera nauczycieli zainteresowanych metoda odwréconej klasy. Wszelkie informacje na temat
FLN oraz samej metody znajduja sie na stronie internetowej wspoélnoty: flippedlearning.org [dostep: 26.06.2021].
3 Flipped Learning Network flippedlearning.org/definition-of-flipped-learning [dostep: 28.06.2021].
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a.  Zajecia rozpoczynaja sie krétkim quizem za-
wierajagcym pytaniami typu prawda/falsz?,
dzieki ktéremu uczniowie i nauczyciel mo-
ga sprawdzi¢, czy opracowane w domu tresci
zostaly wlasciwie zrozumiane;

b.  Uczniowie pracuja w parach lub matych gru-
pach® i poréwnuja wykonane w domu ¢wi-
czenie. Dzieki tej aktywnosci uczniowie
moga pracowac nad analizowanym zagad-
nieniem, jednoczes$nie dyskutujac w jezyku
docelowym. Rozwijaja réwniez umiejetno$é
wspétpracy i dyskusji, podczas ktérej tlu-
maczg sobie wzajemnie zasady gramatycz-
ne wlasnymi stowami. W przypadku nie-
ktérych uczniéw taki sposéb przedstawienia
tematu sprawia, ze jest on dla nich bardziej
zrozumialy. Bardzo wazne, aby nauczyciel
w kolejnym kroku zweryfikowat poprawnosé¢
zdan oraz wyjasnit ewentualne niejasnosci.
Etap weryfikacji jest kluczowy dla rozwoju
jezykowego ucznidw.

3. Praca nazajeciach — przyklady ¢wiczen majace na
celu uzycie omawianych regut:

a. Uczniowie maja za zadanie zidentyfiko-
wacé i poprawi¢ btedy w zdaniach przygoto-
wanych przez nauczyciela. W tym ¢wicze-
niu znajduja sie zaréwno zdania zawierajace
btad, jak i poprawne.

b.  Uczniowie przygotowuja w formie pisem-
nej krétka historyjke osadzona w czasie
przeszlym, zawierajaca pie¢ wylosowanych
wczeéniej imiestowdw.

c.  Quiz w formie gry ,Milionerzy” Uczniowie
pracuja w grupach i kazda grupa otrzymuje
karty, na ktérych widnieje piec serii czterech
réznych form imiestowdw (np. parlé — parlés
— parlée — parlées). Ich zadaniem jest stwo-
rzenie ,pytaft’, czyli zdan, ktére trzeba uzu-
pelni¢ jednym z imiestowéw z listy (np. Mes
sceurs se sont ... hier soir.). Nastepnie gru-
py wymieniaja sie kartami z pytaniami qu-
izowymi i wybieraja wtasciwe odpowiedzi®.
Istota ¢wiczen proponowanych na tym eta-
pie pracy jest wykorzystywanie réznych
kompetencji ucznia, nie tylko tych stricte
gramatycznych.

Metoda odwrdconej klasy na zajeciach online

Jak wida¢, wszystkie wymienione przeze mnie
etapy aktywizuja ucznia. Jesli mielibySmy poréwnaé
te metode pracy z metoda indukcyjna (o ktérej sku-
tecznosci pisatam w numerze 1/2020 JOwS), to réznia
sie one jedynie w fazie poznawania reguly. W meto-
dzie indukcyjnej uczent manipuluje korpusem, nie ana-
lizujac jeszcze regul, natomiast w odwréconej klasie,
uczenn dostaje korpus do samodzielnej analizy. Nie-
mniej jednak w obu metodach to na uczniu spoczywa
odpowiedzialno$¢ konstruowania wiedzy, a nauczy-
ciel nie przekazuje jej w spos6b podawczy. Dalsze eta-
py pracy w obu metodach opieraja sie na tym samym
zalozeniu — maksymalnej aktywizacji ucznia, podczas
ktérej rozwija on kompetencje nie tylko jezykowe, ale
takze spoleczne i strategiczne. Dzigki tym metodom
pracy uczniowie sg bardziej zmotywowani, poniewaz
widza realna potrzebe pracy zaréwno samodzielnej,
jak i grupowej.

Metoda odwrdéconej klasy nastawio na dyskusje
Dzieki metodzie odwréconej klasy na zajeciach mozemy
skupi¢ sie na produkcji ustnej uczniéw. Wspomaga ona
zwlaszcza te dyskusje, ktére wymagaja znajomosci kon-
tekstu, przemyslenia argumentéw czy znajomosci roz-
budowanego stownictwa. Niejednokrotnie ¢wiczenia
typu dyskusje czy debaty sa dla uczniéw bardziej anga-
zujace i interesujace, jesli uczen ma choéby ogdlna wie-
dze na dany temat (Mahmoud i Bipin 2020). Co wiecej,
wczesniejsze przygotowanie do zaje¢ i znajomos$¢ oma-
wianego tematu pomagaja zniwelowaé stres zwigzany
z zabraniem glosu w jezyku obcym (Gavranovi¢ 2017).

Ponizej przedstawie wykorzystanie modelu od-
wréconej klasy na przykladzie materiatu dydaktycz-
nego autorstwa Les Zexperts FLE Pack de conversa-
tion BI: Le bonheur (Les Zexperts FLE 2021). Seria
materiatéw dydaktycznych Pack de conversation sur
le théme du bonheur BI-B2 skupia sie na stymulowa-
niu produkeji ustnej (i pisemnej) uczniéw dzieki za-
stosowaniu ¢wiczen réznego typu: od pytan do dys-
kusji przez analize materialéw autentycznych az po
rozbudowane zadania wymagajace np. pracy w gru-
pach. Materiat ten zostal dostosowany réwniez do
zaje¢ online. Kazde zadanie przygotowane jest w od-
dzielnym pliku PDF, ktéry mozemy na przyktad wy-
sta¢ uczniom lub pokazaé, udostepniajac ekran swo-
jego urzadzenia.

4 Quiz mozna przeprowadzi¢ za pomoca aplikacji Kahoot, narzedzi do tworzenia ankiet zintegrowanych z platformami typu Zoom czy Clickmeeting.
5 Grupe dzielimy na podgrupy, korzystajac z opcji ,Breakout rooms” dostepnej w wiekszosci platform stuzacych prowadzeniu zaje¢ online.
6 Wszystkie te ¢wiczenia uczniowie moga wykona¢ réwniez dzieki dokumentom dzielonym Google Docs lub Google Slides.
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1. Praca na zajeciach:

a. Ostatnie minuty lekcji mozemy poswie-
ci¢ na wprowadzenie tematu, nad ktérym
uczniowie beda pracowa¢ w domu oraz na
kolejnych zajeciach. W tym celu zadajemy
uczniom kilka pytai proponowanych w ¢éwi-
czeniu wstepnym, np.: Co sprawito Ci dzi$
przyjemnos$¢? Czy nazwalby$ sie optymi-
sta, czy pesymista? Te pytania nie wymaga-
ja jeszcze od uczniéw konkretnej wiedzy lub
znajomosci stownictwa nakierowanego na
omawiany w ¢wiczeniu temat. Dotykaja bez-
posrednio zycia i osobowosci ucznia, dzie-
ki czemu odpowiedZ nie powinna stanowic¢
problemu.

2. Pracaw domu:

a.  Nauczyciel wysyla uczniom autentyczny do-
kument w formie krétkiego reportazu do
obejrzenia na temat lekcji szczes$cia wpro-
wadzonych w niemieckich szkotach wraz
z pytaniami sprawdzajacymi jego rozumie-
nie. Dodatkowo uczeni ma za zadanie zasta-
nowic sie nad argumentami za takimi lekcja-
mi i przeciw nim. Uczen otrzymuje réwniez
liste sléw i wyrazen obejmujacych tematy-
ke szczescia oraz ¢wiczenia sprawdzajace ich
zrozumienie.

3. Praca na zajeciach:

a. Zajecia rozpoczynaja sie debata na temat
lekcji przedstawionej w autentycznym do-
kumencie. Warto podkresli¢, ze analiza py-
tan sprawdzajacych rozumienie ze stuchu
nie jest konieczna. W czasie trwania debaty
uczniowie naturalnie beda nawiazywaé do
obejrzanych tresci. Pytania te maja przede
wszystkim za zadanie poméc uczniom
w zrozumieniu filmu.

b. Jesli chcemy przedluzy¢ dyskusje, moze-
my zada¢ dodatkowe pytania znajduja-
ce sie w materiale dydaktycznym (np.: Czy
mozna nauczy¢ sie bycia szczesliwym? Czy
mozna realnie zmierzy¢ poziom szczescia
w kraju? Czy szczescie wszystkich ludzi jest
mozliwe?).

c.  Nastepnie uczniowie pracuja w parach lub
grupach, bazujac na otrzymanej liScie cza-
sownikéw (découper, coller, photographier,
jouer, colorier, dessiner itp.). Maja oni przy-
gotowac kilka propozycji zadan lub ¢éwiczent
(postugujac sie czasownikami z listy), ktére
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uczestnicy lekeji szczedcia mieliby wykonad.
Uczniowie przedstawiaja na forum klasy
swoje propozycje.

d.  Uczniowie ponownie pracuja w parach lub
grupach. Tym razem wcielaja sie w role dorad-
cdw premiera, ktérzy maja mu pomoc w prze-
prowadzaniu reformy szcze$cia we Francji
(ktéra jako kraj w 2021 r. znalazta sie dopiero
na 21. miejscu zestawienia World Happiness
Report). Aby zainspirowaé¢ uczniéw, warto
da¢ im do dyspozycji kilka obszaréw reform:
rodzing, finanse, stuzbe zdrowia, infrastruk-
ture, polityke czy rynek pracy. Kazda grupa
przygotowuje i przedstawia liste 10 reform,
z ktérych pozostali uczniowie glosuja na dwie
ich zdaniem najciekawsze.

Niekwestionowanym atutem powyzszej lekcji

jest ciggla aktywizacja i prowokowanie produktywno-
$ci uczniéw. Dodatkowo jest ona bardzo spéjna, kaz-
de ¢wiczenie nawigzuje do poprzedniego, dzieki cze-
mu uczniowie maja poczucie podazania w konkretnym
kierunku (obranym przez nauczyciela). Obracajac sie
wcigz w tym samym temacie, podejmowanym w rézny
sposob, maja réwniez wiele okazji do uzycia stownic-
twa, ktérego analizy dokonali w domu.

Rozwijanie autonomii ucznia dzieki metodzie
odwrdéconej klasy

Praca metoda odwréconej klasy ma wiele zalet, w tym
m.in. mozliwo$¢ dostosowania tresci i rytmu naucza-
nia do potrzeb uczniéw, optymalizacja czasu pracy
na zajeciach, skupienie si¢ na ¢wiczeniach aktywizu-
jacych uczniéw, wzmozona wspdtpraca miedzy nimi
oraz element, ktéry szerzej tutaj rozwine, tj. wspieranie
autonomii ucznia (Dufour 2014).

Uczent autonomiczny jest samodzielny w proce-
sie nauki, okresla wlasne cele, potrafi wykorzystywa¢
odpowiednie strategie uczenia sie oraz, o czym wspo-
minatam juz kilkakrotnie, bierze odpowiedzialno$¢ za
swdj proces nauki (Lacka-Badura i Leska 2014). Jed-
nym ze sposobéw na uzmystowienie uczniom, ze od-
powiedzialno$¢ za nauke rzeczywiscie znajduje sie po
ich stronie, jest stosunek nauczyciela do oséb, ktére nie
wykonuja pracy w domu. Z pewnoscia nie nalezy ich
stygmatyzowac. Nalezy je wlaczaé we wszystkie ak-
tywnosci podczas zaje¢, ale nie mozna poswiecaé cza-
su na wspolng analize zadanych tresci. Robiac to ostat-
nie, mozemy w przyszloéci straci¢ motywacje zaréwno
ucznidw, ktérzy poswiecili czas na przygotowanie sie
do zaje¢ (widza, ze byl to czas stracony, skoro i tak
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wykonuje sie te samg prace na lekgji), jak i tych nie-
przygotowanych (widza, ze ich brak pracy samodziel-
nej nie ma zadnych konsekwencji, poniewaz nauczyciel
i tak przerobi z nimi zadane tresci).

Autonomie ucznia mozna takze rozwija¢ poprzez
zachecanie go do samodzielnego poszukiwania odpo-
wiedzi, podejmowania decyzji dotyczacych rytmu pra-
¢y, wykorzystywania réznorodnych zrédet wiedzy czy
do zwracania sie¢ 0 pomoc w rozwiazywaniu proble-
méw do innych oséb (Jochimczyk 2020). Wszystkie te
dziatania sa typowe dla pracy metoda odwréconej kla-
sy. Odpowiedzialnos¢ lezaca po stronie ucznia oraz je-
go umiejetna, samodzielna praca sg o tyle istotne, ze
od tego, czy uczen wykona zadane ¢wiczenie, zalezed
bedzie jego (oraz innych uczniéw w przypadku pracy
w grupach) praca na kolejnych zajeciach (Dufour 2014).

Dzieki postawie autonomicznej nauka jest bardziej
efektywna, a uczen entuzjastyczniej nastawiony i bar-
dziej zmotywowany do pracy (Lacka-Badura i Leska
2014). Kwestia motywacji jest istotniejsza w przypad-
ku nauczania zdalnego niz tradycyjnego. Uczen pod-
czas lekeji online nie ma bowiem bezposredniego, re-
gularnego kontaktu z nauczycielem ani z pozostatymi
uczniami. Jest wiec zmuszony do ciaglej, samodzielnej,
a nawet osamotnionej pracy w domu. Wedtug rapor-
tu Badania postaw wobec nauczania zdalnego (Rzecz-
nik Praw Dziecka 2021) ankietowani (1174 uczniéw
w wieku 15-18 lat oraz 1080 rodzicéw uczniéw w wie-
ku 15-18 lat) za najbardziej negatywny aspekt pracy
zdalnej podaja brak bezposredniego kontaktu z réwie-
$nikami oraz negatywny wplyw tego na stan psychicz-
ny mlodziezy. Ponadto 55 proc. poddanych badaniu na-
stolatkéw twierdzi, ze w czasie zaje¢ zdalnych jest mniej
zaangazowanych niz na lekcjach tradycyjnych, a jedy-
nie 17 proc. uznalo, ze ich zaangazowanie jest wigksze.
Jako ze nauka zdalna funkcjonuje w Polsce dopiero od
péttora roku, nie znamy jeszcze wszystkich konsekwen-
cji pracy tym trybem. Z pewnoscia przeprowadzi sie na
ten temat wiele badan, ale juz dzi§ mozemy by¢ pewni,
ze uczniowie potrzebuja naszego wsparcia zaréwno na
plaszczyznie edukacyjnej, jak i psychologicznej czy mo-
tywacyjnej. To mozemy im zapewnié¢, wybierajac odpo-
wiednie metody pracy bazujace wlasnie na indywidual-
nym potencjale kazdego ucznia.

Narzedzie internetowe przydatne w metodzie
odwrdconej klasy

Na zakonczenie przyjrzyjmy sie narzedziom, dzieki
ktérym bedziemy mogli przygotowaé ciekawe i war-
to$ciowe zajecia. Warto podkresli¢, ze ani zajecia

Metoda odwrdconej klasy na zajeciach online

prowadzone online, ani metoda odwréconej klasy
nie wymagaja od nas uzywania skomplikowanych na-
rzedzi internetowych czy aplikacji. Warto skupi¢ sie
natomiast na tym, co efektywne i tatwe w obstudze,
aby nie zmuszaé uczniéw (a przy okazji samych sie-
bie) do nieustannego przetaczania sie miedzy kolej-
nymi stronami oraz plikami. Zbyt duzo atrakcyjnych,
kolorowych i multimedialnych opcji odwraca bowiem
uwage od tego, co wazne, czyli od skutecznej nauki
jezyka. Umiar jest zatem niezwykle istotny. Nowo-
czesne technologie powinny ulatwia¢ nauke, a nie ja
niepotrzebnie komplikowac.

A. Dysk Google — proste w obsludze narzedzie,
dzigki ktéremu uczniowie majg staly dostep do
wszystkich treéci, zaréwno tych przygotowanych
przez nauczyciela, jak i przez nich samych.

B.  Google Docs — narzedzie, ktére sprawdza si¢ pod-
czas pracy w grupach, w czasie ktdrej uczniowie
maja za zadanie np. napisac tekst, poprawic¢ zdania
czy przygotowac listy réznego rodzaju propozycji.

C. Google Forms — narzedzie pozwalajace spraw-
dzi¢ wiedze uczniéw. Wypelniajac formularz,
uczniowie wysylaja automatycznie odpowiedzi
do nauczyciela. Dzieki temu ma on mozliwo$¢ zo-
rientowania sie, czy uczniowie zrozumieli opraco-
wywane zagadnienie i jakie ewentualne problemy
wymagaja wspoélnej pracy na lekgji.

D. DPadlet — forma interaktywnej tablicy, dzieki ktérej
z fatwo$cia udostepnimy uczniom tekst, nagranie
lub inny plik. Dzieki opcji dodawania komentarzy
uczniowie moga odpowiada¢ np. na pytania do
¢wiczen sprawdzajacych rozumienie tekstu czy-
tanego lub rozumienie ze stuchu. Uczniowie mo-
ga réwniez dzieli¢ si¢ materiatami, ktére uznaja
za ciekawe lub pomocne w samodzielnym opra-
cowaniu zadanego tematu.

E. LearningApps — strona internetowa stuzaca przy-
gotowaniu interaktywnych ¢wiczen, ktére mozna
potem wysta¢ uczniom. Tworzenie ¢wiczen za po-
moca tego narzedzia jest szybkie i bardzo latwe,
a uczniowie moga wykonywaé samosprawdzaja-
ce sie ¢wiczenia, ktére w przypadku samodziel-
nej pracy sa bardzo wazne. Dzieki odpowiedziom,
ktére natychmiast sie wyswietlaja, uczen wie, czy
dobrze zrozumiat temat.

F. 123apps.com — strona internetowa, dzieki ktdrej
mozemy przygotowywacé nagrania wideo oraz au-
dio dla uczniéw, a takze edytowac je, np. dodajac
napisy, obrazy lub dostosowujac ich predkos¢. Ta
aplikacja pozwala réwniez edytowac pliki PDF.
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METODYKA

W internecie mozna oczywiscie znalez¢é duzo
wiecej narzedzi przydatnych w czasie zaje¢, ale jesli ce-
nimy minimalizm i prostote w nauczaniu, powyzsze
w zupelnosci wystarczg do latwego i szybkiego przygo-
towania pelnowarto$ciowych zaje¢ online prowadzo-
nych metodg odwrdconej klasy.

Podsumowanie

Pandemia bez watpienia postawila przed nami i na-
szymi uczniami liczne wyzwania, z ktérymi przyszlo
nam si¢ mierzy¢. Warto jednak potraktowac je jako
motor do zmiany poprzedzonej chwila refleksji. Inny
tryb pracy moze bowiem zmobilizowaé¢ nas do na-
bycia nowych kompetencji zawodowych oraz do wy-
prébowania metod, po ktére wczeéniej nie siegali$my,
a ktére mogg sie okaza¢ niezwykle skuteczne, a nawet
skuteczniejsze od rozwigzan tradycyjnych. Nie nama-
wiam jednak do zmian radykalnych. Juz sporadycz-
ne wykorzystanie pojedynczych elementéw metody
odwrdconej klasy (lub innej metody) moze przyniesé
$wietne rezultaty. Uwazam, Ze aby zapewni¢ uczniom
mozliwo$¢ rozwoju w bezpiecznej i komfortowej at-
mosferze, my sami musimy dobrze czuc sie z tym, co
im proponujemy. Dlatego badZmy przede wszystkim
autentyczni i skuteczni, wspierajmy naszych uczniéw
w tych trudnych czasach, uczac ich nie tylko jezyka, ale
i samodzielnosci w procesie zdobywania wiedzy.
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DOROTA PADZIK Absolwentka Instytutu Romanistyki Uni-
wersytetu Warszawskiego. Swoj nauczycielski warsztat doskona-
lita na Uniwersytetach w Besancon i Louvain-la-Neuve. Uczest-
niczy w licznych szkoleniach i warsztatach, m.in. na temat me-
tody werbo-tonalnej i neurolingwistyki. Pracuje jako nauczyciel
jezyka francuskiego w szkole Latelier de francais w Warszawie,
w ktorej pelni réowniez funkcje metodyka. Pracuje z mlodzie-
23 licealng i uczniami doroslymi. Jest tez cztonkiem zespotu Les
Zexperts FLE, z ktérym opracowuje materialy dydaktyczne
do nauki jezyka francuskiego oraz przygotowuje szkolenia dla

nauczycieli.
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