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Na dzwiek stowa , dyktando” wielu osobom robi sie gorgco. Budzg sie wspomnie-
nia z czasow szkolnych i zwigzane z nimi emocje. Dyktanda, jak $mier¢ i podatki,
byty nieuniknione. | na tyle trudne, ze kazdy uczen ogladat na swojej kartce czer-
wone skreslenia. Wydawato sie, ze nigdy nie bedziemy wystarczajgco dobrzy
z ortografii, ani w ojczystym jezyku polskim, ani w obcym. Miato sie wrazenie, ze
droga do nauki jezyka obcego prowadzi raczej przez pisanie niz méwienie. Au-
torka artykutu prébuje ,odczarowac” dyktando jako metode oceniania - istnieje
wiele jego przyjemnych i kreatywnych form.

prawdzanie postepéw po kazdym etapie nauki (od rozdziatu w ksiazce

po zakonczenie szkoty) poprzez standardowe testy, egzaminy, kartkéw-

ki, a takze dyktanda, to typowa procedura charakteryzujaca ocenianie

tradycyjne, podsumowujace (summative assessment). W dobie inten-

sywnych zmian w edukacji bywa ono jednak poddawane krytyce. Jako
alternatywe proponuje sie ocenianie ksztaltujace (formative assessment). Metoda ta
ma na celu przyjazne uczniowi dawanie i uzyskiwanie informacji zwrotnej w procesie
uczenia sie. Jej celem jest identyfikowanie niedostatkéw, mocnych stron i obszaréw
do rozwoju przez wzmacnianie, stawianie konkretnych celéw, motywowanie. Idea
tkwi w tym, ze uczniowie maja mozliwos¢ wielokrotnego préobowania, potencjalnego
niepowodzenia i popelniania bledéw oraz uczenia sie na tych bledach przy minimal-
nej ,karze” (Dixson i Worrell 2016). Sposobéw oceniania ksztaltujacego jest wiele
m.in. obserwacja, listy (check-lists), quizy, pytania podsumowujace, ocena réwiesni-
cza, mapa koncepcyjna itd. W Polsce od wielu lat promuje je Centrum Edukacji Oby-
watelskiej'.

Zebrane w artykule pomysty na dyktanda wpisuja sie¢ w obie metody oceniania.
Dzieki dyktandom mozemy ocenia¢ postepy uczniéw, stawia¢ wyzwania, jak i dawac
im natychmiastowy feedback (na temat tego, czy dobrze ustyszeli lub wiedzg, jak za-
pisa¢ dany tekst). Osobg dyktujaca moze by¢ nie tylko nauczyciel, lecz takze dru-
gi uczen lub lektor w aplikacji telefonu. Dyktanda sa standardowa metoda stosowa-
na w nauczaniu wczesnoszkolnym; jednak w starszych grupach, réwniez dorostych,
pozwalaja monitorowaé postepy jedynie w dwdch kompetencjach: stuchanie, pisa-
nie. W niektérych éwiczeniach, gdy uczniowie w parach na zmiane przejmuja ro-
le nauczyciela, sprawdza si¢ wszystkie kompetencje receptywne (rozumienie tekstu

1 O ocenianiu ksztaltujacym mozna przeczyta¢ w tekscie Danuty Sterny (CEO) w niniejszym numerze JOwS.
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czytanego i stuchanego) i produktywne (méwienie i pi-
sanie — szczegblnie poprawnos¢ wymowy, ortografii,
interpunkgji i rozumienie struktur).

Istnieje wiele aplikacji na smartfon, ktére prze-
twarzaja glos w zapis elektroniczny. Daja one szanse
nauczenia sie pisowni przez obserwacje i korekte wta-
sng — programy te nie sg idealne i zdarza sieg, ze Zle
»stysza” niektére stowa, sa jednak cennym narzedziem
do nauki pisania. Kolejnym znakomitym zZrédlem
sa strony z nagranymi tekstami dyktand. Ogromne
ich zasoby mozna znalez¢ na portalu Daily Dictation
(dailydictation.com), ktérego zawarto$¢ opiera sie na
doswiadczeniach metodycznych w zakresie naucza-
nia jezyka obcego. Autorzy materialéw odwotuja sie
do dlugiej historii tego sposobu oceniania oraz przed-
stawiajg niezliczone korzysci dyktand i ich typy. Ttu-
maczg, jak dobra¢ odpowiednie dyktando, czego uczy¢
za jego posrednictwem, jak je przeprowadzi¢ i jak
sprawdzi¢. O licznych korzys$ciach i sposobach wy-
korzystywania tej techniki wraz z podaniem literatu-
ry informuje nas tez strona The Internet TESL Journal
(bit.ly/37TWUXV).

Ponizej opisano kilka twérczych pomystéw na
dyktando. Podajac przyktady (w jezyku polskim), zilu-
strowano przebieg ¢wiczenia bez sugerowania, jakiego
rodzaju tekst nauczyciel ma wybradé i jakiej wiedzy wy-
maga sie od ucznia. Pomysty te mozna adaptowaé, na-
uczajac jezyka obcego w réznych grupach wiekowych
i na réznych poziomach zaawansowania. Czerpiac
z nowoczesnych sposobéw oceniania ksztattujacego,
mozemy réwniez proces sprawdzania przekué¢ w bu-
dujace, pouczajace i przyjemne dla uczniéw doswiad-
czenie. Moga oni sami poprawiaé¢ swoje dyktanda na
podstawie podanego tekstu, zliczaé poprawne punkty
i zaznaczaé na pasku wyniku w procentach od 0 do 100
albo, uzywajac koloréw, zaznacza¢ na zielono elementy
wykonane poprawnie, na z6tto — te z drobnymi pomyl-
kami, a na czerwono btedy, ktére wynikaty z niewie-
dzy. Opcja jest przepisywanie poprawnych odpowiedzi
w miejsce zrobionych btedéw na kolorowych kartkach:
jeden kolor dla tresci, ktére ,mielismy na koncu jezy-
ka”, inny dla tresci, ktére trzeba dobrze utrwali¢.

Wiersz z lukami

Nauczyciel podaje uczniom wydruk wiersza z lukami
— brakujace stowa zostaly z niego po prostu wymaza-
ne. Kilkakrotnie czyta caly tekst w naturalnym tem-
pie, a uczniowie wpisuja brakujace stowa. W podanym
jako przyktad znanym wierszu Jana Brzechwy zwréco-
no uwage na czesto wystepujace wyrazenia, gléwnie
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zawierajace przyimki, ale wymazaliémy tez inne slowa,
ktére moga przysparzaé trudnosci. Ich poprawne uzu-
pelnienie daje informacje o nabytej wiedzy o struktu-
rach, o rozumieniu tekstu ze stuchu i poprawnym jego
zapisywaniu. Aby cate frazy mocniej zapadaty uczniom
w pamieé, nalezy je wyraznie oznaczy¢ podczas oma-
wiania wyrazen przyimkowych lub przedimkéw.

Na straganie (Jan Brzechwa)
Na straganie ............ targowy
Takie ............ rOZMowy:

»Moze pan si¢ o mnie ............ ,
Pan tak ............ , panie koprze”
e , mdj szczypiorkuy,
Leze tutgj ............ !

............ kalarepka:

»Spdjrz na rzepg — ta jest .......!
Groch ............ rzepe klepie:
JJak tam, rzepo? ............ ?”
»Dzieki, dzieki, panie grochu,
Jako$ zyje sig ............. [...]”

Tekst z literami

W dyktowanym tekscie w miejscu luk (ktérych moze
by¢ mniej lub wiecej) pozostawiamy pierwsze litery
wyrazéw. Uczniowie maja minute na przestudiowanie
kartki z lukami; czas dany im na przewidywanie, jakich
wyrazéw brakuje w dyktandzie, znacznie zwieksza ich
komfort. Zwykle nie wiedza, czego sie spodziewaé
i najwiekszy stres zwiazany jest z po$piechem. Zacho-
dzi tez interferencja miedzy identyfikacja tresci czyta-
nych przez nauczyciela a poszukiwaniem w glowie pra-
widlowego zapisu stéw, ktére juz zostaly podyktowane.

Szczepan Szczygietl (Ludwik Jerzy Kern):
Szczepan S.................

Przed C..covveuncc.
Chcial sig p.....ccvcvaneee.

Sam sig strzyc

Wiec do szwagra
Skoczyl: ,S.....ceeac. !
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W Lo bedzie

Straszna wies¢,
Szczepan S................
Wit ,Cz8EV”

Prysnal w proso.

Homofony

W jezyku polskim, angielskim, francuskim — i zapewne
w wielu innych — czesto bardzo trudno zrozumie¢ ze
stuchu tekst, w ktérym sa homofony (stowa brzmiace
identycznie, a majace inne znaczenie). Rozumiemy je,
dopiero gdy stowa znajda sie w kontekscie, a kontekst
jest dla nas jasny. Spéjrzmy na nastepujace przyktady
z jezyka francuskiego:

hétel / autel — hotel / ottarz;

pain / pin — chleb / sosna;

date / datte — data / daktyl.

Trudnosci pojawiaja sie takze wtedy, gdy cate cze-
$ci wypowiedzi brzmia wieloznacznie, zwlaszcza dla
uczniéw poczatkujacych, np. w jezyku angielskim:

they’re banned — zabroniono im;

their band — ich zespét;

albo:

on the whole — ogdlnie rzecz biorac;

on the hole — na dziurze (np. w spodniach).

Osoby zaczynajace nauke jezyka obcego odczu-
waja $wiat wieloznacznosci w jezyku jako duza barie-
re. Na tym etapie czesto nie do rozpoznania sa czesci
zdat wymawianych szybko, niedbale. Stowa moga by¢
wymawiane inaczej w zaleznosci od regionu. Zdarza-
ja sie tez niestety bledy podczas nauczania, gdy podob-
nie lub identycznie pisane wyrazy (homografy) powin-
ny by¢ czytane inaczej. Takich przykladéw jest wiele,
np. angielskie:

wind 1. wiatr — The wind /wind/ howled through the
woodlands.
2. nawija¢, nakreca¢ — Wind /waind/ your
watch.
bow 1. tuk, kokarda, smyczek — They showed us the

violin and the bow [bavw/.
2. ktania¢ sie, uklon — You bow /bas/ when
presented to The Queen.

Tworcze sposoby wykorzystania dyktanda do oceny postepéw w nauce jezyka

tear 1. drzeé, rozdarcie — Don't tear [tear/ this
document.
2.1za — The girls burts into tears /tiors/.

Jak zatem uczy¢ homofonéw za pomocg dyk-
tand? Pierwsze ¢wiczenie, doskonate zaréwno dla
dzieci, jak i dorostych, to postugiwanie sie ilustracja-
mi, ktére maja rozjasni¢ znaczenie stéw. W prostszej
wersji dyktowany jest tekst z lukami do wypelnienia,
a obok tych luk umieszczone sg obrazki. W trudniej-
szej wersji przed samym dyktandem uczniowie w ci-
szy ogladaja ilustracje, ktére pomoga im przewidzie¢
tre$¢ tekstu i przypomniec sobie zapis przedstawio-
nych stéw. Przyktad tekstu z umieszczonymi w na-
wiasach stowami, ktére nalezy wymazaé i opatrzy¢
ilustracjami:

Hanna i Piotr dyskutuja, dokad w tym roku po-
jada na urlop. Hanna chce pojechac nad (Haricze
— rysunek jeziora) i do (Bialowiezy — wieza),
Piotr do (Chetma — miasto), gdzie odbywa sie
zlot starych samochodéw i w (Beskidy — goéry).
A (moze — znak zapytania) jesienia pojedziemy
za granice? — proponuje Hania. Tak, ale najpierw
trzeba sie (zaszczepic¢ — strzykawka).

Drugie ¢wiczenie polega na wybraniu z dwéch
podanych w zdaniu homoniméw. Kontekst powinien
by¢ wystarczajacy, aby zorientowac sig, jakie stowo
jest poprawne, trudno$¢ dotyczy jednak samego zapi-
su. Cwiczenie warto powtérzyé po jakim$ czasie bez
opcji do wyboru, pozostawiajac tylko luki lub oczeku-
jac zapisania calego tekstu. Aby sprawdzi¢ aktywna
znajomos¢ ortografii, potrzebne jest ponowne wyko-
nanie zadania z pamiegci.

Ja§ postanowil przekroczy¢ Bug/buk. Szedl
w brud/bréd — woda byla ptytka. Rzgdny/zqdny
przygody, chcial i$¢ jak najdalej. Nikt i nic, tylko
ciekawos¢ kaze/karze mu posuwad sie naprzod.
Chorzy/hozy Jas przeskoczyl dziarsko zwalong
klode. Przed oczami malowaly sie kolaze/kola-
rze pol i ak. Nad gltowa przefrunat jerzyk/jezyk.
O zmroku zmorzony/zmozony wysitkiem Ja$
poszed! spa¢ w opuszczonej stodole.

Kichane dyktando (ang. blank dictation)

Uczniowie maja przed soba czysta kartke, na ktdrej
zapisuja dyktowany tekst. Nauczyciel trzykrotnie czy-
ta w naturalnym, ale nie szybkim tempie, a w miejscu
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kluczowego stowa wydaje umdéwiony odgtos (np. ki-
cha). Uczniowie zgaduja, o jakie stowo chodzi, usta-
laja, jakiej formy gramatycznej wymaga konktekst,
i zapisuja je. Samodzielne uzupetnianie luk to jedno
z trudniejszych zadan, wiec powinny by¢ to wyrazy
przewidywalne. Zadania egzaminacyjne, polegajace
na wypelnianiu brakujacych wyrazen (zwlaszcza na
poziomie B1-B2), opieraja sie zwykle na przewidywa-
niu, jakich elementéw wymaga konkretna struktura
gramatyczna. Na wyzszych poziomach wymaga sie
tez znajomosci zwigzkéw frazeologicznych. Natural-
ne czytanie tekstu pozwala uczniom zrozumie¢ caty
kontekst, tak jak rozumie sie tekst ze stuchu. Podano
przyktad tekstu, w ktérym stowo w nawiasie zastepo-
wane jest uméwionym dzwiekiem, np. kichnieciem:

Bartek Zwyciezca (Henryk Sienkiewicz)
Bohater mdj nazywat sie Bartek Stowik, ale po-
niewaz mial zwyczaj wytrzeszczaé (oczy), gdy
do (niego) méwiono, przeto sasiedzi nazywa-
li go: Bartek Wylupiasty. Ze stowikiem istotnie
mato miat (wspdlnego), natomiast jego przymio-
ty umystowe i prawdziwie homeryczna naiwno$¢
zjednaly (mu) takze przezwisko: Glupi Bartek.
To ostatnie byto najpopularniejsze i zapewne sa-
mo jedno tylko przejdzie do (historii), chociaz
Bartek nosit jeszcze czwarte, urzedowe. Ponie-
waz wyrazy: czlowiek i stowik, (nie) przedsta-
wiaja dla ucha niemieckiego zadnej (réznicy),
a Niemcy lubiag w imie cywilizacji przektada¢
barbarzynskie slowiariskie nazwy na (bardziej)
kulturny jezyk, przeto w swoim czasie przy spi-
sach wojskowych miata (miejsce) nastepujaca
rozmowa [...].

Jakie sa fakty

Dyktando moze by¢ dobrym ¢wiczeniem na koniec
lekcji w celu utrwalenia poznanego materiatu. Po-
zwala od razu sprawdzi¢, co zapamietano z czytanych
lub stuchanych tekstéw i z materiatu leksykalnego.
Nauczyciel dwukrotnie czyta tekst zawierajacy kilka
bledéw merytorycznych, najlepiej zwigzanych z oma-
wianym na tej samej lekcji sfownictwem. Uczniowie
zapisuja caly dyktowany tekst, a gdy jakie$ stowo budzi
ich watpliwo$¢ (czyli podejrzewaja, ze tu ma miejsce
rzeczony btad), zapisuja obok swoja wersje. Ponizej
prezentujemy przyklad materiatu, w ktérym pogrubio-
ne sg bledy merytoryczne, a obok w nawiasach podane
sa poprawne sfowa. Jako rozwiniecie tego ¢wiczenia
po sprawdzeniu dyktanda mozemy poprosi¢ uczniéw
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0 napisanie streszczenia, opierajac sie na kilku najwaz-
niejszych faktach lub stowach z tekstu.

Po okresie ztej pogody nadchodzi jej znaczaca od-
miana (poprawa). Juz jutro mieszkaricy Dolnego
Slaska poczuja si¢ lepiej za sprawa nizu (wyzu)
znad Hiszpanii. Przyniesie on do nas stoni-
ce i cieple prady (powietrze). Ostrzegamy, zZe
wzrost aury (ci$nienia) moze by¢ gwaltowny
i nieprzyjemny dla 0séb z nadci$nieniem. Dobra
wiadomos¢ dla dzieci: pierwszy dziert wiosny nas
nie rozczaruje i bedzie wrecz letnia pogoda. Tem-
peratura zblizy sie do 15 stopni. W catej Polsce
niebo pogodne i bez opadéw jedynie nad ranem
na strefach (obszarach/terenach) nizej polozo-
nych mozliwe mgly. Wicher (Wiatr) staby,
miejscami mozliwe gwaltowniejsze podmuchy
wiatru. (Zrédto: Bryk.pl bit.ly/2W2vAnK)

Instrukcja

Cwiczenie nawiazuje do metody reagowania catym
ciatem (Total Physical Response) i znakomicie spraw-
dza sie wéréd mlodszych uczniéw (patrz Davis i Rinvo-
lucri 1988). Dzieci wstaja z tawek i otaczaja nauczyciela.
Ten czyta tekst, w ktérym sa albo szczegbétowe pole-
cenia wykonania jakiej$ czynno$ci (np. jak roztozy¢
namiot), albo np. ponizej zapisane instrukcje obstugi
wybranych urzadzen. Nauczyciel, czytajac, pokazuje
uczniom wszystkie kroki wynikajace z opiséw, a na-
stepnie czyta ponownie, a uczniowie w tym czasie wy-
konuja wszystkie czynnosci. Pod koniec powtarzaja je
samodzielnie, opatrujac je odpowiednimi fragmentami
tekstu. Kiedy juz go zapamietaja, dostaja ten sam tekst
z lukami (najlepiej zaznaczy¢ po jednej kresce na jedna
brakujaca litere albo, dla ulatwienia, wpisa¢ pierwsze
litery wyrazdéw). Jesli uzupelnienie tekstu z pamieci
jest zbyt trudne, mozna powtdrzy¢ czytanie.

The coke machine round the corner

You're standing in front of the Coke machine.
Put your hand into your back pocket.

Take out three 10 p coins.

Put them in one by one.

You hear the machine click.

Choose your drink and press the button.

Instrukcja obstugi tostera

Toster nalezy wyczysci¢ ($ciereczka) przed uzy-
ciem. Nalezy zawsze korzysta¢ z (urzadzenia)
stojacego na suchej i ptaskiej (powierzchni). Nie
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nalezy zanurza¢ urzadzenia ani przewodu w wo-
dzie ani w zadnej innej (cieczy). Nie wolno wkta-
da¢ palcéw ani zadnych przedmiotéw do tostera
w trakcie (opiekania/pieczenia/grzania). Po pod-
taczeniu przewodu do zrédia (zasilania) nalezy
upewnic sie, ze zapalila sie (lampka) na zielono.
Pokretlem na tosterze nalezy ustawi¢ (intensyw-
no$¢) pieczenia: od 1 do 6, a nastepnie wlozy¢
do niego dwie kromki (pieczywa). Uwaga: krom-
ki nie powinny na siebie (nachodzi¢). Po naci-
$nieciu dzwigni pieczywo wpadnie do tostera
i wlacza sie (grzatki) opiekacza. Pieczywo auto-
matycznie ,wyskoczy®, gdy minie czas ustawiony
pokretlem. Aby zakonczy¢ opiekanie wczeéniej,
nalezy nacisna¢ (przycisk) ,stop”.

Szeptane-krzyczane

Cwiczenie moze zosta¢ wykorzystane do nauki czy-
tania i1 zapisywania dowolnego tekstu. Uczniowie
pracuja w parach, najlepiej w odosobnieniu, tak aby
sobie nawzajem nie przeszkadzaé. Nauczyciel przeka-
zyje uczniom dwa fragmenty tekstu (A i B) zwiazane
z tematem lekcji. Jeden uczen dyktuje drugiemu swdéj
fragment (A), wyszeptujac go. Nastepnie druga osoba
dyktuje pierwszej bardzo glosno swoj fragment (B).
Moga powtérzy¢ swoje fragmenty — kazda z 0séb naj-
pierw glo$no, potem szeptem. Po wykonaniu zadania
sprawdzaja wspdlnie poprawno$é zapiséw i popra-
wiajg ewentualne bledy.

Dictogloss

Dictogloss to ¢wiczenie integrujace umiejetnosci,
w tym aktywne sluchanie, pisanie i czytanie, po-
dobne do tradycyjnego dyktowania, ale majace inne
cele i procedure. Uczy koncentracji podczas stu-
chania, gdyz musimy zapamietaé wiele szczegdléw
(Wajnryb 1990). Nauczyciel dwukrotnie czyta krotki
tekst (maks. osiem zdan), starajac sie utrzymac nor-
malne tempo i robiac troche dluzsze przerwy miedzy
zdaniami. Tekst musi by¢ dopasowany do poziomu
uczniéw, a wszelkie nowe stéwka podane przed dyk-
towaniem. Pierwsze czytanie stuzy zapoznaniu sie
z tematem, drugie — wychwyceniu szczegétéw. Przy
pierwszym — uczniowie zapisuja na kartce najwaz-
niejsze wyrazy, kluczowe wyrazenia, liczby, nazwiska;
podczas drugiego — robig miedzy zapisanymi elemen-
tami dokladniejsze notatki, nie zapisujac jednak tek-
stu stowo w stowo. Nastepnie odtwarzaja go pelnymi
zdaniami, ktére nie musza by¢ sformutowane doktad-
nie tak jak w oryginale — najwazniejsze, zeby wylapa¢
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informacje i umie¢ je przekazac. Nauczyciel nie po-
maga, tylko monitoruje i poprawia ewentualne biedy.
Na kolejnym etapie teksty odtworzone przez uczniéw
sa poréwnywane ze sobg, a na koricu — z oryginatem.
Nauczyciel moze wypisaé¢ na tablicy najwazniejsze
btedy i poprosi¢ grupe o ich poprawienie.

Dictoglossy umozliwiaja uczniom twdrcza pra-
ce, pozwalajac na modyfikowanie tresci w zdaniu.
Podczas ich odtwarzania powinni$my zadba¢ o to, by
struktura byta podobna do tej w dyktandzie, jednak
nie nalezy zwraca¢ uwagi, jesli bedzie inna, ale po-
prawna. Dawanie tego typu wolnosci jest motywuja-
ce dla uczniéw i wpisuje si¢ w idee oceniania ksztal-
tujacego. Aby za pomoca dictoglosséw poéwiczyé
sprawno$¢ moéwienia u uczniéw, mozna przeprowa-
dzi¢ ¢wiczenie w parach, proszac, by jedna osoba czy-
tata na glos, a druga notowata i na odwroét. Jest wiele
odmian dyktand i dictoglosséw, warto je wiec rozwi-
ja¢ wedlug wlasnych pomystéw.

Biegane dyktando (ang. running dictation)
Nauczyciel przyznaje jednemu uczniowi jeden tekst
i przyczepia je na $cianach lub tablicach oddalonych
od tawek poszczegdlnych uczniéw. Pracuja w parach:
uczen A siedzi i notuje, a uczenn B biegnie do tekstu,
czyta kawatek, po czym z pamieci dyktuje go koledze.
Wygrywa para, ktéra pierwsza ukonczy zadanie.

W innej wersji sadzamy uczniéw w parach na-
przeciwko siebie, ale w sporej odleglosci. Uczen
A czyta szeptem, a uczent B notuje. Mozna zrobi¢ to
tez symultanicznie, na kilka par — wtedy uczen A wy-
krzykuje tekst. Alternatywnie, rozdajemy uczniom
pomieszane fragmenty tekstu na kartkach — dyktu-
ja go wtedy tak, jak jest zapisany. Po zapisaniu zdani
wspdélnie zastanawiaja sie, jaka powinna by¢ kolej-
nos¢, aby tekst byl spéjny (patrz termin , mutual dic-
tation” w: Davis i Rinvolucri 1988).

Podsumowanie

Zachecamy do poszukiwan twdrczych pomystéw na
dyktanda, czy w ponizej podanej literaturze, czy w bo-
gatych zasobach internetowych. Warto siega¢ po dyk-
tanda w celu sprawdzania wiedzy uczniéw, oswajaé
ich z takim sposobem uczenia sie, wykonywania nota-
tek i zmniejsza¢ ich strach przed byciem ocenianym.
W czasach skrétowego komunikowania sie w pismie
dbanie o umiejetnos¢ pisania z zachowaniem popraw-
nej ortografii jest wyjatkowo cenne. Wykorzystanie
nowoczesnych technologii i twérczych, zabawnych ¢wi-
czen pozwala wzmocnic i rozwija¢ te umiejetnosé.
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