Kryteria wyboru materiatow
dydaktycznych w nauczaniu jezyka
obcego na etapie przedszkolnym

KATARZYNA SOWA-BACIA Celem artykutu jest proba wyodrebnienia najwazniejszych kryteridw, ktérymi
powinny sie kierowac¢ osoby dobierajgce materiaty na zajecia z jezyka obcego

w przedszkolu.

/
wiadomie uzyto okreslenia ,materialy dydaktyczne’, poniewaz w nauczaniu
jezyka obcego w przedszkolu rzadko korzysta sie z podrecznikéw. Uczenie
jezyka obcego w przedszkolu wigze si¢ z wykorzystywaniem wielu rozmaitych
materialéw, m.in. kart pracy, piosenek, zbioréw historyjek, wierszykéw i ry-
mowanek, krétkich filméw.

Kryteria ogdlne - teksty do stuchania

Poszukujac materiatéw dydaktycznych dla przedszkolakéw, nalezy zwréci¢ uwage przede
wszystkim na materialy zawierajace wiele tekstéw (np. Gladysz 20141 2015). W przypadku
dzieci, ktére nie potrafig jeszcze czytaé, materialy dydaktyczne powinny zawiera¢ sporo
tekstéw do opowiadania lub czytania dzieciom. Moga to by¢ basnie, historyjki, opowia-
dania'. Moga to by¢ takze teksty do stuchania odtwarzane przez nauczyciela. Za uzyciem
wielu tekstéw w nauczaniu przedszkolnym przemawia kilka powoddw.

Dzieki stosowaniu diuzszych tekstéw narracyjnych w nauczaniu jezyka obcego,
dzieci majg mozliwos$¢ zgromadzenia bogatego do$wiadczenia receptywnego, ktére ,po-
zwala wytworzy¢ i zorganizowa¢ mentalng reprezentacje systemu jezykowego oraz pro-
gramy sterujace produkcja jezykowa” (Iluk 2006: 61). Dluzsze teksty daja wiec dzieciom
mozliwo$¢ ostuchania sie z jezykiem oraz pozwalaja na rozwdj sprawnoséci rozumienia ze
stuchu, co nie jest mozliwe, gdy podczas zaje¢ dzieci konfrontowane sa z pojedynczymi
wyrazami lub zdaniami. Ponadto, jak podkresla Iluk (2015: 29), rozw6j rozumienia jezyka
ze stuchu ,skutecznie kompensuje indywidualne réznice w zakresie dojrzatosci kognityw-
nej i emocjonalnej, pojemnos$ci pamieci, umiejetnoéci spostrzegania, a takze w poziomie
motoryki, sposobie reagowania, uczenia si¢ i zapamietywania dzieci uczacych sie w jed-
nej grupie” (Iluk 2015: 29). Jest to szczegdlnie istotne w przypadku dzieci przedszkolnych,
ktorych absencja na zajeciach jest stosunkowo wysoka.

Stuchanie diuzszych tekstéw, np. opowiadanych przez nauczyciela albo z nagran,
wplywa na rozwdj dzieciecej fantazji, wyobrazni i emocjonalnosci (Jakosz 2018: 52; Karbe
2001: 54), poniewaz dzieci identyfikuja si¢ z bohaterami historii i przezywaja ich przygody,

1 Wysoka efektywnos¢ stosowania w nauczaniu jezyka obcego tekstow narracyjnych, a wiec bajek, opowiadan, historyjek,
zostata potwierdzona w badaniach empirycznych, zob. m.in. Krzemiriska-Adamek 2006; Gladysz 2009; Wowro 2015;
Sowa-Bacia 2016.
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a takze antycypuja dalszy los tych bohateréw. Kolejnym wa-
lorem stuchania jest rozwéj kompetencji interkulturowej
dzieci, poniewaz moga one zapoznawac sie¢ z historyjkami
o zwyczajach, np. tych zwigzanych z Bozym Narodzeniem
w innych krajach (Gladysz 2011: 13). Zalety jest réwniez
funkcja wychowawcza i dziatanie terapeutyczne, poniewaz
dzieci stuchajg historyjek, ktérych mali bohaterowie napo-
tykaja problemy takie, jak np. rozwdd rodzicéw czy ciezka
choroba, a z opowiesci tych wynika, ze z takimi problemami
mozna sobie poradzi¢.

Budzynska (2018: 30 i nast.) poddata analizie pod-
reczniki do nauki jezyka angielskiego i niemieckiego prze-
znaczone dla klasy trzeciej szkoly podstawowej (w tym
zawarte w nich teksty) pod wzgledem autentycznosci uzy-
tego jezyka. Z badania wyniklo, ze w podrecznikach do
nauki niemieckiego historyjek jest mniej, a jezyk tych pod-
recznikéw jest mniej autentyczny. Badaczka postuluje za-
tem, by w podrecznikach zwigkszy¢ udziat historyjek, po-
niewaz wplyneloby to na zwigkszenie autentycznosci ich
jezyka (Budzynska 2018: 38). Zatem kolejnym walorem
stosowania bajek, historyjek, opowiadan jest to, ze dzieci
maja na zajeciach kontakt z autentycznym jezykiem. Row-
niez Jakosz (2018: 64), na podstawie projektu badawcze-
go przeprowadzonego w Instytucie Filologii Germanskiej
Uniwersytetu Slaskiego w roku akademickim 2014/2015,
dowodzi, ze stosowanie w nauczaniu jezyka obcego histo-
ryjek narracyjnych stwarza na zajeciach jezyka obcego au-
tentyczne i lubiane przez dzieci sytuacje komunikacyjne.
Umozliwia bowiem dzieciom aktywne uczestnictwo w au-
tentycznych sytuacjach komunikacyjnych — dzieci przed
wysluchaniem historyjki antycypuja losy bohateréw, sta-
wiaja hipotezy na temat tresci, a w trakcie opowiadania
wizualizuja jego tres¢.

Jak pisze Klein (1992: 43-64), w przyswajaniu jezyka
drugiego decydujaca role odgrywaja: motywacja, zaspoko-
jenie potrzeb komunikacyjnych, indywiduum, odpowied-
nia dawka jezykowa oraz mozliwo$¢ aktywnego udziatu
w komunikacji. Jak wspomniano, historyjki zawieraja in-
tensywna i autentyczng dawke jezykows, nieutozong na
podstawie progresji gramatycznej czy leksykalnej, umozli-
wiajaca odgadywanie znaczenia z kontekstu. Ponadto da-
ja mozliwo$¢ aktywnego uczestnictwa w zajeciach, a tak-
ze, jak wynika z eksperymentu przeprowadzonego przez
Gladysz (2011: 11) maja duzy potencjal motywacyjny. Ba-
daczka przeprowadzila ankiete w jednej z pierwszych klas
szkoly podstawowej, gdzie dzieci uczyly sie jezyka obce-
go zaréwno na podstawie podrecznika, jak i przy pomocy
historyjek. Jedno z pytan zawartych w ankiecie dotyczylo
preferowania przez dzieci form zaje¢:

—  zajecia, na ktorych pracuje sie z podrecznikiem,

76

—  zajecia, podczas ktérych opowiada sie bajki i inne
historyjki,
—  obydwie formy zajec.

Ankieta objetych zostalo 23 dzieci. Az 16 dzie-
ci wybrato opowiadanie historyjek jako ulubiong forme
zaje¢. Pieciorgu dzieciom podobaly sie obydwie formy
zajeé, a jedynie dwoje dzieci wolalo zajecia z podreczni-
kiem (tamze).

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze wystepowanie
w materiatach dydaktycznych wielu dluzszych tekstéw,
takich jak bajki czy historyjki niesie za soba szereg korzy-
$ci dla procesu dydaktycznego. Sa to korzysci, ktére odno-
sz3 sie nie tylko do rozwoju jezykowego, lecz takze rozwo-
ju intelektualnego dzieci.

Kryteria ogdlne - obecnos$é¢ materiatéow
wizualnych
Jesli dawka jezykowa prezentowana dzieciom ma by¢ dla
nich zrozumiata, materialy dydaktyczne powinny zawie-
ra¢ duzo materiatéw wizualnych, czyli obrazéw, ilustracji
czy fotografii dydaktycznych (Stec 2016: 30). Waznym
kryterium wyboru materialéw dydaktycznych jest zatem
obecnos¢ obrazkéw czy ilustracji, ktére beda wspieraty
rozumienie komunikatu jezykowego. Ponadto materialy te
powinny da¢ sie powiela¢, co znacznie skraca prowadza-
cemu przygotowanie do zaje¢. Jednak nie tyle obecnos¢
materialéw wizualnych jest istotna, ile spelnianie przez te
materialy dwéch nastepujacych warunkow:

—  wierne i dokladne obrazowanie przekazywanych in-
formacji (Strykowski 1984: 103-106),

—  dostosowanie ich tresci do mozliwosci intelektual-
nych dzieci na okreslonym etapie edukacji (Wegliri-
ska 2000: 15-16).

Materialy wizualne mozna wykorzysta¢ niemal w kazdej

fazie zajec:

—  Podczas semantyzacji nowego stownictwa — np. kar-
teczki/fiszki z obrazkami (flashcards) ilustrujace zna-
czenie danych wyrazéw mozna powiesi¢ na tablicy
(Gladysz 2015: 22) i wprowadzi¢ ¢wiczenie What's
missing?. W ¢wiczeniu tym prowadzacy prosi dzieci,
zeby te zamknely oczy i w tym czasie usuwa z tablicy
jeden z obrazkéw. Zadanie dzieci polega na odgad-
nieciu, ktérego obrazka brakuje. Na nastepnym eta-
pie ¢wiczenia nauczyciel usuwa kolejne obrazki z ta-
blicy, pytajac What's missing? (Gerngrop 1992: 19).

— W trakcie utrwalania znaczenia nowo poznanego
sfownictwa — np. nauczyciel rozdaje dzieciom ob-
razki, ktére przedstawiaja wybrane sceny uslyszane-
go tekstu, ale sceny te przedstawione sa z btedami.
Nauczyciel wypowiada zdanie, a dzieci identyfikuja
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falszywe elementy obrazkéw, ktére nie odpowiada-

ja tresci wypowiedzianego przez nauczyciela zdania

(Iluk 2002: 51).

— Podczas sprawdzania rozumienia tekstu stucha-
nego — np. dzieci ukltadajg obrazki z poszczegdlny-
mi scenami w takiej kolejnosci, w jakiej wystepowaly
one w uslyszanym tekscie (Iluk 2002: 123).

— W trakcie wykonywania polecen do zadan ze stucha-
nia — np. gdy dzieci uslysza w stuchowisku nazwe
konkretnego warzywa, podnosza do gory obrazek,
na ktérym wtlasnie to warzywo jest przedstawione
(Iluk 2002: 123).

—  Podczas opowiadania historyjek — np. dzieci maja do
dyspozycji kilka obrazkéw, ktére przedstawiaja po-
szczegblne sceny opowiadanej przez nauczyciela hi-
storyjki. Zadanie dzieci polega na podnoszeniu do
gory obrazka, ktory ilustruje tre$¢ opowiadanej wia-
$nie przez nauczyciela sceny (Iluk 2002: 123).

— W celu pomiaru opanowania sprawnosci jezykowych
— np. z obrazkdéw mozna utozy¢ test, za pomoca kté-
rego mozna skontrolowaé¢ sprawnos$¢ rozumienia
ze stuchu (przyklady takich zadan testowych — zob.
Wowro 2017: 68—70).

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze materialy wizu-
alne powinny by¢ nieodlagcznym elementem materiatéw
dydaktycznych stosowanych w nauczaniu dzieci przed-
szkolnych, poniewaz: wspieraja rozumienie komunika-
tu jezykowego, a takze sa wazna pomoca w kazdej fazie
lekcji.

Kryteria ogdlne - obecnos¢ tresci

interkulturowych

Tresci prezentowane w materiatach dydaktycznych dla

przedszkolakéw powinny spetniaé nastepujace kryteria:

—  powinny by¢ dostosowane do wieku dzieci (Krumm
1998: 101). Prezentowane dzieciom tresci nie mo-
ga by¢ dla nich zbyt banalne lub dziecinne, ponie-
waz moga one ich nie zainteresowac¢ (Iluk 2006:
124 i nast.);

— powinny by¢ dla nich interesujace (Krumm 1998:
101);

—  powinny by¢ zréznicowane;

— powinny zawiera¢ tre$ci interkulturowe, ponie-
waz, jak pisze Kic-Drgas (2015: 37), ,jezyka nie mozna
uczy¢ sie i naucza¢ w oderwaniu od kultury, obycza-
jow i tozsamosci” Jesli zatem juz na etapie przed-
szkolnym zaczyna si¢ ksztalcenie jezykowe dzieci,
powinno rozpoczaé sie wtedy réwniez ksztalcenie
interkulturowe dzieci, gdyz ,rozpoczecie ksztalce-
nia interkulturowego juz na etapie przedszkolnym

pozwoli na utrwalenie w dzieciach postawy otwar-
tosci i tolerancji, ktéra beda wzmacnia¢ na kolejnych
etapach ksztalcenia” W literaturze przedmiotu znaj-
dujemy przyktady ¢wiczen, za pomoca ktérych moz-
na zaczynac ksztalcenie interkulturowe juz w przed-
szkolu. Cwiczenia te moga znalez¢é zastosowanie na
réznych etapach zaawansowania jezykowego i moga
by¢ w tatwy sposéb wkomponowane w zajecia. Po-
nadto do kazdego z ¢wiczen podaje si¢ materialy dy-
daktyczne niezbedne do jego wykonania (Kic-Drgas

2015: 40-42).

Tresci interkulturowe moga by¢ dzieciom przekazy-
wane takze za pomocg tekstéw narracyjnych. Tresci histo-
ryjek moga traktowac o zyciu codziennym réwiesnikéw
w innych krajach, o ich tradycjach obchodzenia $wiat reli-
gijnych i panistwowych czy zwyczajach zwigzanych z roz-
poczeciem nauki w szkole. Bohaterami opowiadait moga
by¢ dzieci réznych narodowosci i o réznym kolorze skéry.
Takie tresci uswiadamiaja maluchom istnienie kultur od-
miennych od ich wlasnej i umozliwiaja budowanie otwar-
toéci i tolerancji.

Kryteria jezykowe - odpowiednia dawka

jezykowa zwarta w tekstach

Zdaniem Bleyhla (2003: 7) dzieci powinny mie¢ na zaje-

ciach kontakt z jezykiem w jego naturalnej formie, a nie ze

zredukowanym przekazem, ktérego pozbawiono wszyst-
kiego, co nie zostalo jeszcze zaprezentowane na zaje-
ciach. Z przeprowadzonych przeze mnie hospitacji zajec

w przedszkolu (Sowa-Bacia 2018: 12 i nast.) wynika, ze

dzieci maja w przewazajacej wiekszoéci kontakt ze zredu-

kowana dawka jezykowa, ktéra uktadana jest wedtug pro-
gresji leksykalnej i gramatyczne;j.

dluzszych tekstéw, bogatych

w tre$¢, pozwala na pominiecie tradycyjnej progresji gra-

matycznej i leksykalnej, co stwarza dzieciom warunki do

przyswajania jezyka obcego poprzez samodzielne odkry-
wanie struktur jezykowych (Iluk 2015: 29-31). Aby jed-
nak tak byto, oferowany dzieciom w tekstach czytanych
lub stuchanych input powinien spetnia¢ nastepujace wa-

runki (TIluk 2015: 30-31):

— powinien by¢ dla dzieci zrozumialy i podawany
w duzej iloéci, zeby dzieci mialy mozliwo$¢ pozna-
wania $rodkéw jezykowych w réznych kontekstach;

—  powinny mu towarzyszy¢ jasne interakcje i dziatania
niewerbalne, ktére dzieci obserwuja i na ich podsta-
wie domyslaja sie znaczenia wypowiedzi jezykowych;

—  powinien by¢ dla dzieci emocjonalnie znaczacy, po-
niewaz najskuteczniej motywuja dzieci emocje, a po-
nadto dzieci lepiej zapamietuja material jezykowy,

Wykorzystywanie
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ktéremu towarzysza emocje, w poréwnaniu do ma-
terialu czysto abstrakcyjnego (Leopold-Mudrack
1998: 57);

— powinny mu towarzyszy¢ realne przedmioty, gesty,
mimika, ktére dzieci obserwuja i dzieki ktérym domy-
$laja sie znaczenia wyrazéw obcojezycznych bez od-
wolywania sie do jezyka ojczystego (Iluk 2015: 30-31).
Jesli input oferowany dzieciom na zajeciach z jezyka

obcego spetnia opisane warunki, wtedy procesy przetwa-
rzania informacji beda mogly zosta¢ uruchomione (Kra-
shen 1985; Vogel 1993). Wynika z tego, ze poszukujac ma-
teriatéw dydaktycznych dla dzieci przedszkolnych, nalezy
zwrdci¢ uwage na te zawierajace intensywna, a nie zredu-
kowana dawke jezykowa.

Podsumowanie

Wyodrebnione tu kryteria sa tylko podstawa, ktéra nale-
zy uwzgledni¢, wybierajagc materialy do przedszkolnego
nauczania jezyka obcego. Przedstawione kryteria u$wia-
damiajg, jak wielka role w procesie dydaktycznym na
przedszkolnym etapie nauczania ma nauczyciel, aby te
zajecia nie byly, jak pisze Olczak (2011: 73 i nast.) ,marno-
waniem czasu, niezwykle sensytywnego okresu w rozwoju
dziecka’, a takze zeby zajecia na tym etapie nie byly jedy-
nie wypelnianiem czasu dziecka w przedszkolu. Ponadto
przeglad tych kryteriéw pozwala na refleksje, jak trud-
ne i czasochlonne zadanie ma nauczyciel jezyka obcego
pracujacy w przedszkolu. Jego przygotowanie do zaje¢ to
przede wszystkim wybér i organizacja materialéw dydak-
tycznych, ktére czesto musza by¢ wykonane przez niego
samego (np. bajki zawierajace tresci interkulturowe). Na-
uczyciel musi dydaktyzowac teksty oryginalnych bajek,
aby moéc przystosowac je do poziomu jezykowego i inte-
lektualnego dzieci przedszkolnych, co jest trudne i wyma-
ga duzego nakfadu czasu i pracy.
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