


Jak uczy¢ jednego jezyka obcego
z wykorzystaniem drugiego

IZABELLA FORGIEL

Sciezki miedzyprzedmiotowe i taczenie wiadomosci z réznych dziedzin nie sa juz
w edukacji nowoscia. Wiele obaw moze jednak budzi¢ wykorzystanie jednego je-
zyka obcego w nauce drugiego. Warto zatem zweryfikowac wiedze na temat czyn-
nikdow wptywajacych na poziom kompetencji jezykowych uczniéw i wtasne kom-
petencje dydaktyczne w zakresie wielojezycznosci oraz zapoznac sie ze znanymi
juz strategiami i technikami, by wpajac¢ uczniom dobre nawyki z wykorzystaniem
nauczania wielojezycznego.

ola nauczyciela we wdrazaniu uczniéw do wielojezycznosci jest kluczowa,
dlatego zaprezentowano tu kilka rad, dzieki ktérym z wielkiego wyzwania,
jakim jest dla uczniéw nauka dwoéch jezykdw jednoczeénie, mozna uczynic¢
doswiadczenie atrakcyjne i motywujace, a przez to pozytywne i na dlugo
pozostajace w pamigci.
Przeprowadzone w 2011 r. badanie ESLC (por. Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2014;
Muszynski i in. 2015) pozwala postawic kilka hipotez dotyczacych czynnikéw wplywaja-
cych na poziom kompetencji jezykowych uczacych sie. Badanie potwierdzito, ze do naj-
wazniejszych czynnikéw naleza wczesny wiek rozpoczecia nauki oraz poziom znajomosci
badanego jezyka obcego wsrdd rodzicéw ucznidéw, zwlaszcza w odniesieniu do umiejetno-
$ci czytania i rozumienia ze stuchu.

Do pozostalych czynnikéw zaliczono subiektywne poczucie uzytecznosci jezyka
oraz intensywno$¢ komunikacji w jezyku obcym podczas lekcji — wlasnie ja jako majaca
pozytywny zwiazek z poziomem wszystkich badanych umiejetnosci wskazywali ucznio-
wie i nauczyciele.

Zaskakujacy moze sie wydawac fakt, ze intensywno$¢ wykorzystywania technologii
informacyjno-komunikacyjnych do nauki jezyka obcego poza szkola zostala zdiagnozo-
wana jako negatywnie skorelowana z wynikami w testach kompetencji w kazdej z trzech
mierzonych sprawnosci. Uczniowie, ktérzy czesciej deklarowali, ze wykorzystuja w domu
nowe technologie do nauki jezykéw obcych, prezentowali nizszy poziom podczas testow
kompetencji. Jako cenng technike wskazano w badaniu poglebianie $wiadomosci jezyko-
wej poprzez kierowanie uwagi uczniéw na réznice i analogie miedzy jezykami: podobien-
stwa i réznice cech jezykowych czy analogie badz odmiennosci w uzyciu jezyka.

Praktyka wielojezycznosci na lekcjach

Obowiazkiem nauczycieli jest zadbanie o to, by korelacja miedzy réznymi jezykami rze-
czywidcie przejawiala si¢ na lekcjach jezyka obcego. Wielu nauczycieli robi to, wskazujac
na stowa uwazane za internacjonalizmy czy tez podobne do tych w jezyku ojczystym.
Czy mozna zrobi¢ co$ wiecej? Mozna! Elementem niezbednym do osiagniecia sukcesu
w tym zakresie jest zastosowanie skutecznych strategii wykorzystywanych systematycznie
nie tylko przez nauczycieli, lecz takze przez uczniéw podczas samodzielnej pracy. Uczy
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to dobrych nawykéw w podejsciu do poznawania nowych
rzeczy i pozytywnie wplywa na budowanie motywacji do
nauki jezykéw poprzez zdolno$¢ do racjonalnej oceny bie-
zacej sytuacji i wlasnych potrzeb edukacyjnych. Kuchar-
czyk (2018) wyrdznia trzy grupy strategii zwiazanych z ak-
tywowaniem kompetencji réznojezycznej przez ucznidw.

TABELA 1: Strategie wielojezyczne

WIELOJEZYCZNE STRATEGIE POZNAWCZE

Uczac sie jezyka docelowego (stownictwa, gramatyki,
fonetyki etc.), dokonuje poréwnan z innymi jezykami, ktére
Znam.

W jezykach, ktére znam, dostrzegam stowa zapozyczone
z innych jezykow.

W jezykach, ktére znam, dostrzegam stowa
,»miedzynarodowe” (tzw. internacjonalizmy lub stowa
transparentne).

Uczac sie gramatyki jezyka docelowego, staram sie dostrzec
w jej zakresie regularnosci w odwotaniu do gramatyki
jezykow, ktére znam.

W nauce jezyka docelowego wykorzystuje umiejetnosci -
zwigzane z czytaniem, pisaniem, méwieniem i ze stuchaniem
- nabyte w innych jezykach.

Pamietam, ze rdzne typy tekstéw w réznych jezykach maja
ze soba wiele punktéw wspdlnych.

WIELOJEZYCZNE STRATEGIE METAPOZNAWCZE

Staram sie okresli¢, w jakim celu ucze sie kolejnego jezyka.

Odwotujac sie do nabytego wczesniej doswiadczenia
W uczeniu sie jezykow, staram sie okresli¢ swoje stabe
i mocne strony.

Przed przystapieniem do rozwigzywania zadan w jezyku
obcym zastanawiam sie, w jaki sposéb rozwigzatem/am
podobne zadania w innych jezykach, ktére znam.

Staram sie na biezagco monitorowac, w jakim stopniu
znajomosé jezykdéw jest mi przydatna w nauce kolejnego
jezyka.

WIELOJEZYCZNE STRATEGIE SPOLECZNO-AFEKTYWNE

Wiem, ze nauka jezyka jest procesem dtugotrwatym
i wymagajacym wysitku, dlatego nie bede sie zraza¢ podczas
nauki kolejnego jezyka.

Komunikujac sie w kolejnym jezyku, ktérego sie ucze, prosze
rozmowce o wsparcie i - jesli to mozliwie - o uzywanie
zwrotéw/stéw transparentnych.

Zrédto: Kucharczyk (2018: 119-120)

Kolejnos¢ nauki jezykdw i ranga rozgrzewki

na lekcji

Z wlasnego doswiadczenia — jako osoby, ktéra rozpo-
czynala swoja nauke z jezykiem niemieckim i angielskim
jednoczeénie — moge powiedzieé, ze istotne znaczenie
ma fakt, czy lekcja jednego jezyka obcego odbywa sie
od razu po lekeji drugiego. Na pierwszym etapie nauki
przelaczanie si¢ pomiedzy kodami jezykowymi sprawia
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duzg trudno$é. Pomimo staran i pilnej nauki, kiedy bez-
poérednio po godzinie kontaktu z jezykiem niemieckim
miatam lekcje angielskiego, w dalszym ciggu uzywatam
wielu sléw niemieckich. Podobnie byto, gdy kolejnosé
lekcji byta odwrotna. Czesto nie mamy wplywu na kolej-
nos$c¢ zaje¢ w czasie dnia, wazna jest jednak $wiadomos¢,
ze dla czesci uczniéw moze to by¢ trudno$c¢ skutkujaca
pojawianiem sie réznych bledéw. W takich przypadkach
warto zwrécic szczegélna uwage na rozgrzewke jezykows,
ktéra moze stanowic¢ ptynne przejicie z jednego jezyka na
drugi, pokazujac ich podobienstwa, jak w przypadku spéj-
nika and i und, lub w dowcipny sposéb réznice, np. niem.
bald (‘wkrétce’) i ang. bald (‘tysy’) czy czesto mylone niem.
Kind (‘dziecko’) i ang. kind (‘uprzejmy’).

Fiszki i ilustracje

Swoje zastosowanie moze tutaj znalez¢ kojarzenie wizual-
ne wykorzystywane w nauce jezykéw obcych do zapamie-
tywania stownictwa czy struktur gramatycznych. Uzycie
fiszek w dwoch jezykach, z tymi samymi piktogramami
przedstawiajacymi czynnosci, przy jednoczesnym zasto-
sowaniu dwdch koloréw fiszek (np. zéttego dla niemiec-
kiego i niebieskiego dla angielskiego) moze przynies¢
oczekiwane efekty. Biorgc pod uwage fakt, ze nauka jezy-
ka angielskiego zwykle rozpoczynana jest wczesniej niz
nauka innych jezykéw, czes¢ fiszek moze mie¢ charakter
utrwalajacy.

Wykorzystywanie gry memory

Kolejng propozycja moze by¢ prosta gra niewymagajaca
znajomosci skomplikowanych zasad: dwujezyczne memo-
ry zastosowane w czasie lekcji zwieksza czestotliwosé po-
wtérzen i zmusza do skupienia uwagi. Fiszki i karty do gry
memory mozna rowniez wykorzysta¢ podczas lekcji do za-
dan i gier zwigzanych z sortowaniem, kategoryzowaniem,
co usprawni proces porzadkowania informacji i wytworzy
powiazania pomiedzy poszczegélnymi elementami wie-
dzy. Wplywa to na podniesienie efektywnosci odtwarza-
nia zapamietanych informacji. W nauce gramatyki role
elementéw wizualnych moga petni¢ kolorowe karty pre-
zentujace rozne elementy zdania ukladane zgodnie z okre-
$lonym kodem. Do$wiadczenie gry oraz faczenie elemen-
tow wizualnych to dziatania pozytywne i jesli przedmioty
niezbedne do gry dostepne s3 w warunkach domowych,
nauka odbywa sie réwniez poza lekcjami w szkole.

Nie od dzi$ wiadomo, ze nauka nowego jezyka to na-
uka nowego sposobu myslenia. Dlatego warto uwolni¢
sie od ciaglego leku i obaw, ze laczenie nauki dwdch je-
zykéw sie nie sprawdzi. Uczniowie z natury sa twérczy:
w przypadku luki informacyjnej szukaja prawdopodobnej
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TABELA 2: Obszary kompetencji zawodowej nauczyciela

ELEMENTY KOMPETENCJI POTRZEBNE DO PRAKTYKOWANIA DYDAKTYKI WIELOJEZYCZNOSCI

- znajomosc¢ teorii akwizycji jezykowej, rowniez tej dwujezycznej i wielojezycznej
- znajomos¢ pojec: interjezyk, transfer intralingwalny i miedzyjezykowy, pozytywny i negatywny, strategie
uczenia sie (typologie), repertuar jezykowy, kompetencja réznojezyczna i réznokulturowa

Wiedza - wiedza o jezyku jako systemie, jego podsystemach

angielskim a francuskim)

- wiedza o réznicach i podobiennstwach miedzy jezykami, ktérych ucza sie polscy uczniowie (np. miedzy

- znajomos¢ zasad podejs¢ wielorakich w ramach dydaktyki wielojezycznosci

danego jezyka obcego

- odkrywanie wstepnych reprezentacji uczniéw na temat jezykdw i ich nauki
- opracowanie kontraktu dydaktycznego precyzujacego cele i sposoby uzywania réznych jezykéw podczas lekcji

Umie- - analiza i interpretacja btedéw popetnianych przez uczniéw w kontekscie wptywéw miedzyjezykowych
jetnosci - planowanie i stwarzanie sytuacji wyzwalajacych refleksje metajezykowq i metapoznawcza uczniow
praktyczne - stosowanie podczas lekcji danego jezyka obcego elementéw podejsé wielorakich, np. interkomprehens;ji,

oraz drugi jezyk romanski)

dydaktyki zintegrowanej czy podejscia interkulturowego
- praktyczna znajomosé jezykdw (np. nauczyciel jezyka francuskiego powinien znaé¢ przynajmniej jezyk angielski

i réznokulturowej u siebie i u innych

- usSwiadomienie sobie wtasnej kompetencji réznojezycznej i réznokulturowej
- uswiadomienie sobie i ewentualna modyfikacja wtasnego nastawienia do rozwijania kompetencji réznojezycznej

Uwarunko- - zaakceptowanie roli wspétuczacego sie, towarzysza nauki, a nie modelu
wania oso- - wykazywanie empatii poznawczej wobec uczniéw w zakresie ich rytmu nauki, ich biografii jezykowej,
bowoscio- ich motywacji do nauki jezykéw

we - wzbudzanie motywacji ucznidéw do nauki réznych jezykdw, nie tylko jezyka angielskiego

- podejmowanie wspodtpracy z nauczycielami innych jezykéw
- rozwijanie postawy refleksyjnej wobec wtasnej praktyki
- nieustanne dazenie do samorozwoju, poszerzania wiedzy, doskonalenia umiejetnosci praktycznych

Umiejet- - us$wiadomienie sobie stosowanych strategii uczenia sig jezykéw obcych
nos¢ ucze- - rozwijanie réznorodnych strategii uczenia sie, stuzacych rozwijaniu kompetencji réznojezycznej (w zakresie

nia sie

Zrédlo: Kucharczyk, Szymankiewicz (2018)

odpowiedzi, a procesy slowotwoércze, mimo rozmaitych
bledéw, maja zwykle uruchomione, zatem trzeba je odpo-
wiednio ukierunkowac.

Kompetencje wielojezyczne nauczycieli

Zanim zaczniemy szerzej rozwija¢ dydaktyczne dziata-
nia wielojezyczne, nalezy zweryfikowa¢ poziom wtlas-
nych kompetencji w tym zakresie. Na podstawie wynikéw
badan oraz analiz Szymankiewicz i Kucharczyka mozna
wyrézni¢ cztery podstawowe obszary kompetencji na-
uczyciela. Prezentuje je tabela nr 2.

Nauczajac jezyka obcego w izolacji od innych je-
zykéw, nie wykorzystujemy w pelni mozliwosci naszych
uczniéw. Odbieramy im niejako mozliwos¢ refleksji i sko-
rzystania z wczesniejszych doswiadczen, ograniczajac po-
le skojarzen faczacych rézne partie wiedzy gromadzonej
przez nich przez lata. Warto zatem dokonac¢ refleksji nad
wlasnym warsztatem pracy, by méc wykorzysta¢ uspiony
potencjal edukacyjny ucznidw.
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