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W polskich placdwkach oswiatowych od pewnego czasu jest obecna - poza dzie¢mi
cudzoziemskimi - nowa kategoria ucznidw, mianowicie tych, ktérych rodzice zdecy-
dowali sie na powrét do kraju po latach przebywania za granica. Z roku na rok jest
to coraz liczniejsza grupa ucznidw, zréznicowana pod wieloma wzgledami: jezyko-
wym, kulturowym i wiekowym, co wynika z tego, ze czes¢ dzieci wyjechata z Polski
w wieku przedszkolnym, a inne urodzity sie juz poza Polska. Obie grupy podejmowa-
ty wiec nauke w szkotach niepolskich - w jezyku kraju, w ktérym przebywata rodzina.

godnie z zapisami zawartymi w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 9 wrzesnia 2016 r.! uczniowie cudzoziemscy i dzieci reemigrantéw moga

korzysta¢ z bezplatnych zaje¢ wyréwnawczych z poszczegélnych przedmio-

tow (w tym z jezyka polskiego) w wymiarze nieprzekraczajacym pieciu godzin

tygodniowo. Czy pie¢ godzin tygodniowo zaje¢ wyréwnawczych wystarczy do
tego, by dziecko moglo efektywnie uczestniczy¢ w zajeciach przedmiotowych przewidzianych
w programie nauczania? Na jakiej podstawie wyliczono te liczbe? Praktyka szkolna potwierdza,
ze poziom znajomosci polszczyzny wérdd dzieci reemigrantéw jest bardzo zréznicowany: od
dobrego do bardzo stabego, co zalezy zwykle od wyboru modelu emigracji przez rodzicéw?.
Rodzi sie wiec pytanie, jak nauczyciele powinni wykorzystywac owe godziny, czego i jak uczy¢,
zeby dzieci reemigrantéw mogly jak najszybciej doréwna¢ polskim uczniom?

W sytuacji braku wystandaryzowanych narzedzi do okre$lenia rzeczywistego poziomu
bieglosci jezykowej danego dziecka, liczba godzin wyréwnawczych w konkretnych przypad-
kach okazywata si¢ w praktyce (na co wskazuja opinie nauczycieli) nieadekwatna w stosunku
do indywidualnych potrzeb ucznidw.

Przygotowanie nauczycieli do pracy z dzieckiem reemigrantem

Na podstawie regulacji prawnych organ prowadzacy szkole moze wybra¢ integracyjny model
ksztalcenia (nauka w klasie z réwiesnikami + zajecia wyréwnawcze) lub separacyjny (oddziat
przygotowawczy). Dzieci emigranckie i reemigranckie majg wiec teoretycznie zagwarantowa-
na pomoc edukacyjna i adaptacyjna.

Regulacje prawne nie rozwiazujg, niestety, kwestii merytorycznych, np. w zakresie kwa-
lifikacji oséb prowadzacych zajecia wyréwnawcze. W praktyce te lekcje czesto prowadza za-
tem nauczyciele jezyka polskiego bez przygotowania glottodydaktycznego. Instytucje, ktérym
podlegaja szkoly, a takze dyrektorzy placéwek nie widza potrzeby zatrudniania specjalistéw,
lektoréw jezyka polskiego jako obcego lub drugiego, ktérzy swoja wiedza i doswiadczeniem
mogliby wspoméc uczniéw w rozwijaniu kompetencji jezykowych. Okreslenie wymogéw

1 Zob. [Tu odniesienie do rozporzadzenia, ktére (we fragmentach?) opublikujemy w tym numerze]
2 Zob. Nauczanie i promocja jezyka polskiego. Diagnoza — stan — perspektywy, praca zbiorowa, red. J. Tambor, B. Nie-
sporek-Szamburska, Katowice 2019, s. 23-104.
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merytorycznych przez ustawodawce jest wazne. Zapewne
przelozyloby sie na szybsze pokonywanie trudnosci w nauce
i fatwiejszg adaptacje uczniéw w nowym $rodowisku. Od-
dzialy przygotowawcze, mimo ze prawnie mozliwe i wskaza-
ne edukacyjnie oraz psychologicznie, funkcjonujg w niewielu
placéwkach. Ich organizowanie spoczywa bowiem na orga-
nie prowadzacym szkole i wigze si¢ z dodatkowymi naklada-
mi finansowymi, co wywoluje opér lokalnych wtadz szkol-
nych. W przypadku stworzenia oddzialu przygotowawczego
nalezy zatrudni¢ dodatkowe osoby — specjalistow w zakresie
nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego.

Brak mozliwosci ksztaltcenia sie (na poczatku w oddzia-
fach przygotowawczych) powoduje, ze uczniowie, rozpo-
czynajac edukacje w polskiej szkole, musza pogodzi¢ udzial
w obowiazkowych zajeciach przewidzianych programem na
kazdym etapie edukacji z dodatkowymi zajeciami wyréw-
nawczymi. Taka sytuacja ani nie przyspiesza procesu ada-
ptacji, ani nie wplywa na szybsze wyréwnanie brakéw. Ztud-
ne jest bowiem przekonanie nie tylko wielu nauczycieli, ale
takze rodzicéw, ze jedli dziecko wypowiada si¢ sprawnie po
polsku w codziennej komunikacji (na emigracji postugiwa-
no sie w domu jezykiem polskim), to nie bedzie mialo zad-
nych klopotéw z pisaniem czy czytaniem po polsku, poradzi
sobie zatem z nauka w tym jezyku. W praktyce okazuje sie, ze
najwieksze problemy w szkole dotycza pisania, czytania i nie-
znajomosci specjalistycznego stownictwa, w tym kluczowych
poje¢ wykorzystywanych na zajeciach przedmiotowych.

Ocenianie dzieci reemigrantéw

Dodatkowym elementem stresujagcym ucznia-reemigranta
jest sposdb oceniania jego osiagnie¢ oraz egzaminowanie.
Obowigzujaca podstawa programowa na kazdym szczeblu
edukacyjnym naklada na nauczycieli konieczno$¢ egzekwo-
wania od uczniéw wiadomosci i umiejetnoéci tam zawartych,
a sprawdzanych pdzniej m.in. na egzaminach zewnetrznych
wieiczacych dany etap nauki. Dla dzieci funkcjonujacych
dotychczas w odmiennym od polskiego systemie edukacji
jest to niezwykle stresogenne. Uczniowie emigranci i reemi-
granci musza wykaza¢ sie i umiejetnosciami jezykowymi,
i konkretna wiedza, zeby uzyska¢ ocene pozytywna z dane-
go przedmiotu. Praktyka dowodzi, ze dzieci cudzoziemskie
i dzieci reemigrantéw na zajeciach z jezyka polskiego nie
nadazaja za uczniami polskim. Dzieje sie tak z dwdch powo-
déw: wspomnianej juz niewystarczajacej bieglosci jezykowej
oraz obszernego i niefatwego programu szkolnego. Dodat-
kowa bariera s3 obawy nie tylko przed stabymi ocenami czy
niezadowalajacymi wynikami egzamindw, ale takze przed

o$mieszeniem w oczach polskich kolegdw. Jest to szczegdl-
nie obcigzajace psychicznie (a nawet przyczynia sie do depre-
sji) zwlaszcza dla tych uczniéw, ktérzy w poprzedniej szkole
osiagali bardzo dobre lub dobre oceny. Nalezy wiec mie¢ na
uwadze fakt, ze jesli dla dziecka powracajacego z zagranicy
jezyk polski jest jezykiem wylacznie domowym, to zagwa-
rantowane przepisami zajecia dodatkowe z jezyka polskiego
(zwlaszcza we wlasciwej liczbie godzin!) oraz zajecia wyréw-
nawcze z innych przedmiotéw moga nie wystarcza¢ do tego,
aby dziecko mogto bezpiecznie wchodzi¢ w nowa kulture,
nowe $rodowisko i nowa spoleczno$¢ szkolng, czesto zupet-
nie odmienna od tej, w ktérej dotychczas funkcjonowato.

Poziom znajomosci jezyka polskiego

Dzieci reemigrantéw zwykle postuguja sie jezykiem pol-
skim przede wszystkim w mowie. Dla wigkszosci z nich jest
on jednak drugim kodem komunikacyjnym, gdyz w szkole
i poza szkola uzywaly jezyka kraju, w ktérym dotychczas
przebywaly. Rzutuje to na ich stopiert znajomosci polszczy-
zny i jej jako$¢. Wazna staje si¢ zatem kwestia, jakim jezykiem
jest dla dzieci reemigrantéw jezyk polski: ojczystym, drugim,
obcym?®. Odpowiedz na to pytanie ma fundamentalne zna-
czenie, warunkuje bowiem dobér metod i technik nauczania
oraz materialéw dydaktycznych.

Migranci wracajacy do Polski moga dobrze méwic¢ po
polsku w sytuacjach codziennych, jednak w polskiej szkole
maja spore problemy nie tylko z pisaniem, czytaniem i zna-
jomoscig specjalistycznego (przedmiotowego) stownictwa,
ale przede wszystkim z adaptacja, zwlaszcza w grupie ré-
wie$niczej. Mlody czlowiek zostaje przeciez ,oderwany” od
swojego dotychczasowego $wiata, w ktérym czesto dobrze
funkcjonowal i nagle musi ,wej$¢” w zupehie inna kulture,
nieznana dotad rzeczywisto$¢. Woéwczas najwiekszy pro-
blem stanowi dla niego nawigzanie relacji z réwiesnikami
i odnalezienie si¢ w szkolnej spolecznosci. Ktos, kto do tej
pory operowal na emigracji jezykiem ojczystym na poziomie
kodu ograniczonego, staje przed ogromnym wyzwaniem,
poniewaz jezyk polski jako edukacyjny (szkolny) jest dla nie-
go po prostu jezykiem obcym. Stad prawdopodobnie wyni-
ka wigkszo$¢ probleméw, z ktdrymi stykaja sie dzieci reemi-
grantéw i pracujacy z nimi nauczyciele.

Patrycja: okres angielsko-irlandzki

Problemy edukacyjno-adaptacyjne dzieci reemigrantéw
mozna przesledzi¢ na przykladzie Patrycji* — uczennicy dru-
giej klasy éwczesnego polskiego gimnazjum. Patrycja miala
15 lat, kiedy zostata przeniesiona do polskiej placéwki. Przez

3 W glottodydaktyce polonistycznej po§wiecono temu tematowi szereg publikacji, zob. publikacje wymienione w bibliografii do tego artykutu.

4 Imie dziecka zostato zmienione.
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ponad 10 lat przebywala na emigracji. Wyjechata wraz z ro-
dzicami, gdy miata 4 i pét roku. Rodzice przebywali najpierw
w Wielkiej Brytanii, skad po kilku latach przeniegli sie do Ir-
landii. Planowali staty pobyt za granica.

Poczatki edukacji dziewczynki za granica byly bardzo
trudne. Obowiazek szkolny w Wielkiej Brytanii obejmuje
dzieci juz od pigtego roku zycia. Patrycja musiata zatem pod-
ja¢ nauke w szkole angielskiej, mimo ze wczesniej nie mia-
fa stycznosci z obcym jezykiem. Wejscie w nowe srodowi-
sko, ktérego calkowicie nie rozumiata, bylo dla niej bardzo
trudnym przezyciem. Z rozméw z mamg wynika, ze ,cérka
plakala, stresowala sie za kazdym razem, kiedy musiafa i§¢
do szkoly, podczas lekcji byla bierna i apatyczna. Z biegiem
czasu zaaklimatyzowala si¢ w nowym miejscu, szybko uczy-
ta sie jezyka angielskiego, dosy¢ pewnie i swobodnie czula sie
wiérdd réwieénikéw, polubila szkote”

Sytuacja zyciowa zmusila jednak rodzine do przepro-
wadzki do Irlandii. W wieku 7 lat Patrycja znéw rozpoczela
nauke w nowej szkole. Dla tak wrazliwego dziecka by! to ko-
lejny stres i dlugi proces adaptacji w nowym srodowisku. Jej
mama wspomina: ,cérka bardzo plakala, kiedy musiata i$¢
do szkoly. Kurczowo trzymata si¢ moich ndg, krzyczac przy
wejsciu do budynku: Chce by¢ z tobg, tylko z tobg, nie chce
tam ¢ .

W miare uplywu czasu, dzieki wsparciu nauczycie-
li i psychologa szkolnego oraz dzigki dodatkowym zajeciom,
ktére zniwelowaly bariere jezykows, Patrycja stala sie bar-
dziej otwarta w kontaktach z réwiesnikami. Nawigzywa-
ta nowe znajomosci i przyjaznie, czgsciej sie uSmiechata. Jej
pracowito$¢, ambicja, wsparcie ze strony rodzicéw, pomoc
nauczycieli, dobre relacje z réwiesnikami znaczaco przyczy-
nily sie — jak twierdzi mama — do osiggniecia bardzo dobrych
wynikéw na zakoriczenie szkoly podstawowej. Wtedy Patry-
cja stanela przed kolejna nowa szkola — gimnazjum. I znéw
nowe wyzwania, nowi nauczyciele, réwiesnicy. Na szcze-
$cie miala wsparcie réwiesniczki — kolezanki z podstawdéwki,
z ktéra znalazla sie w jednej klasie. Poczatek byt nieco trudny,
ale po paru miesigcach wyniki w nauce zdecydowanie sie po-
prawily. Ulubionymi przedmiotami dziewczynki byly histo-
ria i matematyka. Jak wspomina mama dziecka: ,Kazde ze-
branie z nauczycielami to same pozytywne opinie o Patrycji.
Pochwaly, ze jest jedna z najlepszych uczennic w klasie. Nie
ma z nig zadnych probleméw. Dwunasty nauczyciel wyraza
pozytywna opinie o mojej cérce i tu tzy szczescia w moich
oczach, ze tak bystre i madre mam dziecko”

Dziewczynka wiazala swoja przysztos¢ edukacyj-
na wiasnie z Irlandia, tam chciata skonczy¢ szkote i podja¢
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studia. Niestety, sytuacja rodzinna spowodowala, ze mama
wraz z dzie¢mi (brat Patrycji urodzil si¢ w Irlandii), po 10 la-
tach pobytu za granicg, zdecydowala sie na powrét do Pol-
ski. Nie byla to fatwa decyzja, gdyz dzieci, przede wszystkim
Patrycja, dostosowaly sie jezykowo do réwiesnikéw i bardzo
dobrze radzily sobie w komunikacji z nimi.

Patrycja: powroét do Polski - problemy
adaptacyjno-edukacyjne

Powr6t na state wigzat sie z koniecznoscia péjscia do nowej
szkoly. Na podstawie stosownych dokumentéw Patrycja
zostata przyjeta do II klasy dwczesnego gimnazjum, klasy
z rozszerzonym jezykiem angielskim i jezykiem niemieckim.
Dziewczynka bardzo dobrze méwila po polsku (w srodowi-
sku domowym), wiec mama stwierdzila, ze ,cérka na pew-
no poradzi sobie z nauka w gimnazjum, potrzebuje jedynie
nieco wigcej czasu”. Rzeczywisto$¢ okazata si¢ jednak inna,
ujawnily sie bowiem problemy na wielu poziomach spraw-
nosci komunikacyjnej. Wynikato to by¢ moze z tego, ze Pa-
trycja uczyta sie jezyka polskiego w domu z mama. Po przy-
jezdzie do Anglii to mama uczyta ja pisac i czyta¢. Obie przez
dwa lata uczestniczyly réwniez w internetowym kursie jezy-
ka polskiego. Patrycja nie chodzita do zadnej polskiej szkoty,
wiec polszczyzna ogélna, zwlaszcza w odmianie pisanej, nie
zostata przez nig opanowana wiasciwie. Dziewczynka komu-
nikowata sie najczesciej w kodzie méwionym, ktérym postu-
giwali sie jej najblizsi.

Pierwszy dzienn w polskiej szkole przebiegt spokojnie.
Jednak kolejne dni wygladaly inaczej. Patrycja nie chciata
chodzi¢ do szkoly. Gtéwnym powodem bylo nierozumienie
wielu polskich stéw, zwlaszcza terminéw specjalistycznych,
ktérymi postugiwano sie na zajeciach. Obawiata sie kartké-
wek i sprawdziandéw, ale najbardziej przerazaly ja odpowie-
dzi przy calej klasie. Byla sparalizowana strachem w oba-
wie przed porazka i reakcja réowiesnikéw. Jak sama méwi:
W szkole angielskiej nie bylo pytania na ocene, chodzenia do
tablicy, nie byto kartkéwek, tylko co$ podobnego do spraw-
dzianu, ale bylo mi tak tatwiej, bo byto ich mato. Miatam jed-
ne z lepszych ocen i lubitam najbardziej historie, a teraz za
nia nie przepadam, bo nie rozumiem jej jeszcze” Nic zatem
dziwnego, ze dziewczynka zamknela si¢ w sobie. Stres do-
prowadzat ja do wybuchéw placzu i izolacji od réwie$nikdw.
Mimo ze klasa chciata sie do niej zblizy¢, pozna¢ ja, Patry-
cja byla bierna. Bata sie odrzucenia, twierdzac, ze ,jest inna
i wszyscy na nia dziwnie patrzg. Wychowawca klasy zwré-
cit uwage na to, ze dziewczynka dystansuje sie od réwie$ni-
kéw: ,Zauwazam duzy dystans Patrycji do uczniéw w klasie,

5 Zrédlo informacji nt. edukacji Patrycji za granica oraz w Polsce po powrocie z emigracji stanowia rozmowy z uczennicg, jej matka, nauczycielami i pedagogami

z gimnazjum oraz z poradnia.
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przerwy spedza samotnie lub ze mng. Mimo uplywu cza-
su, dystans ten sie nie zmniejsza. Czasami komentuje, Ze
»dziewczyny sa szalone«, co wydaje si¢ komentarzem na wy-
rost, gdyz moja klasa nalezy do najspokojniejszych w szko-
le. Patrycja unika zabierania glosu na forum klasy, nie lubi
bra¢ udzialu w zadnych wydarzeniach klasowych, nawet je-
§li jest to wyjécie do kina. Nie mozna tlumaczy¢ jej wyco-
fania problemami komunikacyjnymi, gdyz jej poziom jezyka
polskiego jest wystarczajacy do swobodnego porozumiewa-
nia si¢ w sytuacjach dnia codziennego. Mysle, Ze dystans ten
wynika gléwnie z réznic kulturowych oraz jej osobistych do-
$wiadczen. Klasa na poczatku prébowala zacheci¢ nowa ko-
lezanke do popotudniowych wyjé¢ czy zapisania si¢ na zaje-
cia sportowe, jednak ona konsekwentnie odmawiata i teraz
juz nie prébuja jej angazowad, akceptujac sytuacje. Jest bar-
dzo grzeczna, zawsze przygotowana do lekcji. Sprawdziany,
kartkéwki, pytanie czy nawet podejscie do tablicy okupione
jest jednak duzym stresem. Nawet na lekcjach jezyka angiel-
skiego uczennica czesto odmawia odpowiedzi na pytanie, nie
chee pisa¢ kartkéwki. Przedmioty takie jak jezyk polski, hi-
storia, wiedza o spoleczenistwie, sa dla niej prawdziwym wy-
zwaniem, gtéwnie z powodu braku stownictwa, braku rozu-
mienia tresci”

Dodatkowy stres wigzal sie z postepami w nauce i tym,
ze skoro wszystkiego nie rozumie, kiedy przebywa na lekgji,
to nie osiggnie bardzo dobrych wynikéw. Dla tego ambitne-
go dziecka sytuacja stala sie patowa, a strach doprowadzat
do coraz silniejszych reakcji: poranionych dloni od $ciska-
nia, warg — od przygryzania. Matka Patrycji byla w stalym
kontakcie z dyrekcja szkoly, wychowawca, psychologiem
i pedagogiem oraz nauczycielami uczacymi cérke. Zanie-
pokojona sytuacja, juz na poczatku roku szkolnego zlozyla
wniosek do poradni psychologiczno-pedagogicznej o prze-
prowadzenie wlasciwych badan i wydanie opinii o cérce. By-
ta z nig takze na konsultacjach u psychiatry. Wyniki badan
wraz z uzasadnieniem wydanym przez poradnie byly naste-
pujace: ,[...] Ponizej przecietnej ksztaltuje sie zaséb wiado-
mosci ogblnych o $wiecie, zdolnos¢ myslenia abstrakcyjne-
go, spostrzegawczo$¢. [...] Uczennica czyta i pisze w jezyku
polskim. Czyta w tempie przecietnym, gléwnie metoda cato-
$ciowy, dtuzsze i trudniejsze wyrazy sylabizuje. Ma trudnosci
w rozumieniu czytanych tresci. [...] Ma trudno$ci w popraw-
nym zapisie zmiekezen, glosek nosowych, w lacznej i roz-
dzielnej pisowni wyrazéw. Ponadto myli litery, odpowiedniki
glosek zblizonych fonetycznie. Natomiast bledy ortograficz-
ne wykazujg umiarkowane nasilenie. Z nauki o jezyku uczen-
nica orientuje si¢ jedynie w réznicowaniu podstawowych

6 Z opinii sporzadzonej przez poradnie psychologiczno-pedagogiczna.
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czes$ci mowy, pozostale elementarne umiejetnosci wymaga-
ja uzupelnienia®”.

Dziewczynka systematycznie uczeszczala na zajecia
z psychologiem szkolnym, ktére mialy na celu wzmocnienie
jej wiary we wiasne mozliwosci i poprawienie relacji z réwie-
$nikami. Wedlug psychologa Patrycja pozostawata pod opie-
ka psychologiczng z uwagi na trudnosci adaptacyjne, jakie
przejawiala od poczatku roku szkolnego. Przeprowadzenie
sie do Polski po raz kolejny spowodowalo w jej zyciu wiele
niemalze rewolucyjnych zmian, zaréwno edukacyjnych (ob-
cy system nauczania), ekonomicznych (obnizenie poziomu
zycia), rodzinnych (rozwéd rodzicéw) oraz emocjonalnych
(nowe $rodowisko spoteczne i réwiesnicze). Kazda sytuacja,
ktéra subiektywnie postrzegata jako porazke, powodowata
u niej objawy somatyczne, m.in. bezsennos¢ i trzesienie sie
rak oraz objawy natury poznawczej: trudnosci z koncentra-
¢ja, zawezenie myslenia do jednej kategorii i inne. W opinii
psychologa, ,nowe warunki, w jakich si¢ znalazta, warunku-
ja u niej silne reakcje stresowe, utrudniajace funkcjonowanie
w codziennosci szkolnej. Potrzeba sukcesu, ktéra pragnie od-
czué, sprawia, ze koncentruje sie tylko na wyniku swojej pra-
cy, bagatelizujac wysilek, cheé i czas, ktére wlozylta w to, aby
opanowa¢ dany material czy umiejetnos¢. Uczennica po-
$wieca wiele czasu, aby doréwnaé swoim réwiesnikom, co
skutkuje ogromng wiedza, ktérej nie dostrzega — skupia sie
tylko na brakach. Potrzebuje wiele wsparcia i uwagi, aby zro-
zumie¢, ze wykonuje ogromna prace nad soba i zaakcepto-
wac fakt, ze musi uplyna¢ czas, podczas ktérego zaadaptuje
sie do nowej sytuacji”

W szkole Patrycja uczestniczyla w przystugujacych jej
godzinach wyréwnawczych: dwéch godzinach tygodnio-
wo na nauke jezyka polskiego oraz po jednej godzinie tygo-
dniowo z matematyki, chemii i fizyki na uzupetnienie wiedzy
merytorycznej z tych przedmiotéw. Dziewczynka systema-
tycznie uczestniczyla w dodatkowych zajeciach i, zdaniem
jej 6wczesnych nauczycieli, ,robita duze postepy, ktére po-
zytywnie wplywaja na jej wyniki w nauce” Nauczycielka fi-
zyki, ktéra pracowala z dziewczynka, wspomina: ,Patrycja
na pierwszych lekcjach sprawiala wrazenie osoby przestra-
szonej, niezadowolonej, smutnej. W zwiazku z potrzeba za-
adaptowania si¢ w nowym miejscu dziewczynka uczeszcza
na dodatkowe zajecia z niekt6rych przedmiotéw — w tym fi-
zyki. Od razu dalo si¢ zauwazy¢, ze jest bardzo ambitna, ale
jednoczes$nie rozgoryczona faktem, iz nie rozumie wielu stéw
i poje¢ charakterystycznych dla tego przedmiotu. Razem
stwierdzily$my, ze program fizyki bedziemy realizowaé od
poczatku (w Irlandii byl to caty blok przyrodniczy — w Polsce



oddzielny przedmiot). Stopniowo wprowadzatam wzory, po-
jecia, rozwigzywalam z nig zadania z trescig, wykonywatam
dos$wiadczenia. W pierwszych tygodniach naszej pracy byta
niepewna i zdenerwowana tym, ze tego nie rozumie. Jednak
kilka miesiecy ciezkiej pracy sprawilo, ze uczennica $wietnie
rozwigzuje zadania, dobrze postuguje sie pojeciami charak-
terystycznymi dla fizyki, odwazyla sie na napisanie spraw-
dzianu (wczesniej byla to olbrzymia bariera) i dostata z niego
ocene bardzo dobra. Wyrazita nawet che¢ napisania na lekcji
kartkéwki, czego wezesdniej tez nie chciala robi¢. Dodatkowe
zajecia w znacznym stopniu poprawily jej sposéb komunika-
¢ji na lekcjach fizyki”.

Poczatkowo zajecia z jezyka polskiego prowadzila po-
lonistka, ktéra koncentrowala si¢ na wyréwnywaniu brakéw
z zakresu historii literatury, co w praktyce oznaczalo czyta-
nie z Patrycja lektur szkolnych (np. Zemsty), a nie rozwijanie
potrzebnych kompetencji jezykowych. Najtrudniejsze by-
ly dla Patrycji wlasnie lekcje jezyka polskiego: ,Siedze pod-
czas zajec i robie te same zadania co inni. Niewiele z tego ro-
zumiem. Duzo stéw w zadaniach sprawia mi klopot. Szybkie
tempo pracy, notowanie, nie jest fajne. Potem pani pyta, a ja
nie wiem, o co chodzi. Denerwuje mnie to i zniecheca. Naj-
gorzej jest, kiedy omawiamy lekture, ostatnio byla Zemsta,
nic z tego nie zrozumialam. Boje sie, ze nie zdam egzaminu
z jezyka polskiego” Obawy dziewczynki dotyczace egzami-
néw koncowych z niektérych przedmiotéw byly bardzo po-
wazne: ,Ciekawe, jak sobie poradze z historii, jezyka polskie-
go czy geografii? Ostatnio czytatam przykladowy egzamin,
na pewno go nie napisze, jest trudny, a ja po prostu wielu rze-
czy nie rozumiem. Dlaczego musze go pisa¢? Nie dam rady”

Zaniepokojona stanem psychicznym dziecka matka
poprosita o zmiane nauczyciela jezyka polskiego. W szkole
pracowala osoba, ktéra ukonczyla studia podyplomowe z na-
uczania jezyka polskiego jako obcego i to ona zajeta sie je-
zykowym ksztalceniem dziewczynki’. Dzieki przygotowa-
niu merytorycznemu, odpowiednio dobranym metodom
i technikom nauczania oraz podrecznikom (gtéwnym i uzu-
pelniajacym)®, $cistej wspdtpracy nauczycielki, psycholo-
géw z poradni i matki Patrycja powoli zaczeta adaptowac sie
w nowym srodowisku.

Patrycja: zajecia wyréwnawcze z jezyka polskiego
Najwazniejszym celem zaje¢ z jezyka polskiego bylo sukce-
sywne rozwijanie kompetencji jezykowej po to, aby Patrycja

Uczen reemigrant w polskiej szkole - teoria a praktyka. Studium przypadku

coraz pelniej i aktywniej mogla uczestniczy¢ w zajeciach
szkolnych wraz z réwiesnikami. Lekcje odbywaly sie po za-
koriczeniu obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych. Pierwszy
semestr uplynat dziewczynce na poszerzaniu i nauce nowe-
go dla niej stownictwa, rozwijaniu umiejetnoséci gramatycz-
nych, ¢wiczeniach komunikacyjnych, ¢wiczeniu regut orto-
graficznych, a takze budowaniu réznych form wypowiedzi,
zaczynajac od tych prostszych i krétszych. Przy wprowadza-
niu nowego stownictwa badZ wyjasnianiu niezrozumiatych
stéw wykorzystywano stowniki obrazkowe. Nieodlacznym
elementem zajec staly sie rézne gry karciane, domino syla-
bowe, scrabble, gry planszowe, gry interaktywne (pozwalaly
na utrwalanie zasad ortograficznych), ktére pobudzaty kre-
atywno$¢ uczennicy, stanowily ciekawg forme nauki, poma-
galy w szybszym zapamietywaniu nowych wyrazéw, a takze
powtarzaniu leksyki. W kolejnym semestrze nauczycielka
utrwalata zdobyte przez Patrycje wiadomosci, sprawdzajac
przy tym, jakie zrobila postepy, a nad czym nalezy jeszcze
popracowac.

Drugi semestr poswiecono na dalsze ¢wiczenia gra-
matyczne, ortograficzne, doskonalenie kompetencji komu-
nikacyjnych. Nauczycielka wykorzystywala bardzo duzo
¢wiczen rozwijajacych sprawno$¢ czytania, pisania i rozu-
mienia ze stuchu. Tworzenie wypowiedzi ustnych stopnio-
wo przestawalo by¢ dla dziewczyny tak duzym problemem,
poprawila sie jakos¢ pisemnych form wypowiedzi, np. listu
(oficjalnego i nieoficjalnego), kartki z pamietnika, zaprosze-
nia, ogloszenia czy podania. Patrycja starala sie pisa¢ po-
prawnie pod wzgledem gramatycznym, leksykalnym i sty-
listycznym. Jej wypowiedzi byly uporzadkowane, nie tak
dlugie i chaotyczne jak wczeéniej. Samodzielnie potrafi-
ta znalez¢ w tekécie powtdrzenia i je wyeliminowad. Naj-
wiekszy problem stanowita poprawnos¢ fleksyjna stosowa-
nych wyrazéw oraz interpunkcja. Mimo systematycznego
utrwalania form przypadkéw, imiestowdw, struktury i cze-
$ci zdania wciaz popetniala btedy zaktécajace zrozumienie
wypowiedzi. W drugim semestrze wiele czasu poswiecono
na analize zdan zlozonych wspélrzednie i podrzednie. Jak
sama twierdzifa: ,To jest dla mnie niejasne. Nie wiem, co
z czym sie faczy, skad sie biora te dziwne wykresy. Na lek-
cji z klasa siedze i nic nie rozumiem, a pani ciaggle do mnie
moéwi »Sprébuj«. Co mam sprébowad, skoro tego nie ro-
zumiem!” Dziewczynka uwielbiata natomiast ¢wiczenia fra-
zeologiczne, starala sie szukaé zwiazkéw frazeologicznych

7 Nowa nauczycielka Patrycji byla pierwsza wspoétautorka artykulu, ktéra ukonczyta studia podyplomowe w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego na

Uniwersytecie Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie.

®©

Na zajeciach nauczycielka wykorzystywata m.in. podreczniki: A. Achtelik, W. Hajduk-Gawron, A. Madeja, M. Swiatek, BadZ na B1. Zbidr zadari z jezyka polskiego
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w réznorodnych zrédlach, zalozyla nawet osobny zeszyt
tylko do ¢wiczen frazeologicznych.

Zadaniem nauczyciela jezyka polskiego jako obcego by-
ta nie tylko pomoc Patrycji w opanowaniu i rozwijaniu polsz-
czyzny, ale takze w lepszym zaaklimatyzowaniu sie w szkole,
w nowym $rodowisku. Dzieki temu Patrycja stala si¢ bardziej
otwarta i $mielsza w nawiazywaniu nowych kontaktéw, po-
trafita wyrazac wlasne opinie. Z nauczycielka jezyka polskie-
go jako obcego bardzo sie zzyta, chetnie korzystata z propo-
zycji wyjé¢ szkolnych na spektakle teatralne, seanse filmowe,
co bylo potem punktem wyjscia do dyskusji na dodatkowych
zajeciach. Patrycja uwielbiata ogladaé ciekawe filmy, czytaé
ksigzki, ale te o tresci dla niej zrozumiatej. Pracowitos¢, su-
miennos¢ i wytrwalo$¢ dziewczynki, wsparcie i pomoc ma-
my, jej dobry kontakt ze szkola, wspétpraca z wieloma na-
uczycielami daly bardzo dobre efekty, ale przede wszystkim
pomogly w pokonaniu trudnosci i wzmocnieniu wiary we
wlasne sily.

Proces adaptacyjno-edukacyjny w przypadku Patry-
¢ji przebiegalby zapewne duzo mniej dramatycznie, gdyby
dziewczynka miala zindywidualizowang prace w czasie lek-
¢ji. Wskazania poradni psychologiczno-pedagogicznej w za-
kresie pracy z nig byly jednoznaczne: ,,Konieczna jest indywi-
dualizacja pracy z uczennica w czasie lekcji — nalezy czesciej
podchodzi¢ do niej i upewnia¢ sie, czy prawidlowo rozumie
i interpretuje tresci zadan, polecer, instrukeji pisemnych lub
ustnych i w razie potrzeby udziela¢ dodatkowych objasnien,
wskazdwek, naprowadzaé na wlasciwy tok rozumowania. Ze
wzgledu na trudnosci w rozumieniu tekstu i notowaniu dyk-
towanych tresci — wydluza¢ czas jej pracy, zezwala¢ na do-
korczenie niektérych zadan w pézniejszym terminie. Warto
takze rozwazy¢ dzielenie wigkszych partii materiatu lekcyj-
nego na mniejsze i pozostawienie jej wiecej czasu na jego
opanowanie. Podczas odpowiedzi stosowaé pytania pomoc-
nicze. Nie wyrywac¢ uczennicy nagle do odpowiedzi, szcze-
gélnie z odleglych partii materiatu. Zauwaza¢ nawet drobne
postepy w nauce, budowa¢ motywacje uczennicy, stwarzac
jej mozliwosci do przezycia sukcesu na polu nauki, docenia¢
wysilek, a nie tylko koricowy efekt pracy”.

Podsumowanie

Na podstawie przezy¢ Patrycji mozna sadzi¢, ze cze$¢ pol-
skich placéwek nie jest wystarczajaco przygotowana do
tego, aby zapewni¢ mlodym reemigrantom odpowiednie
wsparcie i realna pomoc. Dzieje si¢ tak z wielu powoddéw.
Ma tutaj znaczenie — chociaz nie powinno — nawet miej-
sce zamieszkania rodzicéw po powrocie do kraju. Szko-
ly w duzych miastach sa zwykle lepiej przygotowane do
przyjmowania dzieci reemigrantéw niz placéwki w mniej-
szych miejscowoéciach. Maja wieksze do$wiadczenie
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w rozwiazywaniu probleméw adaptacyjnych tej grupy
uczniéw ze wzgledu na to, ze do duzych miast przybywa
wiecej rowie$nikéw z doswiadczeniami migracyjnymi. Pla-
cédwki te moga takze wspélpracowaé z placéwkami uni-
wersyteckimi, zajmujacymi sie jezykowym ksztalceniem
cudzoziemcdw. W mniejszych miejscowosciach, ktére cze-
sto stanowig zamkniete spolecznosci, jest o wiele trudnie;j.
Powracajacy traktowani sa czesto z nieufnoscia, czuja sie
wyobcowani, wlasciwie ,naznaczeni’, co, niestety, nie ula-
twia adaptacji w nowym srodowisku. Do probleméw ada-
ptacyjnych dochodzg kfopoty z nauka wynikajace z braku
odpowiedniej kompetencji jezykowej niezbednej do przy-
swajania wiedzy w jezyku polskim. Nie wolno jednak za-
pomina¢ o tym, ze brak tego przygotowania nie wynika
z niecheci dyrektoréw szkét, nauczycieli czy pracownikéw
poradni psychologiczno-pedagogicznych do pracy z takimi
dzie¢mi, ale wigze si¢ z brakiem dostepu do wiasciwych
narzedzi, brakiem wykwalifikowanej kadry oraz — a moze
przede wszystkim — z brakiem odpowiednich $rodkéw fi-
nansowych, oszczedno$ciami, ktére narzuca organ prowa-
dzacy dang placéwke o$wiatowq.

Sytuacja jezykowa dzieci powracajacych z emigracji
jest bardzo waznym elementem ksztaltowania ich tozsamo-
$ci. Wspolczesnie, wobec postepujacej globalizacji i ciaglych
zmian, aspekt przynaleznosci, ktéra ma ogromny wplyw na
mlodego czlowieka, staje si¢ niestychanie wazny. Kiedy dziec-
ko musi zmieni¢ srodowisko, a czesto dzieje sie to wbrew je-
go woli, nastepuje zachwianie tej przynaleznosci, utrata po-
czucia bezpieczenstwa, rodzi sie lek, jesli nie bunt.

Whioski

Historia Patrycji wskazuje na konieczno$¢ zmian systemo-
wych uwzgledniajacych w znacznie wigkszym stopniu niz
dotychczas indywidualne mozliwosci i potrzeby uczniéow
migrantéw, dofinansowywanie szkét przez wiadze lokalne,
zatrudnianie specjalistéw glottodydaktykéw w placéwkach
o$wiatowych i poradniach psychologiczno-pedagogicznych.
Nalezy dotozy¢ wszelkich staran, aby zniwelowaé negatyw-
ne skutki zmian edukacyjnych w zyciu dzieci reemigrantéw
podejmujacych nauke w nowym dla nich systemie edukacji.
Pozwolitoby to na zmniejszenie poziomu stresu wynikajace-
go z koniecznosci pokonywania nieuchronnych trudnosci
wystepujacych w procesie adaptacji do nowych warunkéw
szkolnych.

Polski system o$wiatowy nie jest wystarczajaco przy-
gotowany do edukacji uczniéw reemigrantéw. Obowiazu-
jace w tej materii przepisy sa do$¢ ogélne. Ponizej formu-
tujemy propozycje dzialan, ktérych wdrozenie mogloby
wspomdc  proces edukacyjno-adaptacyjny cudzoziem-
cdéw w szkotach, w tym reemigrantéw. W celu stworzenia



odpowiednich warunkéw do rozpoczecia nauki w nowej

szkole powinno sie zatem:

1. Zapewni¢ dzieciom poczucie akceptacji i bezpieczen-
stwa w nowym $rodowisku. W tym celu trzeba zadbac
0 wczesniejsze przygotowanie uczniéw i nauczycieli
do przyjecia uczniéw migrantéw, np. poprzez organi-
zowanie przez kuratoria spotkan z psychologami, kté-
rzy przygotuja polskich uczniéw na przyjecie kolegéw
reemigrantéw. Nauczyciele powinni ukonczy¢ kursy
(warsztaty) metodyczno-psychologiczne przygotowu-
jace ich do pracy z dzieckiem migrantem. Za ich orga-
nizacje réwniez powinny odpowiada¢ kuratoria, za$ za
finansowanie — MEN. Pilnie opracowa¢ testy diagno-
styczne sprawdzajace poziom znajomodci jezyka pol-
skiego nowych uczniéw oraz dotychczas zdobyta wie-
dze i umiejetnosci z innych przedmiotéw. W tym celu
przy MEN nalezy powola¢ zespé! specjalistow, ktdry
takie testy przygotuje. W sklad zespotu powinni wcho-
dzi¢ polonisci i glottodydaktycy, zajmujacy sie testowa-
niem znajomosci jezyka polskiego w ramach polskiego
systemu certyfikacji .

2. Umozliwi¢ intensywna nauke jezyka polskiego w po-
czatkowym okresie (jezyk polski jako obcy i jezyk pol-
ski jako jezyk edukacyjny) z liczbg godzin uwarunkowa-
na przede wszystkim potrzebami jezykowymi uczniéw.
Jednocze$nie dzieci powinny bra¢ udzial w lekcjach
niewymagajacych dobrej znajomodci jezyka polskiego,
np. plastyki, muzyki, wychowania fizycznego, co ufa-
twitoby im nawigzanie emocjonalnych kontaktéw z ko-
legami i dotaczenie do ,swojej” klasy w pézniejszym
okresie. Zindywidualizowaé program nauczania z po-
szczegolnych przedmiotéw, dostosowac go do potrzeb
i mozliwosci uczniéw. Ocenia¢ za wktad pracy, a nie za
ostateczny wynik.

3. Uzupelni¢ regulacje prawne, z ktérych jasno powinno
wynikad, Ze zajecia wyréwnawcze w pierwszej kolejno-
$ci powinny prowadzi¢ osoby posiadajace ukoriczone
studia podyplomowe w zakresie nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego/drugiego, jesli w danej szkole sa juz
takie osoby.

4. Zadba¢ o dlugofalowe i specjalistyczne szkolenia me-
rytoryczno-psychologiczne  kadry — nauczycielskiej,
prowadzone przez pracownikéw poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej pracujacej z uczniami migran-
tami. Polscy nauczyciele i pedagodzy w wigkszosci nie
sa przygotowani do pracy z dzie¢mi cudzoziemski-
mi i dzieémi reemigrantéw. Problemy poglebiaja sie
zwlaszcza w sytuacji, gdy dziecko pochodzi z innego
kregu kulturowego.

5. Uruchomi¢ przy MEN (lub przy kuratoriach) platformy
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internetowe (na wzor platform prawniczych) dla rodzi-

c6éw i nauczycieli, ktére umozliwiatyby konsultowanie

sie ze specjalistami w celu uzyskania porad czy wskazé-
wek metodyczno-psychologicznych.

Przed przyjazdem do Polski dziecko powinno by¢, na
ile to mozliwe, odpowiednio przygotowane przez rodzicdw
do zmian w zyciu. Powinno wiedzie¢, gdzie bedzie w Polsce
mieszkac i do jakiej szkoly uczeszczaé. Powinno mie¢ moz-
liwo$¢ pozegnania sie ze swoja dotychczasowa szkola, kla-
sg i przyjaciétmi, ale o to powinni zadba¢ przede wszyst-
kim rodzice, ktérzy odpowiadaja za przygotowanie dziecka
do nowej sytuacji edukacyjnej. Po przyjezdzie do Polski ro-
dzice powinni jak najszybciej odwiedzi¢ z dzieckiem nowa
szkole, spotkac sie z dyrekcja placéwki i wychowawca. Od
postawy i odpowiedzialnoéci najblizszych oraz od postawy
i zaangazowania nauczycieli zalezy, w jakim stopniu wejscie
w nowe $rodowisko bedzie dla dziecka przezyciem stresu-
jacym — przezyciem, ktére zawazy nie tylko na jego wyni-
kach w nauce, ale réwniez na zdrowiu psychicznym i rozwo-
ju emocjonalnym.
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