W 90 minut dookota jezyka polskiego
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W artykule zaprezentowano proces przygotowan oraz realizacji gry jezykowej dla
dzieci i mtodziezy z Ukrainy i Biatorusi. Autorki opisujg szereg czynnikéw wartych
uwzglednienia przy planowaniu jednorazowych przedsiewzied, ktérych celem jest
nauczanie jezyka polskiego jako obcego.

réznych miejscach w Polsce od wielu lat organizowane sg kursy, obozy,
krétkie pobyty mlodych ludzi zza wschodniej granicy, stuzace zazna-
jomieniu ich z kultura i jezykiem polskim.

Polska taczy

Na przetomie czerwca i lipca 2019 r. odbyta sie piata edycja programu ,To co nas taczy —
Polska™. Pomystodawca, organizatorem i wykonawca wigkszosci dziatan byt Departament
Edukacji i Nauki Urzedu Marszatkowskiego Wojewédztwa Wielkopolskiego w Poznaniu.
W czterech wczesniejszych edycjach wzieto udziat tacznie 185 dorostych oraz 135 dzieci.
W tym roku do Wielkopolski przybyto ponad 80 0séb polskiego pochodzenia z Ukrainy
i Bialorusi, z czego polowa to mlodziez i dzieci. Grupe nauczycieli i dzialaczy srodowisk
polonijnych z Ukrainy tworzyli mieszkaricy Lwowa, Iwano-Frankowska, Kotomyi, Czer-
wonogrodu, Ttumacza i Siemianéwki. Goscie z Biatorusi pochodzili z Miriska, Mozyrza,
Nowogrédka i Smorgonia. Cel przedsiewziecia stanowi integracja oséb polskiego pocho-
dzenia mieszkajacych poza naszym krajem, w szczegélnosci za naszg wschodnig granica.
Dazy sie ponadto do umozliwienia im bezpo$rednich kontaktéw z Polakami, poznania
historii, tradycji i kultury oraz jezyka polskiego. Miedzykulturowa wymiana nauczycieli
i mlodziezy jest realizowana w formie zaje¢ rekreacyjnych, integracyjnych i edukacyjnych.

W tegorocznym spotkaniu $rodowiska polonijne reprezentowane byly przez Zwia-
zek Polakéw na Biatorusi oraz organizacje polonijne z Ukrainy. Wizyta obejmowata po-
byt grupy nauczycieli i dziataczy polonijnych w Wielkopolskim Samorzadowym Centrum
Ksztalcenia Zawodowego i Ustawicznego w GnieZnie oraz pobyt dzieci i mlodziezy na te-
renie Oérodka Szkoleniowo-Zeglarskiego Choragiew Wielkopolska ZHP w podpoznari-
skim Kiekrzu.

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu wiaczyt si¢ w ten program poprzez
zaplanowanie i realizacje zajec¢ z jezyka polskiego dla grupy dzieci i mtodziezy. Warszta-
ty, wedlug scenariusza autorek niniejszego artykutu, prowadzita 9-osobowa grupa pra-
cownikéw ODN w Poznaniu® Podczas realizacji gry osoby te odpowiadaly za dang stacje
z zadaniem. Grupa skladajaca sie z konsultantéw i pracownikéw administracyjnych dys-
ponowata réznorodnymi kompetencjami, ktére zostaty wykorzystane podczas spotkania:

1 Informacje o programie w artykule prasowym: P. Ratajczak, Dla rodakéw. Goscilismy Polakéw z Biaforusi oraz Ukrainy,
»Monitor Wielkopolski. Magazyn samorzadowy’; 2019, nr 7(218).

2 Zajecia prowadzone byly przez: Izabele Czerniejewska, Ewe Gorczak, Malgorzate Hyps-Woliniska, Aling Janiszewska,
Magdalene¢ Radomska, Terese Radomska, Magdalene Umiriska, Iwone Wesolowska, Iwone Wysocka.
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umiejetnoécia pracy z mlodziezg, zdolnosciami organiza-
cyjnymi, znajomoscia jezyka rosyjskiego.

Wyzwanie metodyczne

Zadaniem zespotu pracownikéw ODN bylo przygotowa-
nie scenariusza i przeprowadzenie warsztatéw jezyko-
wych dla niemal 60-osobowej grupy dzieci i mlodziezy
uczestniczgcych w programie (po okoto 20 oséb z Biato-
rusi, z Ukrainy i z Polski), majacych 10-16 lat. Niektére
osoby z Ukrainy i Biatorusi méwily po polsku, dla wiek-
szosci jednak byt to jezyk zupelnie obcy. Pierwszym jezy-
kiem uczestnikéw z Biatorusi byl jezyk rosyjski lub bia-
toruski, a dla 0séb z Ukrainy byt to najczesciej ukrainski,
cho¢ cze$¢ mlodziezy znata réwniez rosyjski. Wyzwaniem
byt takze ograniczony czas prowadzenia zaje¢, zaplanowa-
ny na 2 x 90 minut.

Prace rozpoczely sie od precyzyjnego okreslenia ce-
léw warsztatéw. Konieczne okazalo si¢ przyjecie dwéch
perspektyw: gosci i gospodarzy. W grupie dzieci z Biato-
rusi i Ukrainy chcialy$my osiggna¢ nastepujace cele:

—  zmotywowa¢ do méwienia w jezyku polskim,
—  przetamac¢ bariery komunikacyjne,

—  poszerzy¢ stownictwo,

—  wesprzeé w integracji z dzie¢mi polskimi.

Ponadto objecie przez polskie dzieci roli nauczycieli
jezyka polskiego, wspierajacych kolegéw i kolezanki w re-
alizacji zadan jezykowych, byto kolejnym, nie mniej waz-
nym celem planowanych warsztatéw.

Wybdr metod, form i tre$ci nauczania byl zdeter-
minowany przez nastepujace czynniki: wielko$¢ grupy
i jej wielokulturowy sklad; jednorazowy charakter zaje¢;
otwartg przestrzen, w ktdrej zajecia byly prowadzone; nie-
typowy kontekst, czyli okolicznosci wakacyjne. Dla uczest-
nikéw byt to drugi dziert wspélnego pobytu w Polsce, wiec
nadal istotny byl aspekt wzajemnego poznawania sie. Jed-
nocze$nie nalezalo uwzgledni¢ fakt, ze warsztaty powin-
ny stanowi¢ zamknieta calos¢, a wysitek wktadany przez
dzieci w realizacje zadai musiat by¢ z ich punktu widze-
nia uzasadniony. Ten ostatni element — prze$§wiadczenie
uczestnikéw o celowosci wykonywanych przez nich dzia-
tan jezykowych — byt kluczem w doborze materiatu jezy-
kowego wykorzystywanego w kazdym zadaniu. Wszystkie
te elementy musialy zosta¢ uwzglednione w planowaniu
aktywnosci jezykowych.

Specyfika i zlozono$¢ opisanej sytuacji wyjsciowej
zdecydowaly o wyborze podejécia zadaniowego, nasta-
wionego na komunikacje. Decyzji tej przy$wiecalo prze-
konanie, ze tylko ono zapewni osiagniecie przyjetych ce-
léw z uwzglednieniem wszystkich opisanych czynnikéw,
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bowiem: ,podejicie zadaniowe opiera sie na dziataniu.
Chociaz ma ono charakter nowatorski, w jego zakres
wchodzi kilka innych podejsé (koncepcji), ktére chrono-
logicznie je poprzedzily. Sa to: podejscie komunikacyjne,
podejscie skoncentrowane na kompetencjach, nauczanie/
uczenie sie przez wykonywanie zadan, projekt pedago-
giczny” (Janowska 2011: 80).

Ostatecznie zostala przyjeta formula gry, ktéra gwa-
rantowala zaangazowanie dzieci w wykonywanie zesta-
wu zadan. W sytuacji, gdy autorki scenariusza nie zna-
ly poziomu zaawansowania jezykowego poszczegdlnych
uczestnikéw, wykorzystanie techniki grywalizacji moglo
nie$¢ ze soba niebezpieczeristwo niesprawiedliwych roz-
strzygnie¢. Istnialo prawdopodobieristwo, ze w jednej
grupie znajda sie osoby z bardzo dobra znajomoscia jezy-
ka polskiego, w innej za$ z niewielka. Nie mozna wiec bylo
zastosowaé systemu punktacji, gdyz méglby sie on okazac
krzywdzacy dla niektérych druzyn. Nalezalo zatem uni-
kac sytuacji kiedy dzieci, ktére nie mogly wykaza¢ sie do-
bra znajomoscia jezyka polskiego, bytyby w jakimkolwiek
stopniu pokrzywdzone poprzez poréwnywanie ich z kole-
gami i kolezankami lepiej méwiacymi po polsku. Dlatego
wprowadzily$my do warsztatéw jedynie pewne elementy
grywalizacji, obejmujace podzial na druzyny, stacje zada-
niowe i karty, na ktérych dzieci zbieraly stemple za zali-
czenie poszczegblnych zadan. Nalezy podkresli¢, iz na to
zaliczenie w zaden sposéb nie wplywala poprawnosé wy-
konania zadania. Liczyla sie jedynie efektywno$¢ komu-
nikacyjna, co pozostaje w zgodzie z wybrang przez nas
metodologia. W metodyce nauczania jezykéw obcych
podkreéla sie, ze wlasnie ,podejécie komunikacyjne rezy-
gnuje (...) z zainteresowania bezblednym opanowaniem
systemu jezykowego. Skupia za to uwage na umiejetnosci
skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym. Celem
nauki jest osiagniecie kompetencji komunikacyjnej rozu-
mianej jako umiejetnos¢ efektywnego porozumiewania
sie w sposéb odpowiadajacy danej sytuacji” (Komorowska
2001: 27). Istotnym czynnikiem w podjeciu decyzji o wy-
borze podejscia komunikacyjnego byta obecno$é¢ uczest-
nikéw polskojezycznych. Celem dziatan bylo rozbudzenie
takze w nich potrzeby komunikacji, pomimo bariery je-
zykowej, przetestowanie mozliwych sposob6éw komuniko-
wania sie oraz zachecenie ich do wykorzystania wlasnych
zasobow i pomocy w nauce jezyka polskiego kolegom i ko-
lezankom zza wschodniej granicy.

Liczba uczestnikdw w znacznym stopniu zdeter-
minowala sposéb myslenia o planowanych aktywno-
$ciach. Gra zostata wiec zrealizowana w dwéch modu-
fach, z ktérych kazdy trwat 90 minut. W pierwszej wzieli
udzial Bialorusini i Polacy, w drugiej Ukraincy i Polacy.



W kazdej czesci dzieci zostaly dodatkowo podzielone na
7- lub 8-osobowe druzyny. Pozwolito to na realizacje za-
dan w grupach, gdyz wlasnie taka forma ,stwarza mozli-
wos¢ wykorzystania wszystkich kanatéw komunikacji (...)
oraz budowania sprzyjajacej atmosfery do rozwijania in-
nych kompetencji, niekoniecznie jezykowych, np. uczenia
sie we wspdlpracy, negocjowania, dyskutowania, kierowa-
nia pracg innych” (Janowska 2010: 63). Wybér grupowej
formy dzialan gwarantowal réwniez aktywne wlaczenie
do zabawy dzieci polskich.

Niektdre zadania opracowano w dwdéch wariantach
— fatwiejszym i trudniejszym. Dawalo to mozliwos$¢ sta-
wiania wyzwan jezykowych przed osobami, ktére postu-
giwaly sie polszczyznag lepiej niz pozostate. Elastyczne
dostosowywanie stopnia trudnosci zadan jezykowych re-
alizowanych na poszczegdlnych stacjach byto z géry zato-
zone i lezato w zakresie kompetencji 0séb prowadzacych.

Jednoczesnie zostalo ustalone, iz prezentowany ma-
terial jezykowy powinien sktadac¢ sie wylacznie z tych ele-
mentéw leksykalnych, ktére mogly by¢ dla uczestnikéw
w tej konkretnej sytuacji (nowe $rodowisko, bariera jezy-
kowa w kontaktach réwiesniczych, koniecznos¢ szybkiej
integracji) maksymalnie uzyteczne. Presja czasu wymusi-
ta pominiecie aspektéw gramatycznych w doborze tresci
nauczania, stawiajac za cel warsztatéw poszerzenie znajo-
mosci stownictwa, gdyz ,umiejetnos¢ przekazu informacji
jest najsilniej uzalezniona od poziomu opanowania stow-
nictwa. To wlasnie braki leksykalne najsilniej uszkadzaja,
a niekiedy wrecz blokuja przekaz. Znacznie mniejsza ro-
le odgrywa fakt, czy wypowiedz jest poprawna gramatycz-
nie, czy tez nie”. (Komorowska 2001: 115).

Jak to rozegrac?
Zasady gry zakladaly zdobycie na kartach druzyn pieciu
stempli odpowiadajacych liczbie poszczegdlnych sta-
c¢ji zwigzanych z wykonywaniem zaplanowanych zadan.
Stacje byty koordynowane przez pracownikéw Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu. Zadaniem koor-
dynatorek stacji bylo przekazywanie polecen kolejnym
druzynom, obserwowanie wykonywania zadania i stem-
plowanie kart. Na kazdej stacji grupa mogta spedzi¢ ok.
10-15 minut. Osoby z ODN byly szczegélnie nastawio-
ne na wspieranie polskich dzieci, ktérych zadaniem byto
przygotowanie kolegéw i kolezanek z Ukrainy i Biatorusi
do zaliczenia zadania. Koordynatorki stacji prezentowaly
niezbedny material jezykowy, podpowiadaly, korygowaly
dziatania jezykowe, rozbudowywaly material, jesli czas
i poziom grupy na to pozwalaly.

Na poczatku uczestnicy otrzymali ustng instruk-
cje okreslajaca zasady gry. Osoba prezentujgca zasady

W 90 minut dookota jezyka polskiego

upewniala sie, czy zostaly one zrozumiane. Juz na tym eta-
pie mozna bylo obserwowaé, w jaki sposéb osoby znaja-
ce jezyk polski wspieraja pozostate — odbywaly sie sponta-
niczne tlumaczenia polecent. Zostaly wyjasnione: cel gry,
etapy, zasady wspélpracy, a takze rola oséb z Polski.

Instrukcja dla grup:

- celem gry jest nauka jezyka polskiego,

-w kazdej grupie znajdzie sie dwdéch Polakéw, ktérych
zadaniem jest pomoc osobom nieznajacym jezyka
polskiego,

- zostaniecie podzieleni na 7- lub 8-osobowe grupy,

- musicie przejs¢ piec stacji i dojs¢ na mete, wykonujac po
drodze zadania,

- na kazdej stacji czekaja nauczyciele,

- w jednym momencie na jednej stacji moze przebywac jeden
zespot,

- musicie wylosowaé¢ numer stacji, od ktérej Wasza druzyna
rozpocznie gre,

-na mecie pokazecie karty z zebranymi stemplami,
otrzymacie karty podsumowujace i niespodzianke.

Po wylosowaniu pierwszej stacji uczestnicy w gru-
pach rozeszli sig i rozpoczeli wykonywanie zadan. Po za-
koniczeniu zadania i otrzymaniu stempla potwierdzaja-
cego wykonanie przechodzili do kolejnej wolnej stacji.
Ponizej prezentujemy zestawy zadan realizowane na po-
szczegblnych stacjach zadaniowych.

Zadania

Stacja 1: Przedstawianie sig

Zadaniem druzyn jest przeprowadzenie dialogdw zawie-
rajacych okreslony materiat jezykowy wprowadzony przez
koordynatora stacji.

Poziom trudnosci +

Dzieri dobry, Do widzenia, Cze$¢, Jak masz na imie? Mam
na imie..., A ty jak masz na imie? Mam na imig..., lle masz
lat? Mam... lat.

Poziom trudnosci ++

On/Ona ma na imie... Moja mama / mdj tata / mdj brat /
moja siostra ma na imie...

Rezultat zadania: nabycie umiejetnosci przedstawiania sie,
uzywanie zwrotéw powitalnych i pozegnalnych zgodnie
z polskg norma grzeczno$ciowa.

Stacja 2: Sport

Zadaniem uczestnikéw jest autoprezentacja w zakresie
ulubionych aktywnosci fizycznych z wykorzystaniem
materialéw graficznych (plansza z symbolami dyscyplin
sportowych).

Poziom trudnosci +

Polskie dzieci przygotowywaly pozostatych uczestnikéw
do opowiadania o ulubionych aktywnosciach sportowych:
Lubie grac w..., Trenuje...

Poziom trudnosci ++
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Kazdy zawodnik wskazywal na planszy (miaf ja nauczy-
ciel) dyscypline sportowa, ktéra najbardziej lubi / trenuje
/ interesuje sie. Pozostali cztonkowie druzyny komentowa-
li, np. Iza lubi plywac. W tej wersji nastepowalo réwniez
rozszerzanie stownictwa. Jesli kto$ lubit tanczy¢, to na-
uczyciel pytal: Jaki taniec? Hip hop, balet czy wspétczesny?
Zadanie to cieszylo sie duzym zainteresowaniem wsréd
mlodziezy lubiacej sport — zawodnicy dopytywali o stow-
nictwo, chcieli sie dowiedzie¢, jak dokladnie opowiedzie¢
o tym, co ich pasjonuje.

Rezultat zadania: nabycie umiejetnosci opowiedzenia
o ulubionych aktywnosciach fizycznych i zainteresowa-
niach sportowych.

Stacja 3: Okolica

Zadaniem druzyn jest stworzenie faricucha ztozonego z 10
WYrazow.

Poziom trudnosci +

Zadanie polegalo na stworzeniu taricucha wyrazéw zlo-
zonego maksymalnie z 10 stéw opisujacych przestrzen,
w ktérej gra byla realizowana (drzewo, storice, jezioro itd.).
Zaliczenie stacji odbywalo sie poprzez powtdrzenie fan-
cucha przez kolejne osoby wchodzace w skiad druzyny:
drzewo / drzewo, storice / drzewo, storice, jezioro itd. Na
koncu koordynatorka stacji stawiata pytania sprawdzaja-
ce zapamigtane stownictwo i ich rozumienie: Co to jest?
Na czym stoimy? W doborze stéw do faricucha kluczowsa
role odgrywaly dzieci polskie, ktére podpowiadaty kolejne
wyrazy. Osoby polskojezyczne zostaty celowo rozdzielone
(jedna osoba na poczatku, druga na konicu), zeby wspieraé
proces tworzenia taricucha.

Poziom trudnosci ++

Stopien trudnosci dla polskich dzieci mozna byto zwiek-
szy¢ i poprosi¢ je o wypowiedzenie faricucha od konca.
Rezultat zadania: umiejetno$¢ opisu najblizszego otoczenia.

Stacja 4: Mapa

Zadaniem uczestnikéw jest odpowiedz na pytanie o miej-
sce zamieszkania i/lub planowane podréze.

Poziom trudnosci +

Nauczycielka dysponowala kolorowa mapa Europy. Dzieci
z Ukrainy i Bialorusi odpowiadaly na pytanie Gdzie miesz-
kasz?, jednoczesnie wskazujac miejsce na mapie.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na kontekstowe
wprowadzanie wyrazen grzeczno$ciowych, np. prosze czy
dzigkuje przy okazji podawania wskaznika do mapy i prze-
kazywania polecen oraz dzieri dobry, do widzenia i czes¢
podczas przechodzenia od stacji do stacji.

Poziom trudnosci ++

Kazdy uczestnik dodatkowo rozwijal zdanie Chciatbym
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kiedys pojechad do... Zaliczenie polegalo na opowiadaniu
o innej osobie: Adam mieszka w Poznaniu i chciatby poje-
chaé do Lizbony.

Rezultat zadania: prezentacja miejsca zamieszkania i/lub
fascynacji podrézniczych — wlasnych i pozostatych oséb
(element poglebiajacy integracje).

Stacja 5: Zawody

Uczestnicy ucza sie¢ odpowiedzi na pytanie Kim chciatbys/
chciatabys zostaé w przysztosci?

To ¢wiczenie rozpoczelo sie od symulacji: uczestnicy, sie-
dzac w kregu, zamykali oczy i przez chwile wyobrazali so-
bie, kim beda za 20 lat. Dopiero po otwarciu oczu rozpo-
czynali rozmowe w grupie.

Zaliczenie polegalo na opowiadaniu o koledze/kolezance,
np. Marta chciataby zostaé nauczycielkg. W zaleznosci od
poziomu znajomosci jezyka dzieci méwily, pokazywaly
lub rysowaly swéj wymarzony zawod.

Rezultat zadania: umiejetno$¢ opowiedzenia o planach
zawodowych — wlasnych i pozostatych oséb (element po-
glebiajacy integracje).

Meta

Uczestnicy po wykonaniu wszystkich zadan docieraja
na mete. Tam, w oczekiwaniu na pozostale grupy, maja
czas, zeby uzupelnic ,karty podsumowujace’, utrwalajace
poznane slownictwo. Karta byta jedynym materialem pi-
semnym, ktéry uczestnicy zatrzymali po warsztacie. Tutaj
réwniez istotna byta rola polskich réwiesnikéw, ktérzy po-
magali pisa¢ swoim kolegom i kolezankom nieznajacym
jezyka polskiego.

KARTA PODSUMOWUJACA

Jak masz na imie? lle masz lat? Gdzie mieszkasz?

Kim chciatbys/
chciatabys zostac?

W co lubisz grac?

Czy umiesz jezdzic
na rowerze?

Dokad chciatbys/

Czy lubisz ptywac?

Jakie znasz jezyki?

chciatabys
pojechac?

Na mecie zostaly przeprowadzone konkurencje spor-
towe, miedzy innymi przeskakiwanie przez przeszkody czy
bieganie na czas, oraz zabawy (plasy) z wykorzystaniem
zwrotéw w jezyku polskim. Sposréd piosenek szczegélnie
spodobala si¢ dzieciom zabawa ze $piewem: ,Glowa, ra-
miona, kolana, piety..” oraz ,Plyng fodzie z bananami”.

Co sie udato, a co warto poprawic i dlaczego?
Z obserwacji poczynionych przez osoby koordynujace
warsztaty wynikajg nastepujace wnioski:



Forma nauki jezyka polskiego jako obcego poprzez
zabawe w terenie sprawila rados¢ wszystkim — za-
réwno uczestnikom, jak i osobom prowadzacym.
Wtgczenie Polakéw do pracy w grupach wplyneto na
integracje wszystkich uczestnikéw.

Osoby prowadzace stacje nr 3 (Okolica) zwrdcily
uwage na wyrazny przyrost wiedzy jezykowej pod-
czas tego zadania.

Stacja nr 2 (Sport) rozwijala stownictwo oséb zain-
teresowanych konkretng dziedzing sportu. Jest to
dowdd na to, ze kryterium uzytecznosci leksyki po-
winno by¢ nadrzedne w procesie doboru materiatu
jezykowego.

Warto zaplanowa¢ gry i zabawy utrwalajace.
W pierwszej czesci zostalo troche czasu, ktéry za-
gospodarowano poprzez zorganizowanie konkuren-
cji polegajacych na powtdrzeniu wyrazéw i zwrotéw
wykorzystanych podczas gry.

Kompetencje oséb prowadzacych mialy wplyw na
rozwijanie zadan na poszczegdlnych stacjach. Kon-
sultantka specjalizujaca sie¢ w pracy z nauczyciela-
mi wychowania fizycznego rozwijala terminologie
sportowy, polonistka z wieloletnim doswiadczeniem
omawiala réznice fonetyczne pomiedzy jezykami
stowianiskimi, zainicjowala ¢wiczenia logopedyczne
(gimnastyka dla jezyka) oraz rozmowe o akcentach
— wyklaskiwanie lub wytupywanie pofozenia akcen-
tu w wyrazie.

Wartoécia dodana dla polskich uczestnikéw by-
fo wprowadzanie elementéw z innych jezykéw. Ce-
lem tego dzialania bylo m.in. podkreslenie kompe-
tencji os6b z Biatorusi i Ukrainy, ktére czesto znaja
dwa jezyki.

Trudny okazal si¢ podziat na grupy. Dzieci znajace
sie wczesniej nie chcialy sie rozdziela¢. Prowadza-
cy, planujac przeprowadzenie gry tego typu, powinni
wybraé pomiedzy préba integracji catej grupy a kom-
fortem i poczuciem bezpieczenistwa uczestnikéw.

W 90 minut dookota jezyka polskiego

Opisane warsztaty byly bardzo udane, gdyz dzieci
bardzo chetnie wlaczaly sie do gry. Podczas wykonywa-
nia zadan okazywaly rado$¢ i zaangazowanie. Cele zajec
zostaly osiagniete: dokonat sie proces integracji, nastapit
przyrost umiejetnosci jezykowych, a polskie dzieci z suk-
cesem weszly w nietatwa role mentoréw jezykowych.

Cel niniejszego artykutu to nie tylko zado$¢uczynie-
nie kronikarskiemu obowiazkowi. Chcemy zwréci¢ uwage
na to, jak wiele, pozornie nieistotnych elementéw, deter-
minuje dobdr metod, form i tresci nauczania. Uwzgled-
niajac je na etapie planowania procesu dydaktycznego,
mozna zwiekszy¢ skuteczno$¢ dziatani edukacyjnych, na-
wet jesli maja one trwac tylko 90 minut.
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