Aktywizowanie uczniow
w wieku przedszkolnym
podczas zajec z jezyka obcego
na przyktadzie metody storyline

Nauczanie jezyka obcego dzieci
w wieku przedszkolnym jest
niewagtpliwym wyzwaniem, gdyz
wymaga wykorzystania metod
dostosowanych do mozliwosci
tej grupy wiekowej, aby w jak
najwiekszym stopniu angazowac
uczestnikow zajec. Istotne jest
tu samo odkrywanie i aktywne
branie udziatu w zajeciach, ktére
powinny by¢ prowadzone przez
zabawe, dotyczy¢ interesujgcych,
adekwatnych do wieku i pas;ji
dzieci tematow oraz rozwijac

ich umiejetnosci | kompetencje.
Metoda storyline moze stac sie
ciekawg alternatywg podczas
zajeC z dziecmi — w artykule
przedstawiono jej opis wraz

z przyktadem zajec.
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posiadajg tatwos¢ w przyswajaniu jezykdw. Jak to wyglada
z naukowego punktu widzenia? Okres sredniego dziecinstwa,
czyli przypadajacy na wiek przedszkolny, to czas bardzo inten-
sywnego rozwoju na réznych ptaszczyznach: fizycznej, emo-
cjonalnej, spotecznej i psychicznej (Kielar-Turska 2003). Z perspektywy
nauczania jezyka obcego okres ten charakteryzuje sie u dzieci przede
wszystkim nastepujgcymi istotnymi cechami: mysleniem konkretnym,
dominacjg pamieci mechanicznej nad logiczng, szybkim zapamiety-
waniem, ale jednoczesnie réwnie szybkim zapominaniem w wypadku
braku powtdrzen. Dodatkowo u dzieci w wieku od trzech do szesciu
lat obserwuje sie krotki okres skupienia uwagi na jednym zadaniu, nie-
ustanng potrzebe zabawy i aktywnosci fizycznej, podejmowanie dzia-
tan wytacznie w stanie petnej gotowosci oraz wysoka emocjonalno$é
i spontanicznos¢ (Komorowska 2005). To takze czas wysokiej chton-
nosci i ciekawosci Swiata, silnej motywacji w kontakcie z otoczeniem.
Charakterystyczny jest ponadto brak zahamowan w réznych zachowa-
niach, np. podczas spontanicznego wypowiadania sie (Lipinska 2003).
Dla dzieci w wieku przedszkolnym najlepsza forma nauki jest zabawa,
ktéra angazuje je catosciowo, rozwija kreatywno$é, budzi pozytywne
emocje oraz silng motywacje (lluk 2002).

Dowszechnie sie uwaza, ze dzieci w wieku przedszkolnym

Specyfika pracy z dzieckiem i rola nauczyciela

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, uwzgledniajac
nauczanie jezyka obcego nowozytnego, jasno okresla zadania przed-
szkola i osiggniecia dziecka na koniec edukacji przedszkolnej oraz pre-
cyzuje warunki i sposdb prowadzenia tej edukacji. Zadaniem placéwki
jest: ,Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajagcych budowaniu za-
interesowania dziecka jezykiem obcym nowozytnym, checi pozna-
wania innych kultur”. Po ukonczeniu etapu przedszkolnego zaktada
sie, ze dziecko na tym etapie ,rozumie bardzo proste polecenia w je-
zyku obcym nowozytnym i reaguje na nie; uczestniczy w zabawach,
np. muzycznych, ruchowych, plastycznych, konstrukcyjnych, teatral-
nych; uzywa wyrazow i zwrotéw majgcych znaczenie dla danej zabawy
lub innych podejmowanych czynnos$ci; powtarza rymowanki i proste
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wierszyki, $piewa piosenki w grupie; rozumie ogdlny sens krotkich historyjek opowiadanych
lub czytanych, gdy sg wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami”.
Wsrod warunkdw i sposobu realizacji takiej edukacji przyjeto, ze: ,Przygotowanie dzieci do
postugiwania sie jezykiem obcym nowozytnym powinno by¢ wtgczone w rézne dziatania re-
alizowane w ramach programu wychowania przedszkolnego i powinno odbywac sie przede
wszystkim w formie zabawy. Nalezy stworzy¢ warunki umozliwiajgce dzieciom ostuchanie
sie z jezykiem obcym w roznych sytuacjach zycia codziennego. Moze to zostac zrealizowane
m.in. poprzez kierowanie do dzieci bardzo prostych polecen w jezyku obcym w toku réz-
nych zajec i zabaw, wspdlng lekture ksigzeczek dla dzieci w jezyku obcym, wtaczanie do za-
jec rymowanek, prostych wierszykdéw, piosenek oraz materiatow audiowizualnych w jezyku
obcym. Nauczyciel prowadzacy zajecia z dzie¢mi powinien wykorzystac naturalne sytuacje
wynikajace ze swobodnej zabawy dzieci, aby powtdrzy¢ lub zastosowad w dalszej zabawie
poznane przez dzieci stowa lub zwroty” (MEN 2017: 3-10). Analizujgc powyzsze zatozenia
podstawy programowej, mozemy zauwazy¢, ze edukacja ta ma by¢ dla dziecka naturalna,
potaczona z codziennymi sytuacjami, pozwalajgca na ostuchanie z jezykiem. Formy maja by¢
proste, zroznicowane, opierajace sie zabawie oraz zabawie przy uzyciu zréznicowanych po-
mocy dydaktycznych. Majac powyzszy ogdlny zarys pracy z dzieckiem w wieku przedszkol-
nym, warto uwzglednic jeszcze kilka aspektéw poruszonych ponizej.

Za gtéwny cel edukacji jezykowej w pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym nauczy-
ciel powinien obraé przede wszystkim ksztattowanie kompetencji komunikacyjnych i lingwi-
stycznych, gdyz na tym etapie dzieci jeszcze nie piszg ani nie czytajg (Kotarba-Kanczugowska
2014). Wazne takze, aby nauczyciel przywigzywat szczegdlng wage do fonetyki, by nie
dopuscic¢ do zakorzenienia sie niepoprawnych nawykéw (Arabski 1997). Ewentualna korekta
powinna nastgpi¢ dopiero po zakonczeniu wypowiedzi dziecka, by nie peszy¢ go i nie znie-
checa¢ (Komorowska 2005). Istotne jest takze posiadanie podstawowej wiedzy z zakre-
su dzieciecej psychologii rozwoju, teorii uczenia sie i nauczania, teorii pamieci czy podsta-
wowych metod prowadzenia zajec. Znajomos$¢ psychologii wieku rozwojowego jest bardzo
wazna, poniewaz zawiera informacje dotyczace rozwoju proceséw pamieciowych i dziata-
nia zespotowego dzieci. Dzieki tej wiedzy nauczyciel bedzie umiat dobrac¢ odpowiednio do
wieku techniki pracy i materiat leksykalny. Ze wzgledu na krétkotrwatg mozliwosé skupie-
nia uwagi przez dzieci materiaty powinny by¢ ciekawe i zréznicowane, a ¢wiczenia jezyko-
we — mied charakter zabaw, teatrzykéw i pantomimy (Arabski 1997). Nauka na tym etapie
powinna dotyczy¢ konkretnych rzeczy i sytuadji, najlepiej takich, ktére sg w zasiequ wzro-
ku dziecka. Najowocniejsze bedzie ciggte powtarzanie prostych, sensownych i zrozumiatych
dla dzieci zdan. Nauczyciel uczacy mate dzieci skupi¢ powinien sie nie tyle na efektach nauki,
ile przede wszystkim na sposobach pracy (Komorowska 2005).

Metoda storyline jako metoda aktywizujaca dzieci w wieku
przedszkolnym
Potrzebe i skutecznosc¢ aktywizowania dzieci w procesie nauczania podkresla w litera-
turze przedmiotu wielu teoretykow, a potwierdzajg w swojej pracy praktycy. Istotne jest,
aby w dziataniach edukacyjnych nauczyciel uwzgledniat aktywnos$¢ dziecka oraz jego cia-
gta potrzebe poznawania i doswiadczania otaczajgcej je rzeczywistosci przez poszukiwanie
i odkrywanie (Wiatrowska i Dmochowska 2013). Metody aktywizujgce umozliwiajg uczniom
poszukiwanie nowych informacji samodzielnie, dzieki wtasnej aktywnosci, ktérg inicjuje sie
przez sytuacje zadaniowe czy problemowe (Adamek 1997). Metody te niosg wiec wiele ko-
rzysci dla dzieci, czynigc jednoczesnie proces edukacyjny efektywnym, utatwiajgc zdobywa-
nie wiadomosci i rozwijanie umiejetnosci. Zajecia sg dzieki nim atrakcyjniejsze i ciekawsze,
a tgczac edukacje z zabawg — motywuja do dziatania (Ordon 2015).

Do metod aktywizujacych nalezy metoda storyline, znana réwniez jako metoda szkoc-
ka lub metoda opowiesci wychowawczej. ,Szkocka” dlatego, ze zostata wypracowana

130 J€ZYKI OBCE w szkole 3/2022



Aktywizowanie ucznidw w wieku przedszkolnym podczas zaje¢ z jezyka obcego na przyktadzie metody storyline

w zachodniej Szkocji w 1967 r. w wyniku wspdtpracy srodowiska praktykéw oraz nauczycie-
li akademickich. Obie te grupy pracowaty, w ramach wprowadzonych reform edukacji, nad
opracowaniem strategii w ksztatceniu zintegrowanym, ktéra pozwalataby uczniom (indywi-
dualnie lub w grupie) podejmowac aktywnosci i szukac rozwigzan w réznych dziedzinach
tworczo i spontanicznie. Takie dziatania miaty za zadanie w krétkim czasie przynosic¢ war-
tosciowe doswiadczenia i pogtebiac¢ wiedze (Michalak i Misiorna 2008). Metoda ta zostata
z entuzjazmem przyjeta w srodowisku nauczycieli, gdyz oprécz tego, ze odpowiednio wpi-
sywata sie w zasady zreformowanej edukadji, to dzieki swoim jasnym, prostym wskazow-
kom byta czytelna i tatwa w zastosowaniu (Smogorzewska 2012). Dodatkowo w metodzie tej
istotne jest dziecko jako indywidualna osobowo$¢. W dziataniach dziecka zastepuje sie zwrot
,musisz” na ,mozesz” (Jadkowski 2004). Perspektywa tej metody skupia sie bowiem przede
wszystkim na aktywnosci i spontanicznosci dziecka, dajagc mu prawo wyboru i jednoczesne-
go poczucia odpowiedzialnosci za ten wybor (Smogorzewska 2012).

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nie jest to metoda uniwersalna ani pasujgca do poczatkdw
nauczania, gdyz bazuje ona na dotychczasowe] wiedzy. Prace t3 metoda w nauczaniu jezyka
obcego mozna rozpocza¢ wedtug jej tworcdw (oczywiscie w zaleznosci od mozliwosci i pre-
dyspozycji danej grupy) po okoto roku. Stanowi ona ciekawe rozwigzanie m.in. dla podsu-
mowania danej partii materiatu: podczas powtdrek i utrwalania zdobytych juz wiadomosci
(np. pod koniec roku szkolnego). Storyline nie ma takze sztywnych ram, jest to otwarta kon-
cepcja, dajaca nauczycielowi przestrzen do samodzielnego kreowania, wymaga jednak du-
zego wktadu pracy (Materniak 2006-2007).

Efektywno$¢ metody zalezy szczegdlnie od tego, czy temat przewodni jest zgodny z za-
interesowaniami grupy. Dodatkowo wazne jest, by tak skonstruowac schemat planowanych
dziatan, aby wszechstronnie zrealizowac wybrany temat, umozliwiajac dzieciom obok utrwa-
lania dotychczasowych wiadomosci zdobycie takze nowych umiejetnosci i nowej wiedzy.
Istotne w prawidtowym przebiegu dziatanie nauczyciela polega na tym, by odnies¢ omawia-
N3 sytuacje na rzeczywistg ptaszczyzne, ustalajgc czas i miejsce wydarzen oraz ich bohate-
réw. Warto ponadto zaznaczyd, ze temat ani plan zajec nie sg wcze$niej znane uczniom, co
dodatkowo buduje aspekt zaciekawienia i wiekszego zaangazowania w zajecia (Materniak
2006-2007).

Podstawg scenariusza moze by¢ historia zaréwno prawdziwa, jak i wymyslona, inicjuje ja
nauczyciel, a w trakcie zaje¢ dzieci moga pracowac réznymi technikami i w réznych konfigu-
racjach: indywidualnie, parami, w kilkuosobowych grupach lub catg grupa (Jader 2009). Hi-
storia jest przedstawiana dzieciom etapami, ktére w danym projekcie sktadaja sie na jedna,
spojng opowiesé (Michalak i Misiorna 2008). Zadaniem nauczyciela jest zaplanowanie i przy-
gotowanie zaje¢ wedtug okreslonych zatozen, ktore sktadajg sie na moduty, trwajace od po-
jedynczych zaje¢ do nawet kilku miesiecy — w zaleznosci od koncepcji i projektu (Materniak
2006-2007).

Cho¢ w metodzie storyline nie ma scisle zaplanowanego przebiegu, to twdrcy zapropo-
nowali przyktadowy model, w ktérym szczegdlnie waznymi elementami sg epizody i pytania
kluczowe (key questions). Istotny jest takze odpowiedni dobér technik, pomocy dydaktycz-
nych oraz okreslenie celéw pracy. W metodzie nie ma narzuconej odgdrnie liczby epizoddw,
nalezy jednak pamietaé, by projekt zaje¢ prowadzonych tg metoda zawierat konkretne ich
rodzaje. Przygotowanie obejmuje kolejno:
= pierwszy epizod (settings) — tworzenie i umiejscowienie akcji, czesto zawiera takze ele-

ment zaskoczenia,
= drugi epizod (characters) — tworzenie bohaterow akgji, a takze czas na pierwsze pyta-

nie kluczowe,
= trzeci epizod (initialing events) — rozwijanie fabuty przez inicjowanie wydarzen za pomo-
c3 pytan kluczowych.
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Nastepnie przechodzi sie do wspdlnego z uczniami rozwijania historii i tworzenia wyda-
rzen — s3 to kolejne epizody, tzw. incidents (nie ma statej liczby tych epizoddw, sg ustalane
w zaleznosci od potrzeb danej sytuacji edukacyjnej). Zakonczenie stanowi epizod korcowy,
tzw. culminating event, czyli wydarzenie kulminacyjne, jest to réwniez najwazniejszy punkt
w historii. Po wydarzeniach nadchodzi czas na podsumowanie i wspdlne omdwienie danego
projektu (Smogorzewska 2012).

Tworzenie wystepujacych w przebiegu zaje¢ pytan kluczowych to stawianie pytan
otwartych, pomocnych w skupieniu sie na danej aktywnosci — majg one ukierunkowad
i utatwic dzieciom prace, jednocze$nie dajgc im dowolnosé i wybér dzieki wspottworze-
niu narracji. Przystepujac do planowania zaje¢, wazne sg takie dobranie i taka kolejnosc
poszczegdlnych epizoddw, by byty ze sobg spdjne oraz powigzane tematycznie. Stworzo-
na historia powinna by¢ interesujgca i zarazem aktywizujgca uczniéw. Waznym elemen-
tem jest takze element zaskoczenia i pasujgce do catosci, logiczne zakonczenie (Mater-
niak 2006-2007). Poza pytaniami kluczowymi nauczyciel moze postuzyc¢ sie takze innymi
elementami inicjujgcymi historie, takimi jak list, piosenka, wiersz (Materniak 2006). Dobér
odpowiednich technik jest w znacznej mierze uwarunkowany odpowiedziami na pytania
kluczowe, a takze problemami czy zadaniami do rozwigzania. Najczesciej jednak w pracy
ta metoda z dzie¢mi sprawdzaja sie: wizualizacja, tworzenie historyjek obrazkowych, za-
bawy sensoryczne oraz drama. Wobec takiej rozpietosci i nieprzewidywalnosci przebiegu
zaje¢ warto zaopatrzyc sie szeroki zasob materiatéw (baze), by moc je dobierac stosownie
do sytuacji. W kwestii celdw, ktére nauczyciel chce wraz z dzie¢mi osiggnaé podczas ta-
kich zaje¢, wazne jest, by okresli¢ cele ogdlne, ktdre skupiad sie bedg na catosci projektu,
ale takze podja¢ prébe sformutowania celéw szczegdtowych powigzanych z danymi epi-
zodami (Smogorzewska 2012).

Opisane spéjnosc i umiejscowienie w danej historii sg kluczowe dla podejscia storyline
i najlepiej ukazuja réznice pracy ta metoda od klasycznego nauczania zintegrowanego (Ma-
terniak 2006-2007).

Scenariusz zaje¢ — przyktad zastosowania metody storyline podczas zajec z jezyka ob-
cego dla dzieci w wieku przedszkolnym, majacych charakter powtdrzeniowy dla tematyki
zwiazanej z muzyka i sztuka.

Catos¢ dzieje sie w sali danej grupy przedszkolnej i przewidziana jest na dwa zajecia po
okoto pét godziny.

Scenariusz zajec
Temat lekcji: Tajemniczy list od kompozytora
Typ szkoty: przedszkole, grupa szesciolatkdéw
Poziom nauczania: Al
Poziom podstawy programowej: przedszkole
Cele lekgji:
= cele komunikatywne:
— uczen potrafi powiedzied, ktorg aktywnos¢ lubi podejmowad do muzyki (tanczyd,
rysowac, malowac, graé na instrumencie)
- uczen wie, do czego stuzg instrumenty oraz przybory plastyczne
— uczen potrafi znalez¢ w sali przedmiot dzieki prostym wskazéwkom
= cele jezykowe:
- uczen nazywa podstawowe instrumenty muzyczne
— uczen nazywa przybory plastyczne
— uczen nazywa podstawowe kolory
Metody i techniki pracy: praca grupowa, praca indywidualna
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Przebieg lekgc;ji:
Czesd pierwsza
Wprowadzenie

Uczniowie na poczatku zajed jezykowych znajduja na $rodku sali tajemnicza przesytke
(list od kompozytora oraz ptyte CD). Pytania kluczowe: Co to jest? Kto napisat ten list? Co
jest w srodku? Co jest na ptycie CD?

W liscie kompozytor (w jezyku obcym) prosi dzieci o wystuchanie nagrania na ptycie,
by sprobowaty zilustrowad go wedtug uznania za pomoca tanca, gry na instrumencie lub
dzieta (malowanie, rysowanie na kartce). W liscie widoczne s3 jedynie stowa, ktére odczy-
tuje na gtos nauczyciel: ,postuchajcie”, ,namalujcie”, ,narysujcie”, ,zatanczcie”, ,zagraj-
cie”, oraz zdanie: ,Czy podoba wam sie ta muzyka?”. Dodatkowo przy stowach s3 ilustra-
cje stuzace fatwiejszemu zrozumieniu tekstu, ktére nauczyciel pokazuje uczniom. (5 min)

Rozwiniecie zajed

Uczniowie z pomoca i ze wskazdéwkami nauczyciela szukajg elementéw naprowadza-
jacych (mapa z zaznaczonymi miejscami, gdzie ukryte sg pudetka, w ktérych znajduja sie
przybory do malowania, rysowania, tanca). Przedmioty te sg przed zajeciami schowane
i oznaczone przez nauczyciela. Dzieci wspodlnie z nauczycielem domyslaja sie, jak moga je
wykorzystac. (10 min)

Uczniowie pracujg indywidualnie — stuchajg muzyki i ilustrujg ja niewerbalnie: wybiera-
ja taniec, gre lub malowanie. Nauczyciel nadzoruje prace, zadaje pytania dotyczace wybo-
réw dzieci. (10 min)

Przyktadowe pytania kluczowe: Czy podoba wam sie ta muzyka? Gdzie znajdziemy wska-
z6wki? Gdzie jest mapa? Cojest w pudtach? Jaki macie pomyst na przedmioty z pudet? Jakg ak-
tywnos¢ (jakiinstrument, jakie przybory czy stroje) wybieracie? Jaki kolor matafarba/kredka?

Podsumowanie zajed
Uczniowie porzadkuja miejsce pracy, oceniaja, czy zajecia im sie podobaty, wybierajac
odpowiednig ilustracje symbolizujgcg mine zadowolong, obojetng i smutna. (5 min)

Kontynuacja tematu na kolejnych zajeciach
Czes¢ druga
Wprowadzenie

Uczniowie na poczatku zaje¢ znajdujg na srodku sali ponownie tajemniczg przesytke —
jest to drugi list, w ktérym kompozytor pisze, ze z checig przyjedzie zobaczyd, jak zilustro-
waty jego dzieto, niestety, list znowu jest czesciowo zamokniety — widoczne sg stowa: ,przy-
jade zobaczy¢”, ,tanczycie”, ,malujecie”, ,rysujecie”, ,gracie”. Brakuje takze daty. Nauczyciel
odczytuje i pokazuje list uczniom. (5 min)

Przyktadowe pytania kluczowe: Od kogo jest list? O czym jest ten list? Kto moze by¢
kompozytorem? Kiedy moze przyjecha¢ kompozytor?

Rozwiniecie zajed
Nauczyciel proponuje, by przygotowad wystawe prac oraz po¢wiczy¢ tance i gre na in-
strumentach. (10 min)
Przyktadowe pytania kluczowe:
Na czym chcesz zagrac¢? Co ubierzesz? Gdzie umiescic te rysunki? Czy jestescie gotowi?
Elementem zaskoczenia — czyli punktem kulminacyjnym — jest przybycie kompozyto-
ra. Wowczas dzieci prezentuja swoj wystep i prace przy grze kompozytora na zywo. (10 min)

Podsumowanie zajed
Uczniowie podsumowujg wydarzenie oraz oceniajg, czy zajecia im sie podobaty. (5 min)
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Wskazéwka: kompozytorem moze by¢ osoba prowadzaca rytmike w przedszkolu, rodzic
lub inny nauczyciel (kazdy, kto potrafi gra¢ na instrumencie i przygotuje nagranie).

Przyktadowa baza materiatow: przybory plastyczne, przybory taneczne, instrumenty
muzyczne, stroje, fartuszki, ilustracje, pudta, pudetka, koperty i listy.

Podsumowanie
Metoda storyline jest wcigz aktualna, stosowana, warta uwagi i interesujaca, poniewaz jej po-
nadczasowa i uniwersalna formuta odpowiednio wpasuje sie w dowolna tematyke, a sposéb,
w jaki angazuje i aktywizuje dzieci, zacheca do korzystania z niej podczas zaje¢ edukacyj-
nych. Mimo Zze w zatozeniach przeznaczona byta dla jezyka ojczystego, to dzieki korzysciom,
jakie niosta, doskonale wpisata sie takze w metodyke jezyka obcego i zostata doceniona
przez glottodydaktykow. Pracujacy z nig nauczyciele podkreslajg, ze wiele metod stosowa-
nych na zajeciach jezyka obcego zbyt mata uwage skupia na rozwoju takich sprawnosci, jak
moéwienie i rozumienie ze stuchu, a podejscie storyline znakomicie odpowiada na te potrze-
by (Materniak 2006-2007) Jak podkresla jeden z twdrcoéw metody, Steve Bell (1994), jest to
oparte na partnerstwie optymalne podejscie zaréwno dla nauczyciela, ktéry ma kontrole
nad ogdlnym przebiegiem zajed, jak i dla ucznidw, ktdrzy czujg sprawczosé, majac wptyw
na fabute akgji. Dzieki temu chetnie uczestniczg w zajeciach rozwijajac swoje umiejetnosci.
Jak wskazano powyzej — ujmujac wszechstronnie temat metody storyline, jednoczesnie
zas$ uwzgledniajgc mozliwosci, umiejetnosci i kompetencje dzieci w wieku przedszkolnym
— jest to ciekawa, niecodzienna i godna uwagi metoda w pracy z jezykiem obcym. Pozwala
wsposob zintegrowany zestawid tresci, uaktywniajac u dzieci sprawnosci jezykowe w zakresie
zaréwno rozumienia ze stuchu, jak i podejmowania wypowiedzi ustnych. Otwarta konstruk-
cja i brak zatozonych odpowiedzi zapewniajg dzieciom dowolnos¢ w dobieraniu stownictwa
oraz w podejmowaniu aktywnosci. Z kolei przemyslany zarys historii i spdjnosc zaciekawia
je, zacheca do uczestnictwa oraz angazuje, sprawiajac, ze zajecia s nie tylko bardziej inte-
resujace, ale takze efektywniejsze. Stanowi doskonate rozwigzanie dla powtérek poznanych
wczesniej tematdw, porzadkujac i weryfikujgc dotychczasowa wiedze w przyjemny i przy-
jazny sposob zarowno dla ucznidw, jak i dla nauczyciela. Dynamiczny i nieoczekiwany roz-
wéj wydarzen skupia uwage dzieci, posrednio pomagajgc w utrzymaniu dyscypliny. Metoda
ta aktywizuje kazdego ucznia, pozwalajac jednoczesnie na dobrowolne wtaczanie sie w da-
ne zadania, co podwyzsza komfort pracy i nauki, dajac dzieciom poczucie bezpieczenstwa.
Wsréd licznych metod pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym, ktére aktywizujg i anga-
zujg uczniodw, warto sprobowad takze przedstawione] tu metody storyline.
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AGNIESZKA WIERZCHOStE AWSKA Nauczyciel akademickii doktorantka

w Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy, w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej
i Wezesnoszkolnej, absolwentka sekcji francuskiej w Nauczycielskim Kolegium Jezykdéw
Obcych, filologii romanskiej oraz edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Mitosniczka
nauczania jezykow obcych dzieci w wieku przedszkolnym.
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