Pedagogika gatunkowa
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tudenci uczelni porozumiewajg sie ustnie, realizujgc wypowie-

dzi w formie prezentagji ustnych czy dyskusji, a wiec gatun-

kéw, w ktdrych istniejg normy i sposoby dziatania jezykowego

przyjete we wspdlnocie akademickiej (Hyland 2009). Dlatego

oprocz poprawiania jakosci wypowiedzi (poprawnosci, ptyn-
nosci) studenci powinni rozwija¢ umiejetno$¢ konstruowania wypowie-
dzi w ramach tych gatunkoéw, ktére sg istotne dla nich z perspektywy
studiowania na uczelni. Brakuje jednak zalecen i materiatow wspieraja-
cych nauczycieli akademickich w planowaniu zaje¢ zorientowanych na
rozwijanie komunikacji ustnej w jezyku obcym w zakresie danych ga-
tunkéw mowy.

Majac to na uwadze, jako cel artykutu przyjeto przyblizenie podej-
$cia dydaktycznego, znanego w jezyku angielskim jako genre peda-
gogy (Hyland 2008) lub text-based instruction (Burns 2006; Richards
i Rodgers 2014), okreslanym tutaj terminem ,pedagogika gatunko-
wa” (ttumaczenie witasne) — niestosowanym dotychczas odpowiedni-
kiem w literaturze w jezyku polskim. Podejscie to pozwala nauczycie-
lom wspiera¢ uczniéw w nabywaniu umiejetnosci méwienia (i pisania)
przez nauczanie zasad tworzenia tekstu w danym gatunku oraz prakty-
ke w jego tworzeniu (Hyland 2018). Chociaz jest ono do$¢ dobrze opi-
sane w odniesieniu do rozwijania umiejetnosci pisania (np. Dreyfus i in.
2015; Brisk 2020; Monbec 2020), to bardzo mato jest literatury syste-
matyzujacej wiedze o gatunkach mowy realizowanych w formie ustne;j,
a takze zawierajacej praktyczne wskazéwki dla nauczycieli, jak rozwi-
ja¢ wypowiedz ustng w ramach réznych gatunkéw mowy (CODN 2003;
Burns 2006; Council of Europe 2018). Dlatego zanim zaprezentowane
zostang zatozenia pedagogiki gatunkowej, pokrotce omdwione bedzie
pojecie gatunku z punktu widzenia rozwijania umiejetnosci ustnego
porozumiewania sie w jezyku obcym, a artykut zakonczy przedstawie-
nie przyktadowych zadan, ktére mogg znalez¢ zastosowanie na zaje-
ciach jezyka angielskiego w szkole wyzsze;j.

Gatunek a komunikacja ustna w jezyku obcym
Termin ,gatunek”, zamiennie stosowany z innymi terminami, takimi

jak m.in. ,genre mowy”, ,gatunek mowy”, ,model gatunku”, ,wzorzec
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gatunkowy”, ,tekst” lub ,schemat tekstu” (Burns 2006; Bartminski 2012; Richards i Rodgers
2014; Dunin-Dudkowska 2019), oznacza dziatania retoryczne realizowane w ramach okres-
lonych konwencji, ktére wskazujg cztonkom spotecznosci komunikacyjnej, jak rozumied
i tworzy¢ wypowiedz (tekst) (Burns 2006; Hyland 2008; Dunin-Dudkowska 2019). Gatunki
charakteryzuja sie statoscig pod wzgledem strukturalnym/kompozycyjnym (wystepuje po-
dziat na segmenty), pragmatycznym (podkresla sie role/intencje nadawcy i odbiorcy), ko-
gnitywnym (w zakresie np. tematyki, wartosci) oraz zastosowanych srodkéw stylistycznych
(Wojtak 2004; Bartminski 2012; Dunin-Dudkowska 2019). Aspekty te powinny by¢ zatem
przedmiotem analizy i praktyki na zajeciach jezyka obcego, zwtaszcza na uczelni wyzszej,
tak by uczen/student mogt odpowiednio rozwingé swoje umiejetnosci w postugiwaniu sie
danym gatunkiem wypowiedzi.

W literaturze glottodydaktycznej rzadko jednak zwraca sie uwage na konwencje gatun-
kowe (tekst) w ramach rozwijania jezykowej kompetencji komunikacyjnej w formie ustne;j.
Wazng pracg w tym zakresie jest dokument Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego
(CODN 2003), w ktérym pojecie gatunku (tekstu) jest powigzane z komunikacyjnymi dzia-
taniami jezykowymi. Podkresla sie, ze podejscie w nauczaniu zorientowanym na gatunek
jest korzystne, gdyz pomaga uzytkownikowi jezyka w zrozumieniu i tworzeniu wypowiedzi
(Council of Europe 2018: 31). W odniesieniu do komunikacji w formie ustnej wspomina sie
o gatunkach (tekstach) w podziale na dwa typy: tworzenie wypowiedzi ustnej (mowienie)
i reagowanie w formie ustnej (interakcja ustna). W wypadku tworzenia wypowiedzi ustnej
(méwienie) — dotyczacego tworzenia tekstu odbieranego przez przynajmniej jednego stu-
chacza — wyrdzniono nastepujgce dziatania jezykowe (teksty): monolog — opisywanie do-
$wiadczen i przezy¢; monolog — przedstawienie wtasnego stanowiska, np. w czasie debaty
czy podczas rozmowy i dyskusji; monolog — udzielanie informacji; zwracanie sie do publicz-
nosci w formie prezentacji lub przeméwier (CODN 2003; Council of Europe 2018). Z kolei
w wypadku reagowania w formie ustnej (interakcja ustna) — oznaczajgcego, ze uzytkownicy
jezyka sg na zmiane nadawcami i odbiorcami wypowiedzi — wyrdznia sie nastepujace dzia-
tania (teksty): konwersacja; dyskusja nieformalna; dyskusja formalna i udziat w spotkaniach;
rozmowa prowadzona w konkretnym celu (np. organizacja wydarzenia); rozmowy o kupo-
waniu i o ustugach; wymiana informacji; prowadzenie i udzielanie wywiadu; korzystanie z te-
lekomunikacji (CODN 2003; Council of Europe 2018). Co istotne, o ile dokument ten precy-
zuje gatunki realizowane w formie ustnej, o tyle problem moze stanowic¢ ich nauczanie na
zajeciach jezyka obcego. Rozwigzaniem moze by¢ wykorzystanie podejscia dydaktycznego
znanego jako pedagogika gatunkowa, zaprezentowanego ponize;.

Pedagogika gatunkowa
Poczatki pedagogiki gatunkowej siegaja lat 80. XX w., a rozwineta sie ona w Australii w odpo-
wiedzi na nieréwnosci spoteczne istniejgce w szkotach, ktére nauczaty umiejetnosci czyta-
nia i pisania bez uwzgledniania uwarunkowan kulturowych uczniéw (Accurso i Mizell 2020).
W podejsciu tym, ugruntowanym w teorii socjokulturowej, socjologii edukacji oraz systemo-
wej lingwistyce funkcjonalnej, podkresla sie znaczenie wspomagajacej roli nauczania i bu-
dowania rusztowania (scaffolding) przez nauczyciela w taki sposdb, by pomagac uczniom
w zrozumieniu struktury, cech jezykowych, funkcji tekstu (mdéwionego lub pisanego) oraz
jego konstruowania (Hermansson iin. 2019). Aby zapewni¢ wsparcie w tym zakresie, naucza-
nie jest widziane jako piecioetapowy cykl — teaching-learning cycle (Feez 1999), w ktérym
wyrdznia sie wymienione ponizej etapy (Hyland 2007; Richards i Rodgers 2014).
= Etap pierwszy: budowanie kontelstu — nauczyciel wprowadza uczniéw w wybrany te-
mat, gatunek i cel tekstu, omawia réowniez kwestie dotyczace kontekstu, roli nadawcy
i odbiorcy, rejestru wypowiedzi. W tej fazie nauczyciel moze wykorzysta¢ m.in. zdjecia,
materiaty audiowizualne, przeprowadzi¢ dyskusje lub ankiete, zaprosi¢ prelegentéw lub
zorganizowad wycieczke.
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= Etap drugi: modelowanie i dekonstruowanie tekstu - tekst jest poddawany analizie
po to, by poznad jego budowe i cechy stylistyczne. Cwiczenia na tym etapie moga obej-
mowac identyfikacje struktury catego tekstu, zastosowanego stownictwa, czaséw itd.

= Etap trzeci: wspolna konstrulcja tekstu - faza wspottworzenia tekstu przez ucznidw
przy duzym wsparciu ze strony nauczyciela. Na tym etapie uczniowie mogg w matych
grupach tworzy¢ tekst podobny do tekstu analizowanego na poprzednim etapie, na-
uczyciel moze réwniez poprosi¢ ucznidéw o uzupetnienie luk w tekscie, uporzadkowanie
fragmentdw tekstu, uczniowie moga dokonywad préby oceny tekstow innych ucznidw

i wiasnych.
= Etap czwarty: samodzielna konstrulkcja telstu — uczniowie tworzg tekst indywidual-

nie, nauczyciel monitoruje prace ucznidw, a rezultaty tej pracy moga postuzy¢ do wysta-

wienia oceny. Przyktady zadan w zakresie ¢wiczenia komunikacji ustnej obejmujg odgry-
wanie rol, dialogi czy prezentacje ustne.

= Etap piaty: powigzanie tekstow — poréwnanie omawianego gatunku z tymi, ktére
uczniowie juz znaja.

Zwraca sie réwniez uwage na ocenianie tworzonych tekstéw za pomoca podanych kry-
teriéw oceny. Kryteria te mogg by¢ przedstawione uczniom na etapie modelowania lub two-
rzenia tekstu i stosowane do samooceny ucznia, zanim nauczyciel sam uzyje ich do oceny
wypowiedzi ucznia (Accurso i Mizell 2020).

Jak wida¢, pedagogika gatunkowa skupia sie na konkretnych gatunkach wypowiedzii za-
pewnia nauczycielowi schemat pracy, ktéry pozwala na zaplanowanie lekgji tak, by ucznio-
wie mogli zrozumied, jak dany gatunek (tekst) jest tworzony i uzywany, daje im ponadto
mozliwos¢ regularnej praktyki. W kolejnej sekcji przedstawiono przyktady zadan pochodza-
ce z kursu ,Discussion”, prowadzonego przez autorke w ramach modutu praktycznej nauki
jezyka angielskiego oferowanego studentom filologii angielskiej (Pitura 2021). Moga one po-
stuzy¢ nauczycielom akademickim jako inspiracja do zaplanowania swoich lekcji w piecioeta-
powym cyklu. Przyktady beda dotyczyty cyklu nauczania debaty, z wykorzystaniem mate-
riatéw opublikowanych w jezyku angielskim na stronie kursu (speakingcourse.weebly.com/
debates.html) i na blogu autorki (Pitura 2020).

Rozwijanie komunikacji ustnej na uczelni — przyktady zadan

ETAP PIERWSZY: BUDOWANIE KONTEKSTU

Cwiczenia moga obejmowacd przywotanie doswiadczen studentéw z danym gatunkiem,
okreslenie kontekstu, celu i odbiorcéw tego gatunku/tekstu, role i relacje miedzy nadaw-
c3 i odbiorca w formie pytan, na ktére studenci odpowiadajg w parach lub matych grupach
(rys. 1). W kolejnym zadaniu warto zaangazowac studentéow w realizacje wypowiedzi w da-
nym gatunku zgodnie z ich obecnymi umiejetnosciami, aby mogli oceni¢, jak réznia sie one
w poréwnaniu z umiejetnosciami docelowymi, prezentowanymi na kolejnym etapie (rys. 2).

Rys. 1. Budowanie kontekstu — pytania wprowadzajace studentéw do tematu debaty jako
gatunku wypowiedzi

1. Czy ogladasz debaty (polityczne)/stuchasz debat (politycznych)? Jesli tak, prosze opisac ostatnig obejrzana/wy-
stuchang debate: okolicznosci, publicznos¢, jezyk (angielski/polski), cel debaty, wynik.

2. Czy kiedykolwiek brates/bratas udziat w debacie? Jesli tak, opisz okolicznosci, publiczno$¢, jezyk (angielski/pol-
ski), cel debaty, jej wynik. Jesli nie brate$/bratas nigdy udziatu w debacie, podaj powdd.

3. Jaka jest twoja rola, kiedy jeste$ dyskutantem/dyskutantka? Jak opisatbys/opisatabys swoje relacje z innymi
dyskutantami?

4. Jaka jest twoja rola, kiedy ogladasz debate/stuchasz debaty? Jak opisatbys/opisatabys swoje relacje z innymi
dyskutantami?
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Rys 2. Budowanie kontekstu — zadanie angazujace studentéw w pierwsza probe realizacji
wypowiedzi w formie debaty

Wezmiesz udziat w dwunastominutowej debacie. Problem do rozwigzania: ,Facebook (FB) nie jest dobry do komuni-
kowania sie i rozwijania relacji miedzyludzkich”.

Zespot pierwszy: popieracie teze, przygotujcie swoje argumenty,
Zespot drugi: jestescie przeciwni tezie, przygotujcie swoje argumenty.

Kazdy zespdt bedzie miat dwie minuty na skomentowanie argumentéw drugiego zespotu i przedstawienie swojego
punktu widzenia.

Mozesz zastosowac argumenty dotyczace:

« komunikacji z przyjaciotmi, rodzing, cztonkami spotecznosci,

« integracji ze spotecznosciami wirtualnymi,

« odpowiedzialnosci i szacunku w spotecznosciach offline i online,

« korzysci ptynacych z komunikacji online,

« radzenia sobie z niewtasciwymi zachowaniami w sieci,

« presjg zwigzang z edycja, publikowaniem i komentowaniem zdjec¢ online,

« ryzyka i obowigzkow zwigzanych z budowaniem relacji z ludzmi w sieci,

« etycznych zachowan w Internecie (zaadaptowane z BC Digital Literacy Framework).

W czasie debaty mozesz:

« opowiedzied o przesztych doswiadczeniach wtasnych/innych osob,

wyjasnic¢ rézne procedury,

opisywac osoby, strony internetowe itp.,

opowiada¢ o obecnych sprawach zwigzanych z Facebookiem i komentowac je,
opisywac wiasne intencje, plany i marzenia dotyczace Facebooka,

wyraza¢ wtasng opinie lub opinie innych osob, popierac jg argumentami i przyktadami,
pokazywac zalety i wady réznych rozwigzan lub opinii i oceniac je,

przewidywac przyszte wydarzenia, procesy itp.

UWAGA:
Oczekuje sie, ze potrafisz omawiac problemy, ze pokazesz swoje umiejetnosci jako dobry méwca/dyskutant oraz ze
dobrze radzisz sobie w jezyku angielskim.

Kryteria oceny

1. Jako dyskutant potrafisz:

« logicznie wyrazac¢ swoje mysli — argumenty sg podane w logicznej kolejnosci, wypowiedz zakonczona jest
whnioskiem,

« bra¢ czynny udziat w rozwoju debaty/dyskursu,

« komentowac wypowiedzi (tury) innych rozméwcdw, odwotywad sie do ich wypowiedzi, zgadza¢ sie/nie zgadzac sie
z ich opiniami,

« pytac dyskutantéw o ich opinie i preferencje,

« dostosowac sie do stylu méwienia innych dyskutantéw.

2. Jako uzytkownik jezyka angielskiego potrafisz:

« prowadzi¢ dyskurs, tworzac spdjng wypowiedz bez przerw i wahania,
« zachowad poprawnosc gramatyczng (poziom B2+),

« wykorzystujesz szeroki zakres stownictwa (poziom B2+),

« zachowujesz rejestr formalny/nieformalny,

« jestes zrozumiaty pod katem wymowy.

Krok pierwszy. Przed debata: przygotuj sie, zrob notatki (3 minuty).
Krok drugi. Wez udziat w debacie (12 minut).

Krok trzeci. Po debacie: ocen swoje tury, korzystajac z podanych kryteridw (1 — stabo, 6 — doskonale).

ETAP DRUGI: MODELOWANIE | DEKONSTRUKCJA TEKSTU W FORMIE USTNEJ

Na drugim etapie studenci mogg wykonac trzy zadania. W zadaniu pierwszym studenci wy-
stuchuja informacji w formie krétkiego wyktadu nauczyciela na temat omawianego gatunku.
Rysunek 3 przedstawia informacje zapoznajace studentdw ze struktura tury w debacie.
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Rys. 3. Modelowanie i dekonstrukcja tekstu — informacje dotyczace struktury (kompozycji)
wypowiedzi w debacie (Pitura 2020, na podstawie: Rusinek i Zatazifnska 2018: 161-185)

Czesc 1. Wstep

« przedstawienie siebie — kto mowi? dlaczego? jaki jest cel? — odnoszac sie do poprzednich méwcow
» wprowadzenie do omawianego problemu/omawianej kwestii

Czesc¢ 2. Rozwiniecie

« teza — wyrazenie swojego stanowiska w jednoznacznym zdaniu

« wymienianie wtasnych argumentéw i odrzucanie/ocenianie argumentéw przeciwnikéw

Czes$c 3. Zakonczenie

lub
Czesc 1. Wstep — wyjasnienie, o czym bedziesz mowic

Czes¢ 2. Rozwiniecie
Czesc 3. Zakonczenie — powiedzenie, o czym byta mowa

W nastepnym zadaniu studenci zapoznaja sie z modelem w formie wideo, ktéry stuzy
do analizy tekstu pod katem strukturalnym, pragmatycznym, kognitywnym i stylistycznym
(rys. 4).

Rys. & Modelowanie i dekonstrukcja (tekstu) debaty

Obejrzyj fragment filmu Klub dyskusyjny [1:43:15-1:55:15] i zanotuj swoje odpowiedzi:
« Jaki jest problem do rozwigzania w debacie?

« Jak debatujacy uktadaja swoje tury?

« Co zawiera pierwsza czesc tury? Zwrd¢ uwage na uzyte wyrazenia.

« Jak debatujacy wyrazaja swoje argumenty? Zwrd¢ uwage na uzyte wyrazenia.

« Jak debatujacy koncza swoja ture? Zwré¢ uwage na uzyte wyrazenia.

W trzecim zadaniu studenci moga zapoznad sie z dodatkowym stownictwem, typowym
dla danego gatunku (tekstu). W wypadku lekcji zapoznajacej studentéw z debatg nauczyciel
moze np. wykorzystac rozdziat Presenting an argument z ksigzki Academic Vocabulary in
Use (McCarthy i O’Dell 2008).

ETAP TRZECI: WSPOETWORZENIE TEKSTU W FORMIE USTNEJ

Na tym etapie studenci pracujg w grupach lub parach, w ktérych pracowali na poczatku
lekcji, i dokonujg poréwnania swoich wypowiedzi w $wietle zaprezentowanych wiadomosci
o danym gatunku na poprzednim etapie. W wypadku lekcji o debacie studenci w grupach
moga sie zastawi¢, jak zmodyfikowaliby swoje tury w debacie, w ktérej wzieli udziat na etapie
pierwszym. Zanim przejda do pracy w grupie, warto, by nauczyciel datim chwile na zastano-
wienie sie i zrobienie notatek.

ETAP CZWARTY: INDYWIDUALNE TWORZENIE TEKSTU W FORMIE USTNEJ

Ta faza jest najdtuzsza, gdyz studenci muszg mie¢ zapewniong czestg i systematyczng prak-
tyke w méwieniu w danym gatunku. W ramach lekcji rozwijajacej umiejetnosci debatowania
na tym etapie studenci moga wzigd udziat w debacie o procedurze takiej samej jak na etapie
pierwszym, ale skupionej na innym problemie (rys. 5).

Rys. 5. Debata — indywidualne tworzenie wypowiedzi

Wezmiesz udziat w nowej debacie.
Rozwigz nastepujacy problem: ,Nastolatkom nalezy zabroni¢ edytowania, publikowania i komentowania zdje¢
online”.

ETAP PIATY: POROWNANIE Z INNYMI GATUNKAMI
Na tym etapie studenci poréwnujg omawiany gatunek z tekstami realizowanymi w in-
nych gatunkach. W wypadku lekcji na temat debaty studenci odpowiadajg na pytania o to,
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w jaki sposéb debata jest podobna do/rézna od przeméwien/prezentacji (omawianych na
wczesniejszych zajeciach) i w jaki sposdb debata jest podobna do/rézna od dyskusji (ktora
bedzie omawiana na kolejnych zajeciach).

Podsumowanie

W artykule podjeto prébe zilustrowania, w jaki sposéb pedagogika gatunkowa moze byc
waznym narzedziem dla nauczycieli akademickich chcacych rozwija¢ umiejetnosé komuni-
kowania sie w jezyku angielskim w formie ustnej przez studentéw kierunkoéw filologicznych.
Podejscie to zwraca uwage na konieczno$¢ planowania, nauczania i oceniania umiejetno-
$ci méwienia w ramach dyskursu tworzonego we wspdélnocie akademickiej w konkretnych
gatunkach (tekstach). W ten sposéb nauczyciel moze zapewni¢ studentom zapoznanie sie
z potrzebnymi im umiejetnosciami i ¢wiczenie tych umiejetnosci, ktére znajdujg zastosowa-
nie na uczelni.
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