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becnie programy ksztatcenia w Polsce sg skonstruowa-

ne tak, aby asymilowac grupy zroznicowane kulturowo

w ramach gtéwnego nurtu ksztatcenia, nie uwzgledniajac

roznorodnosci kulturowej i jezykowej ucznidw. Jednak

w $wietle rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;
z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia oséb niebedgcych oby-
watelami polskimi Rzeczpospolita Polska zobowigzana jest do ,umozli-
wiania cztonkom mniejszosci narodowych i etnicznych podtrzymywania
tozsamosci narodowej i jezykowej poprzez organizowanie nauczania
jezyka mniejszosci”. Uczniowie bedacy migrantami posiadajgcymi stabg
znajomos¢ jezyka polskiego sg uprawnieni do trzech godzin tygodnio-
wo dodatkowych zajec jezykowych'. Od poczatku swojej edukacji moga
by¢ wtgczani do zajed z réwiesnikami z Polski lub trafi¢ do tzw. oddziatow
przygotowawczych, w ktérych, zgodnie ze wspomniang podstawg praw-
na, umieszcza sie ucznidéw cudzoziemskich nieznajacych jezyka polskiego
na poziomie wystarczajgcym do korzystania z nauki. Nalezy podkresli¢, ze
dzieci trafiajg tam czesto bez diagnozy, poniewaz brakuje narzedzi, by jg
przeprowadzi¢. Rozporzadzenie pozostawia dowolnos¢ placéwkom edu-
kacyjnym co do sposobu sprawdzania kompetencji szkolnych ucznia. Naj-
czestszym problemem jest niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli
do pracy w zréznicowanych kulturowo klasach z uczniami obcojezyczny-
mi, cho¢ mozna zauwazyc stopniowa poprawe sytuacji w tej kwestii.

W oddziatach przygotowawczych powinno sie oferowac uczniom
nauke zgodnie z podstawa programowg ksztatcenia ogdlnego oraz na-
uke jezyka polskiego w ramach dodatkowych zaje¢ lekcyjnych. Jed-
nak nauka w oddziatach przygotowawczych nie konczy sie uzyskaniem
$wiadectwa klasyfikujgcego ucznidow do kolejnej klasy, gdyz:
= uczniowie ci nie sg w stanie zrealizowad zatozen podstawy progra-

mowej ze wzgledu na znajomos¢ jezyka na niewystarczajgco za-

awansowanym poziomie,

= czesto umieszcza sie w nich dzieci z réznych rocznikow.

Rola tych oddziatéw polega wiec w gtéwnej mierze na nauczaniu je-
zyka polskiego jako drugiego i ma umozliwi¢ dzieciom dotaczenie do
klas z uczniami polskojezycznymi w pdZniejszym czasie. Istotne jest
przy tym, czy w procesie nauki jezyka drugiego uczen rozwija gtéwnie
sprawnosci komunikacyjne w zakresie spraw codziennych (basic inter-
personal communication skills, BICS), czy tez uwzglednia sie prace nad
tresciami programowymi i jezykiem abstrakcyjnym, rozwijajac przy
tym tzw. umiejetnosci akademickie ucznidw, niezbedne do odniesie-
nia sukcesu w nauce (cognitive academic language proficiency, CALP)?.

1 W oddziale przygotowawczym w ramach tygodniowego wymiaru
godzin, o ktérym mowa w ust. 5 rozporzadzenia, prowadzi sie nauke
jezyka polskiego wedtug programu nauczania opracowanego na
podstawie ramowego programu kurséw nauki jezyka polskiego dla
cudzoziemcdw, o ktérym mowa w przepisach wydanych na podstawie
art. 92 ust. 2 ustawy z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej,
w wymiarze nie mniejszym niz trzy godziny tygodniowo.
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Czas, jaki uczen spedza w klasie w oddziale przygotowawczym, zalezy od decyzji rady
pedagogicznej danej szkoty. Nalezy pamietac, ze prawo polskie wprowadza ograniczenie
pobytu ucznia w takim oddziale do dwdch lat (méwi o tym art. 13 ustawy z dnia 14 grud-
nia 2016 r. — Prawo o$wiatowe). Co istotne, czas przebywania dziecka w Zle zorganizowa-
nym oddziale przygotowawczym moze przyczynic sie do zahamowania rozwoju kompe-
tencji i umiejetnosci szkolnych oraz przyswajania wiedzy, bez ktérych szanse na sukces
szkolny ulegaja zdecydowanemu zmniejszeniu (Treska 2017). Nauka w oddziatach przygo-
towawczych zblizona jest do modelu edukacji dwujezycznej przejsciowej (transitional bi-
lingual education), w ktérej jezyk i kultura wiekszosci s uwazane za nadrzedne, a jezyk
ojczysty na poczatku nauki stanowi jedynie narzedzie wspomagajace przyswajanie jezy-
ka drugiego. Celem nie jest ani podtrzymywanie, ani tym bardziej rozwijanie jezyka na-
tywnego ucznidw. Jesli mozna moéwic o zaletach takiej formy ksztatcenia, to niewatpliwie
jest nig fakt, ze poczatkowy szok kulturowy i alienacja, jakich doswiadczajg osoby, kté-
re przenosza sie do innego kraju, s3 w duzej mierze wyeliminowane dzieki uzywaniu je-
zyka ojczystego dziecka na poczatkowym etapie nauki w nowym srodowisku (Muszynska
2021). W Polsce nadal rzadkoscig jest organizacja nauki w jezyku dzieci nowo przybytych
podczas lekcji obowigzkowych (Treska 2017), gdyz nasz kraj nie byt do tej pory krajem
przyjmujgcym na duzg skale. By¢ moze stworzenie jedno- i (lub) dwukierunkowych pro-
gramow ksztatcenia przystosowanych do polskich wymagan szkolnych mogtoby by¢ po-
czatkiem wprowadzenia nowych standardéw ksztatcenia, ktore stanowityby drogowskaz
dla nauczycieli w pracy z uczniami cudzoziemskimi, umocnity sytuacje tychze uczniow
i ich rodzin w polskich szkotach i spotecznosciach lokalnych oraz umozliwity klasyfikacje
uczniow z klasy do klasy juz na wczesnym etapie ksztatcenia. Stworzenie odpowiednich
programoéw ksztatcenia, materiatéw dydaktycznych oraz systemu ksztatcenia nauczycie-
li to proces niewatpliwie dtugi i ztozony, lecz réwnie czesto pozadany przez srodowisko
lokalne. Jest to proces, w ktéry powinni sie zaangazowad szkota, nauczyciele przedmio-
towi i jezykowi, specjalisci, rodzice, wtadze lokalne i badacze. Warto wiec przyjrzec sie
w tym zakresie rozwigzaniom wypracowanym w krajach o dtugiej tradycji emigracyjnej,
np. w Stanach Zjednoczonych.

Dualne ksztatcenie jezykowe w Teksasie w Stanach Zjednoczonych
Edukacja dwujezyczna w Teksasie zostata wprowadzona w1973 r. na podstawie dokumentu
Bilingual Education and Training Act podpisanego przez gubernatora Dolpha Brisco'ego.
W stanie Teksas jest ona definiowana jako petnowymiarowe nauczanie w dwéch jezykach,
zapewniajace nauke podstawowych umiejetnosci w jezyku ojczystym uczniow i uwzgled-
niajace aspekty kulturowe ich pochodzenia. Szkoty w Teksasie znane s3 ze wspodtpracy
z instytucjami szkolnictwa wyzszego w zakresie rozwoju nauczycieli, ale takze z procesu
ulepszania i przeprojektowywania programow nauczania na drodze ku rownosci, integra-
qji i sprawiedliwosci spotecznej dla wszystkich (Babino i Stewart 2020; Lozada i in. 2021).
Obecnie dane o zapisach do szkét publicznych w Teksasie sg wykorzystywane na poziomie
regionalnym i stanowym do planowania polityki edukacyjnej, administracji i badan. Prawo
tego stanu méwi o tym, ze ,wyniki dotyczace przyjetych wskaznikow osiggniec muszg byc
oparte na informacjach opisanych wedtug [...] pochodzenia etnicznego i statusu spotecz-
no-ekonomicznego” (§39.053 Texas Education Code [TEC], 2018).

Dualne programy jezykowe w Teksasie sg podzielone na jedno- i dwukierunkowe (one-
and two-way language immersion programs). Pierwsze z nich przeznaczone s3 dla jed-
nojezycznych i monokulturowych grup ucznidéw (np. uczniéw mdwigcych tylko po hisz-
pansku lub po angielsku), ktérzy beda uczy¢ sie drugiego jezyka. Drugi typ ksztatcenia
integruje rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego wraz z natywnymi uzytkownikami
jezyka hiszpanskiego, ktérzy razem tworzg klase dwujezyczng. Najczesciej w jednej pla-
cowce edukacyjnej funkcjonuja trzy rézne programy ksztatcenia, jedno- i dwukierunkowe
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oraz monojezyczne, te ostatnie w catosciw jezyku angielskim. Wszystkie wymienione pro-
gramy wspomagane s3g przez dodatkowych nauczycieli specjalistéw, ktérych rola polega
na udzielaniu wsparcia jezykowego uczniom. Aby osiggna¢ petng biegtosé¢ w drugim je-
zyku, uczniowie potrzebujg go na wczesnym etapie nauki, konieczna jest takze diagno-
za stopnia znajomosci pierwszego jezyka, w tym umiejetnosci czytania i pisania w jezyku
ojczystym, gdyz te przektadaja sie bezposrednio na osigganie kompetencji czytelniczych
w drugim jezyku. Zaroéwno jedno-, jak i dwukierunkowe programy nauczania moga réznié
sie od siebie pod wzgledem czasu przeznaczonego na kazdy jezyk. Dwa podstawowe mo-
dele to 90-10i 50-50 (Gémez 2006) (tabela 2).

Celem ksztatcenia jednokierunkowych programoéw szkolnych dla uczniéw bedacych
migrantami (emergent bilinguals) jest stopniowe wdrazanie uczniéw do systemu eduka-
¢ji w danym kraju przy jednoczesnym utrzymaniu tozsamosci kulturowej oraz rozwijaniu
kompetencji w jezyku ojczystym. Programy te zapewniajg mozliwos¢ klasyfikacji z klasy
do klasy od poczatku pobierania nauki w szkole. Nauczyciel pracujacy z grupg ucznidw
cudzoziemskich powinien znac oba jezyki wykorzystywane w ksztatceniu podczas zajec.

Gtéwnym zatozeniem dwukierunkowego ksztatcenia jezykowego jest rozwijanie dwu-
jezycznosci i ksztattowanie kompetencji miedzykulturowych, doskonalenie umiejetno-
$ci komunikowania sie oraz pogtebianie wiedzy przedmiotowej w obu jezykach (Gémez
i in. 2005). Zajecia zazwyczaj prowadzone sg przez dwoch nauczycieli postugujacych sie
oboma jezykami. Programy te sg odpowiednie dla uczniodw, ktérzy nie posiadajg znajo-
mosci drugiego jezyka lub znajg go w niewystarczajgcym stopniu. Dotyczy to zaréwno
ucznidéw migrantow, jak i Amerykandw (lub ucznidw innych narodowosci chcacych ksztat-
ci¢ sie w dwdch jezykach) stabo méwigcych w jezyku hiszpanskim. Dualne programy dwu-
kierunkowe mozna poréwnac z powszechnie stosowanym w Europie ksztatceniem dwuje-
zycznym elitarnym CLIL (content and language integrated learning), czyli zintegrowanym
ksztatceniem przedmiotowo-jezykowym.

Powyzej opisane programy jedno- i dwukierunkowe uwazane s3 za sprzyjajace dwuje-
zycznosci addytywnej (additive bilingualism), poniewaz wspieraja rozwdj umiejetnosci je-
zykowych w drugim jezyku, nie probujac wygasic jezyka ojczystego ani nakazac uczniowi
uzywania wytacznie jezyka dominujgcego (co istotne zwtaszcza w wypadku ucznidw cu-
dzoziemskich). Dualne ksztatcenie pozwala uczniom by¢ dumnymi z tego, ze s3 zwiazani
z dwiema kulturami i jezykami. Badania wykazuja réwniez, ze uczniowie o niskim statusie
spoteczno-ekonomicznym, a nawet uczniowie z trudnosciami w nauce objeci ksztatce-
niem specjalnym oraz programem ksztatcenia dualnego, osiagaja znacznie lepsze wyniki
w nauce niz ich réwiesnicy nieobjeci tym programem w szkole (Genesee 2016). Filozofia le-
73ca u podstaw tego modelu ksztatcenia zaktada, ze uczniowie mogg efektywnie uczyc sie
przedmiotéw w pierwszym i drugim jezyku, jesli zastosuje sie odpowiednie strategie na-
uczania i uczenia sie, ktére wspierajg uczacego sie drugiego jezyka w danym obszarze te-
matycznym. Jak twierdzi Cummins (2000), tresci przyswojone w pierwszym jezyku maja
pozytywny wptyw na przyswajanie ich w drugim jezyku. Uczniom, ktérzy posiadajg kom-
petencje w jezyku ojczystym zwtaszcza w obszarach czytania i pisania, tatwiej bedg przy-
swajac drugi jezyk, uczyd sie w tym jezyku oraz osiggac sukcesy szkolne (np. August i Sha-
nahan 2006; Lindholm-Leary 2001). Powodzenie opisanych programow ksztatcenia wydaje
sie przejawiac w tym, ze cata placéwka edukacyjna pracuje na ich sukces. Nauczyciele jezy-
kéw oraz przedmiotow nauczanych w dwéch jezykach, pracownicy administracyjni, rodzi-
ny uczniow, srodowisko lokalne oraz badacze sg aktywnie zaangazowani w dualne ksztat-
cenie uczniow.

Charakterystyke opisanych programow ksztatcenia ujeto w tabeli 1. Tabela 2 natomiast
przedstawia przyktadowy podziat na przedmioty i jezyki, ilustrujgc sposdb, w jaki buduje
sie kapitat jezykowy ucznidw przez lata szkolne.
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Tab. 1. Charakterystyka dualnych programow ksztatcenia

JEDNOKIERUNKOWE PROGRAMY SZKOLNE DWUKIERUNKOWE PROGRAMY SZKOLNE

Dwie grupy jezykowe: np. natywni uzytkownicy hiszpanskiego wraz
z natywnymi uzytkownikami angielskiego

Jednorodna jezykowo grupa: wszyscy uczniowie w klasie wtadaja tym
samym jezykiem ojczystym

W przedszkolu dzieci spedzajg 90 proc. czasu, pracujac w jezyku ojczystym, a 10 proc. czasu przeznacza sie na prace w drugim jezyku. Dotyczy
to uczniow cudzoziemskich oraz ucznidéw anglojezycznych, ktdrzy w przysztosci chcg zostaé wtaczeni do programu dwukierunkowego w szkole
podstawowej, cho¢ nie stanowi to warunku przyjecia.

W pierwszych klasach szkoty podstawowej potowa czasu nauki przeznaczona jest na prace w jednym z jezykdw, a pozostaty czas na nauke w dru-
gim jezyku. W kolejnych latach proporcje te ulegajg zmianie na korzys¢ jezyka edukacji, w ktorym odbywa sie ksztatcenie.

Celem ksztatcenia jest:

- dwujezycznosé, umiejetnosc czytania i pisania w dwoch jezykach,

- ksztattowanie pozytywnych postaw wobec odmiennosci kulturowej,
- rozwijanie kompetencji miedzykulturowych,

- budowanie poczucia wtasnej wartosci u ucznidéw cudzoziemskich,

— zaangazowanie rodzin oraz spotecznosci lokalnej w zycie szkoty.

Wiekszos¢ szkot przypisuje jezyk do przedmiotu, np. zajecia z matematyki odbywaja sie w jezyku angielskim, jezyk hiszpanski przypisany jest za-
zwyczaj naukom spotecznym. Dodatkowo czesto stosowang praktyka jest postugiwanie sie tylko jednym z jezykdw w okreslonym dniu tygodnia
(language of the day), np. w poniedziatki, srody i pigtki wszystkie zajecia odbywaja sie w jezyku angielskim, a we wtorki i w czwartki w jezyku hisz-
panskim. Dotyczy to réwniez rozmdw podczas przerw, spotkan, w bibliotece oraz podczas innych szkolnych okazji.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Tab. 2. Przyktadowy tygodniowy rozktad zajec dualnego ksztatcenia jezykowego

ZEROWKA DRUGA TRZECIA CZWARTA PIATA | SZOSTA

| PIERWSZA KLASA KLASA KLASA KLASA KLASA
ksztatcenie jezykowo-literackie 120 min 90 min 60 min
(language arts)
hiszpanski
ksztatcenie jezykowo-literackie 30 min 60 min 120 min 120 min
(language arts)
angielski
matematyka (maths) 90 min 90 min 90 min 90 min 90 min
hiszpanski
angielski
nauki przyrodnicze (science) 45-60 min 45-60 min 45-60 min 45-60 min 45-60 min
angielski
nauki spoteczne 45-60 min 45-60 min 45-60 min 45-60 min 45-60 min
(social studies)
hiszpanski
rozwdj jezyka edukacji szkolnej 30-45min 30-45min 30-45min 30-45min 30-45min
(academic language angielski hiszpanski hiszpanski hiszpanski hiszpanski
development) angielski angielski
hiszpanski
angielski
(lub odwrotnie — w zaleznosci
od jezyka ojczystego uczniow)
Wychowanie fizyczne i informatyka prowadzone s3 w jezyku angielskim, plastyka i muzyka — w jezyku hiszpanskim lub angielskim w zaleznosci od
potrzeb jezykowych ucznidw.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie prowadzonych obserwacji.

Uczniowie z klas dualnych jednokierunkowych sg taczeni z uczniami z klas monojezycz-
nych na wybranych zajeciach, by ich integrowa¢, stwarza¢ okazje do poznania sie i wspol-
nej nauki. W klasach dwukierunkowych uczniowie majg przydzielonych tzw. bilingual bud-
dies, dwujezycznych kolegdw, z ktérymi pracujg podczas wykonywania pewnych zadan na
lekcji w celu wzmocnienia umiejetnosci jezykowych w dwéch jezykach oraz uczenia sie od
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siebie nawzajem. Cwiczenia sa przygotowane w taki sposéb, aby uczniowie musieli uzy-
skac¢ okreslone informacje od siebie nawzajem w dwdch jezykach.

Ksztatcenie jezykowo-literackie jest szczegdlnie wazne w szkole dwujezycznej, w ktérej
nauczyciele muszg braé pod uwage poziom znajomosci jezyka ojczystego i drugiego jezyka
swoich uczniéw i dostosowywac instrukcje oraz zadania do ich potrzeb. Kluczowy jest tu wy-
bér tekstow w jezyku ucznidw bedacych migrantami i dobranie ich tak, aby stanowity dobre
potaczenie z tekstami wymaganymi przez oficjalny program nauczania. Staranne dopasowy-
wanie tekstow, z ktérymi pracujg uczniowie, umozliwia faczenie i poréwnywanie tematow,
gatunkow literackich, styléw pisania oraz pozwala na rozwazania i refleksje nad tozsamoscia
kulturowa ucznidw.

Ponizej przedstawiono kilka rozwigzan praktycznych w zakresie nauczania i uczenia sie
jezyka oraz ksztattowania umiejetnosci czytania i pisania. Zapewniajg one ramy, ktore po-
zwalajg nauczycielom dostosowac dziatania do zréznicowanych potrzeb i umiejetnosci jezy-
kowych swoich uczniow.

Interesujace rozwiazania programowe

NAUCZANIE W RAMACH WARSZTATOW CZYTELNICZYCH

Podczas tych zaje¢ uczniowie samodzielnie decydujg o tym, co beda czytali, gdyz czyta-

nie ksigzek, ktore majg gtebsze znaczenie dla czytajacych, sprzyja rozwijaniu umiejetnosci

czytelniczych (Fisher i lvey 2007) oraz zapobiega czytaniu opracowan ksigzek lub ogladaniu

filméw na ich podstawie (Stewart i Genova 2021: 35). Uczniowie czytajg w dwoch jezykach,

zaczynajac od jezyka im blizszego. Dzieki temu czytaja chetnie nie tylko w klasie podczas

lekgji, ale takze na przerwach, podczas wycieczek w autobusach oraz w domu (Miller 2009).

Nauczyciel rozmawia z uczniami indywidualnie o tym co czytajg, angazujac ich w krytycz-

ne myslenie o danym tekscie, jednoczesnie budujgc wzajemne z nimi relacje. Dodatkowymi

czynnosciami, jakie wykonuje nauczyciel podczas warsztatow czytelniczych, jest dzielenie

sie fragmentami ksigzek, opowiadan, wierszy w celu oméwienia wybranej techniki czytania

czy wykorzystania danego tekstu jako przyktadu do rozwijania umiejetnosci pismienniczych

u uczniow (Stewart i Genova 2021).
W sytuacji, gdy nauczyciel nie zna jezyka uczniéw, moze:

= skorzystac z pomocy rodzicdw ucznia, proszacich o czytanie z dzieckiem, a takze o przy-
gotowanie materiatéw jezykowych dla swoich dzieci, np. stéw kluczy do danego utwo-
ru literackiego,

= jesli w zajeciach uczestniczy dwoch ucznidw tej samej narodowosci — poprosic ich
o wspotprace, czytanie tych samych utwordw i wzajemng pomoc w dzieleniu sie trescia-
mi z pozostatymi osobami w klasie,

= do poszczegdlnych fragmentow ksigzki wykorzysta¢ aplikacje Ttumacza Google
(skanowane fragmenty tekstu sa wyswietlane na telefonie w ttumaczeniu),

= poprosi¢ o pomoc nauczyciela specjaliste wspomagajgcego uczniéw w nauce jezyka dru-
giego (specjalista moze by¢ obecny podczas lekcji, pomagajac uczniom w konstruowaniu
wypowiedzi ustnych lub pisemnych).

NAUCZANIE W RAMACH WARSZTATOW PISMIENNICZYCH

Warsztaty te skupiajg sie gtéwnie na procesie pisania. Rozwdj umiejetnosci pisania jest szcze-
gdlnie wazny dla oséb uczacych sie drugiego jezyka. Celem warsztatow jest wyniesienie
sztuki pisania poza podstawe programowg i dziatania stricte szkolne. Podobnie jak z czyta-
niem, uczniowie na poczatku pisza w jezyku, ktory jest im blizszy i wydaje sie najodpowied-
niejszy do wykonania danego zadania. Cwiczenia do wykorzystania podczas warsztatéw to
m.in. (Stewart i Genova 2021: 70-73):
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= szybkie pisanie (quick writes) — ¢wiczenie to sprzyja rozpisaniu sie i wzmocnieniu pew-
nosci siebie u uczniéw. Nauczyciel przedstawia temat w formie oznajmujacej lub pytaja-
cej i nastawia stoper, nastepnie zacheca ucznidw, aby pisali jak najwiecej w danym cza-
sie w jezyku, ktory sami wybiora. Po zakonczeniu pisania nauczyciel rozmawia z uczniami
o tym, co napisali, ale nie sprawdza ich prac, znajomosc jezyka ojczystego ucznidéw w tym
zadaniu nie jest wiec konieczna;
= pisanie dziennika (journal writing) — jest to bardziej osobista forma pisania. Dobrym po-
mystem jest zachecenie ucznidw do ozdabiania swoich dziennikéw, co moze stanowic
zalazek rozmowy, ktdra zapoczatkuje proces pisania. Poniewaz ten rodzaj pisania ma
osobisty wymiar, nauczyciel nie sprawdza, o czym uczniowie piszg;

= minilekcje (mini-lessons) — mini lekcje moga dotyczy¢ okreslonego stylu pisania, gatun-
ku literackiego lub gramatyki w danym jezyku, tematy czesto wynikajg bezposrednio

z potrzeb ucznidéw (zagadnien, o ktérych wezesniej czytali, lub ich ciekawosci). Podczas

takiej lekcji uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ bezposredniego zastosowania tego, cze-

go sie nauczyli.

Roznorodne rozwigzania programowe i dydaktyczne mozna znalez¢ w wielu pracach
(zob. np. Calkins i Ehrenworth 2017; Lewison i in. 2014; Lozada i in. 2021; Stewart 2017).

Czy zatem programy szkolne ksztatcenia jedno- i (lub) dwukierunkowego mogtyby sta-
nowi¢ remedium na klasy przygotowawcze w Polsce? Wydaje sie, ze wszystko zalezy od na-
szej inwencji tworczej, od zasobow (w tym kadrowych) danej szkoty oraz naszej motywacji
do zmian i wprowadzenia nowych form ksztatcenia korzystnych dla uczniéw obcojezycz-
nych, stuzacych zaréwno nauce jezyka polskiego, jak i rozwijaniu i podtrzymywaniu jezyka
ojczystego oraz kultury i tozsamosci uczniéw. Dualne programy ksztatcenia przyczyniajg sie
do ksztattowania pozytywnych postaw wobec odmiennosci kulturowej, poszanowania in-
nych tradycji, innymi stowy — do rozwijania kompetencji miedzykulturowych wsréd uczniow
nalezacych do kultury dominujacej danego kraju. To wazne, zwtaszcza w Polsce, ktéra przez
lata byta krajem z zasadzie homogenicznym. Uczniowie polscy nie zawsze sg wiec pozytyw-
nie nastawieni do ,innych”, czyli kolegdéw i kolezanek przyjezdzajacych z zagranicy i dotacza-
jacych doich klasy. Uczniowie cudzoziemscy nieznajacy jezyka wiekszosci nie mogg zas uru-
chomi¢ werbalnych mechanizméw obronnych, aby daé sie poznac czy odeprzeé ewentualne
ataki. W takich sytuacjach moze dochodzi¢ do konfrontacji oraz aktéw przemocy w szkole.
Jedryka (2021) przytacza wspomnienia uczniéw migranckich, ktorzy byli atakowani stownie
i, jak zaznaczali, nie byty to stowa ani wyrazenia, ktére znajduja sie w ich podreczniku do na-
uki jezyka polskiego jako drugiego.

Jezyki mniejszosci narodowych i uczniéw cudzoziemskich powinny znalez¢ swoje miej-
sce w szkole wérdd jezykéw obeych, prestizowych. Swietujac np. Dzien Jezykdw Obcych,
powinnismy uwzglednic jezyki uzywane w szkole, podnoszac ich status, tak aby uczniowie
cudzoziemscy nie wstydzili sie nimi wtadaé oraz mogli odczuwadé dume ze swojego pocho-
dzenia, komunikujac sie w tych jezykach bez poczucia zagrozenia bycia napietnowanymi ja-
ko niepozadani inni” czy ,obcy”. Nie wolno nam dopusci¢ do sytuacji, w ktorej uczen ma po-
wody, zeby uwazad: ,Jestem Ukraincem, wiec nie mam przyjaciot™.

Praca z grupami zréznicowanymi kulturowo wymaga projektowania przemyslanych roz-
wigzan systemowych (Mtynarczuk-Sokotowska i Szostak-Krél 2019). Jedna z mozliwych kon-
cepcji jest dualne ksztatcenie jezykowe przedstawione w niniejszym artykule, ktére wy-
korzystuje potencjat istniejagcy w grupach zréznicowanych i skutecznie wiacza ucznidow
z doswiadczeniem migracyjnym oraz uczniéw mniejszosci narodowych do procesu ksztat-
cenia obowigzujgcego w danym kraju, podtrzymujac jednoczesnie u nich znajomosc jezyka
ojczystego i ich tozsamos¢ narodowa. W Polsce, zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r.#, uczniowie obcojezyczni sg uznawani za uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i wymagajg dostosowania wymagan edukacyj-
nych do ich indywidualnych potrzeb rozwojowych i mozliwosci psychofizycznych®. Niestety,

3 Stowa wypowiedziane do mnie
przez szescioletniego ucznia wtaczo-
nego w zajecia z uczniami z Polski.

4 Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 .
w sprawie zasad organizacji i udziela-
nia pomocy psychologiczno-pedago-
gicznejw publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach uczen obcoje-
zyczny to uczen ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymiwynikajacymi
ztrudnosci adaptacyjnych zwigzanych
zrdznicami kulturowymilub ze zmiang
srodowiska edukacyjnego, w tym zwig-
zanych z wczesniejszym ksztatceniem
za granica.

5 Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 .
w sprawie oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniow i stuchaczy
w szkotach publicznych.
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w wypadku ucznidw cudzoziemskich dostosowanie oznacza zazwyczaj obnizenie wymagan
programowych i to, Ze moga mie¢ oni mniejsze szanse na osigganie sukceséw szkolnych (Da-
browa i in. 2018), co jest zjawiskiem zgota niepozgdanym. Rozwigzania wypracowane w Sta-
nach Zjednoczonych, po ich odpowiednim przystosowaniu, mogty by¢ tu bardzo pomoc-
ne. Jak juz wspomniano, uczniowie z trudnosciami w nauce objeci ksztatceniem specjalnym
uczestniczacy w zajeciach w programach dualnych osiagaja znacznie lepsze wyniki w nauce
niz ich réwiesnicy nieobjeci tymi formami ksztatcenia w szkole (Genesee 2016).

Jestesmy w polskim systemie edukacji przyzwyczajeni do pewnej formy ksztatcenia,
nie znaczy to jednak, ze nie mozemy jej zmienié. Nie zabraniajg nam tego ani podstawa
programowa, ani rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji i Nauki. Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowe] okresla zadania szkoty w zakresie ksztatce-
nia i wychowania, ale nie stanowi o tym, Ze zajecia musza odbywac sie w systemie klasowo-
-lekcyjnym nawet w klasach IV-VIII (Sliwerski i Paluch 2021). Wszystko jest zatem w naszych
rekach. Pamietajmy ze ,szkoty musza odgrywac wiodaca role w tworzeniu spoteczenstwa
integracyjnego, poniewaz stanowig one gtoéwng okazje dla mtodych ludzi ze spoteczno-
$ci migrantow i spotecznosci przyjmujacych do wzajemnego poznania sie i poszanowania”
(Zielona Ksiega 2008).

[Badania do niniejszego artykutu zostaty wsparte przez stypendium Fulbright Senior Award,
ktore autorka otrzymata od Polsko-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta w 2021 r.]
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DR BARBARA MUSZYNSKA Adiunkt na Wydziale Studiéw Stosowanych

Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej we Wroctawiu. Od poczatku pracy naukowej jej dziatalnos¢
koncentruje sie na taczeniu ksztatcenia przedmiotowego z jezykowym w ramach edukacji
dwu- i réznojezycznej. Celem tych dziatan jest wypracowywanie nowych form ksztatcenia
miedzyprzedmiotowego opartych na dowodach naukowych. W 2020 r. otrzymata nagrode
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w Polsce za istotne osiggniecia w dziatalnosci
dydaktycznej, a w 2021 r. Rada Polsko-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta nominowata jg do
stypendium w kategorii Fulbright Senior Award 2021-2022 na realizacje pieciomiesiecznego
naukowego projektu badawczego w Texas Woman’s University w Stanach Zjednoczonych.
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