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koncepcji pedagogicznej Marii Montessori nauka to

ciagty proces, ktéry rozpoczyna sie z chwilg narodzin

i trwa az do osiggniecia dorostosci. Umyst dziecka

nieswiadomie i bezkrytycznie absorbuje wiedze

i umiejetnosci z otaczajagcego $wiata. Zdaniem Mon-
tessori, chtonny umyst to stan mentalny, ktéry pozostaje nieswiadomy
u dzieci do trzeciego roku zycia, ,to wiek, w ktérym cztowiek pracu-
je, nie meczac sie, i przyswaja wiedze jak zyciodajny pokarm” (Poussin
2017:17). Dopiero miedzy trzecim a széstym rokiem zycia chtonny umyst
stopniowo staje sie Swiadomy, dziata zatem bardziej selektywnie, tracac
naturalng nieswiadomos¢ i chtonnos¢.

Dziecko w pedagogice Montessori jest podmiotem w procesie
uczenia sie i ksztattowania siebie. Wykorzystujgc wrodzong gotowosé
do opanowania wiedzy i umiejetnosci, czyli ,nebule”, oraz witalng pa-
mie¢ otoczenia, czyli ,mneme”, dziecko absorbuje wiedze i przyswa-
ja konkretne sprawnosci z otoczenia (Miksza 1998: 26-29). Zdaniem
Montessori, okres chtonnego umystu, w ktérym nabywanie wiedzy
i okreslonych kompetencji gwarantuje sukces, to faza wrazliwa. We
wrazliwym okresie uaktywniajg sie wewnetrzne mechanizmy dziata-
nia, poszukiwania i przyswajania wtasciwe dla danego etapu zycia. Jesli
wiec we wrazliwej fazie pojawig sie adekwatne bodzce zewnetrzne, to
,nebule” uaktywniajg sie, gwarantujgc maksymalng chtonnosé w ucze-
niu sie (Miksza 1998: 26-29). Rozwazmy przyktadowo przyswajanie
jezyka u dzieci: jesli we wiasciwym czasie — w fazie wrazliwej na jezyk
miedzy narodzinami a széstym, sidmym rokiem zycia — dziecko ze-
tknie sie z odpowiednimi bodzcami zewnetrznymi, czyli nastagpi ekspo-
zycja na jezyk ojczysty, to dziecko przyswoi jezyk. Jesli we wrazliwym
okresie nastgpi rowniez ekspozycja na jezyk obcy, to prawdopodo-
bierstwo przyswojenia tego jezyka jest bardzo wysokie, gdyz jest to
czas wzmozonej wrazliwosci na jezyk, czas ekstremalnej chtonno-
$ci w nabywaniu kompetencji jezykowych. Dziecko jest gotowe do
zainteresowania sie jezykiem, a zaabsorbowane, chtonie nieswiado-
mie i bezkrytycznie impulsy docierajgce z zewnetrz. Chtonny umyst
absorbuje wszystko, co go otacza, a nastepnie integruje z istniejgcym
doswiadczeniem.

Bez watpienia na sukces ma wptyw tak liczba, jak i jako$¢ oddzia-
tujagcych bodzcow, a takze czas oddziatywania, czyli faza wystgpie-
nia odpowiednich bodzcéw, gdyz wrazliwosé na okreslone impulsy
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jest przemijajgca. Oznacza to, ze po zakonczonym okresie wrazliwosci na dang sprawnosé,
opanowanie umiejetnosci, ktéra do tej pory przychodzita z tatwoscig, jest znacz-
nie trudniejsze, s$wiadome, a czasem wrecz niemozliwe: ,Jesli dziecko w okresie, kiedy
natura na to przeznacza czas, nie ma mozliwosci zgromadzenia potrzebnych doswiadczen,
to owo szczegdlne pobudzajgce uwrazliwienie przemija, zas rozwdj i dojrzatos¢ ulegaja
zaburzeniu” (Miksza 1998: 30-31).

Wrazliwe fazy maja rézny czas trwania i rozng intensywnos¢ dziatania, ale bez watpienia
,okresy wewnetrznego pobudzenia” w zdobywaniu nowego doswiadczenia naturalnie i bez
trudu przemijajg bezpowrotnie.

Oprocz fazy wrazliwej na jezyk Montessori wyrdznita jeszcze kolejne okresy wrazliwosci:
na ruch, na doznania zmystowe, na porzadek, na drobne przedmioty oraz na zycie spotecz-
ne. Ruch stanowi nieodzowny komponent w procesie nieswiadomego uczenia sie. Jest me-
chanizmem skutecznego przyswajania nowej wiedzy i nowych umiejetnosci w otaczajgcym
Swiecie i 0 otaczajacym Swiecie. Przez staty kontakt z nowymi bodzcami w dziataniu rozwaj
ruchowy napedza rozwdj poznawczy, w tym rozwdj jezyka. Nie bez znaczenia pozostaje czas
oddziatywania, czyli okres wrazliwosci na ruch, ktéry trwa od urodzenia do pigtego, szdste-
go roku zycia. Uzasadnione jest wiec wykorzystanie ruchu w przyswajaniu oraz nauczaniu je-
zyka obcego.

Z rozwojem ruchowym $cisle zwigzana jest wrazliwos¢ na zmysty. Zmysty odgrywaja
ogromnag role w poznawaniu, sg niejako narzedziami umozliwiajgcymi nie tylko poznawanie,
ale takze rozumienie otaczajgcego $wiata. Dostarczajg niezliczonych i réznorodnych wra-
zen, dzieki ktérym dzieci poznajg doktadniej i petniej. Nabierajg pewnosci siebie, oswaja-
ja sie z nowymi doznaniami, w tym jezykowymi, ktére porownuja, organizujg, i z ktérych
wyciagajg wnioski. Wykorzystanie zmystow w poznawaniu jezyka obcego jest zatem zasad-
ne. Podobnie jak inne fazy wrazliwosci, takze okres wrazliwosci na zmysty po széstym roku
zycia stopniowo zanika.

Wrazliwo$é na zmysty poniekad wigze sie z wrazliwos$cig na drobne przedmioty. W pozna-
waniu realnych przedmiotow wykorzystujemy zmysty, gtéwnie zmyst dotyku i wzroku, cza-
sem stuchu. Dzieci chetnie manipulujg tym wszystkim, co mikroskopijne, segreguija, licza,
nawlekaja, ogladaja czy uktadaja miniaturowe przedmioty. Zdaniem Poussin (2017: 28), to
zamitowanie wigze sie scisle z rosnacg wrazliwoscia na zmysty. Stad w pedagogice Montesso-
ri zabawy z ziarenkami, guzikami, kamykami, muszelkami, koralikami. Pamietajmy, ze zabawa
nieroztacznie towarzyszy przyswajaniu i uczeniu sie jezyka obcego u dziecka w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym.

Wrazliwo$é na porzadek jest kolejnym okresem wrazliwym, ktéry przypada od urodze-
nia do széstego roku zycia. Potrzeba porzadku jest fundamentalna i wynika z potrzeby ruty-
ny, powtarzalnosci, przewidywalnosci. Wedtug Montessori ,dla dziecka porzadek jest tym,
czym dla nas jest ziemia pod nogami, na ktorej stoimy, czym dla ryby jest woda, w ktérej pty-
wa” (Steenberg 2003: 22). Porzadek zewnetrzny jest warunkiem porzadku wewnetrznego.
Wykorzystanie wrazliwosci na porzadek w nauce, réwniez jezyka obcego, zapewnia zatem
stabilizacje i bezpieczenstwo samego procesu nauczania, a takze pozytywnie wptywa na bu-
dowanie wiary w siebie czy wytrwatos¢ dziecka.

Ostatnig faza jest wrazliwo$¢ na zycie spoteczne, ktérej szczyt intensywnosci przypa-
da na szosty rok zycia. Dziecko, cho¢ nie rodzi sie uspotecznione, jest istotg spoteczna.
Potrzebuje kontaktow spotecznych, bycia w bliskiej relacji z innymi, dzieki czemu uczy sie
zy¢ i by¢ w grupie, w spotecznosci. Otoczenie dostarcza nowych przezy¢ i doznan, w tym
jezykowych, ktére z jednej strony ksztattujg osobowo$é, a z drugiej — utatwiajg przyswajanie
i nauczanie jezyka obcego. Wymienione okresy nie pojawiaja sie jeden po drugim, raczej ko-
egzystuja, nie przeszkadzajac sobie nawzajem. Nie ma takze hierarchii co do waznosci kté-
rej$ z faz wrazliwych, gdyz wszystkie sg réwnie wazne w koncepcji Montessori, wszystkie
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odgrywaja istotng role w rozwoju dziecka, w budowaniu samego siebie, gdyz ,dziecko jest
budowniczym cztowieka” (Steenberg 2003: 12).

Podstawowe zasady pedagogiki Montessori

SWOBODNA PRACA

Zasada swobody odnosi sie do wolnego wyboru, do wewnetrznej wolnosci wyboru, ale
nie zapominajmy, ze ten wybdr powinien by¢ kontrolowany. Z jednej strony chodzi o danie
dziecku mozliwosciwyboru, samodzielnego i swobodnego podjecia decyzji, tak by dostoso-
wac proces uczenia sie do indywidualnych potrzeb dziecka, a z drugiej strony, by ograniczy¢
regutami czy zakresem, wprowadzi¢ pewne limity, a tym samym kontrole w wyborze. Dzieki
temu dziecko musi podja¢ decyzje, rezygnuje z jednej rzeczy na konto innej albo wybiera
jedng rzecz z trzech, dzieki czemu ¢wiczy wtasng wole oraz uczy sie wewnetrznej dyscypli-
ny. Mozliwos$¢ wyboru sprawia dzieciom wiele radosci, jest procesem $wiadomym, czynigc
z niego nowe doswiadczenie, ktdre uszczesliwia i motywuje do dalszego dziatania. Zasada
wolnosci moze dotyczy¢ wyboru aktywnosci i czasu jej trwania lub swobody w komuniko-
waniu sie i poruszaniu sie. Dziecko moze zatem wybrac zadanie, ktore chcee, i wykonuje dang
aktywnos¢ tak dtugo, jak chce i gdzie chce, moze réwniez swobodnie przemieszczad sie lub
rozmawiac z innymi. Wazne, by pamietac o zachowaniu ciszy podczas przemieszczania sie
i komunikowania sie z innymi oraz nie przeszkadzac innym dzieciom. Dzieki temu dzieci ucza
sie szacunku wobec innych dzieci.

KONTROLA BLEDOW

Zasada dotyczaca kontroli btedéw to przeniesienie odpowiedzialno$ci z nauczyciela na
ucznia. W praktyce oznacza to, ze nieswiadomy dotad popetnianych btedéw uczen staje
sie samodzielny i niezalezny, a jednoczesnie swiadomy popetnianych btedow. Aktywnosé
dziecka wptywa nawzrost samodyscypliny i budowanie autonomii. Pamietajmy, ze zewnetrz-
na kontrola to strach i zaburzone poczucie bezpieczenstwa, obnizona wiara we wtasne sity
i mozliwosci. Wewnetrza kontrola to wieksze bezpieczenstwo, zmniejszony poziom strachu
przed popetnianiem btedéw, mozliwos¢ testowania roznych strategii, gdyz btad jest rozu-
miany jako srodek na drodze do osiggniecia celu. Dostrzezenie btedu przez dziecko i samo-
dzielna poprawa, autokorekta, bez watpienia pozytywnie wptywa na wzrost pewnosci siebie
i wiary w swoje mozliwosci, co w rezultacie prowadzi do wzrostu motywacji w samodzielnym
,uczeniu sie uczenia”.

POLARYZACJA UWAGI

Polaryzacja uwagi, czesto nazywana fenomenem Montessori, oznacza ,koncentracje dziec-

ka na jednym samodzielnie wybranym przedmiocie” (Badura-Strzelczyk 1998: 37). Zdolnos¢

do skupienia catej uwagi na jednym bodzcu, na jednej czynnosci, sprawia, ze potrafimy wy-
konac¢ dane zadanie do konca. Montessori wyrdznia trzy etapy polaryzacji uwagi:

1. Etap przygotowania, zwany fazg ¢wiczenia czy szukania — polegajacy na wyborze zada-
nia i miejsca. Dziecko jest rozproszone, czesto niezdecydowane, nieskoncentrowane,
moze sie zwrdcic z zapytaniem do nauczyciela, jesli sg niejasnosci, watpliwosci, co do
sposobu wykonania.

2. ,Faze wielkiej pracy” — czyli maksymalng koncentracje na zadaniu. Dziecko jest nieja-
ko ,zanurzone” w aktywnosci, nie reaguje na bodzce z zewnatrz. Zdarza sie, ze cel we-
wnetrzny zostaje osiggniety, dziecko odczuwa rado$¢ z wykonywanej czynnosci, pod-
czas gdy cel zewnetrzny nie jest urzeczywistniony. Dlatego cechg charakterystyczng
tej fazy jest powtarzanie czynnosci (Miksza 1998: 39). Dzieci chetnie wracajg do danej
aktywnosci, nawet kilkakrotnie, a samo podjecie ponownej préby jest rezultatem ich
wewnetrznej decyzji.
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3. Etap ,spokoju i wypoczynku”, zwany fazg kontemplacji — czyli ulga i rados¢ z wykona-
nia pracy, z ukonczenia zdania i z poprawnosci wykonania. Dziecko jest ,nasycone” ak-
tywnoscia, jego potrzeby gtodu poznawczego zostaty zaspokojone, czuje sie szczesli-
we. Dziecko osigga harmonie, dochodzi do tzw. normalizacji (Badura-Strzelczyk 1998:
37). Oznacza to, ze cel rozwoju zostat osiggniety, dziecko staje sie ,inne”, czyli spokoj-
niejsze zewnetrznie i wewnetrznie, spetnione i radosne, osigga rownowage poznawcza.

Polaryzacja uwagi, oprécz rozwijania i pogtebiania wspomnianej koncentracji uwagi,
uczy réowniez samodzielnosci w dziataniu oraz wytrwatosci w dgzeniu do osiggniecia celu.

PRZEDSTAWIENIE MATERIAEU

Zanim jednak dziecko skoncentruje sie na zdaniu, potrzebne jest wzbudzenie zainteresowa-

nia i zrozumienie polecenia, instrukcji do zadania. Dziecko musi wiedzieé, co nalezy wykonad

i jak, musi by¢ zaznajomione z tematem zadania. Montessori w swojej koncepcji wyréznia

trzy fazy zwigzane z prezentacjg materiatu.

1. Faza asocjacji, zwana fazg nazywania, w ktérej dziecko musi skojarzy¢ nazwe z wraze-
niem zmystowym, np. It’s a cat. Dziecko musi powigza¢ nazwe z tym, co widzi, styszy
lub czego dotyka.

2.  Faza rozpoznawania, zwana fazg utrwalania, w ktérej dziecko musi wskazad lub przy-
nies¢ dang rzecz, czyli rozpoznad, a tym samym utrwali¢ dang nazwe, np. Touch
the cat./Point to the cat.

3. Faza przypomnienia, zwana fazg kontroli, w ktérej dziecko musi nazwad dang rzecz,
odpowiedzie¢ na pytanie nauczyciela, np. What’s this? Dziecko musi wyobrazic¢ sobie,
przypomnie¢ nazwe odpowiadajgcg danemu przedmiotowi (Materniak 2008: 31-33).

Wyréznione przez Montessori fazy przedstawiania nowego materiatu przebiegajg od
prezentacji przez rozumienie pasywne, czyli recepcje, do rozumienia aktywnego, czyli
produkgji.

PRZYGOTOWANIE OTOCZENIA

Materiat, czyli $rodki dydaktyczne, to istota przygotowanego otoczenia. Wykorzystane

podczas zaje¢ materiaty powinny by¢ zatem przemyslane, tak by osiggaé zaplanowany cel,

a jednoczesnie zapewni¢ zgodnos¢ z zasadami. Do zasad charakteryzujacych materiat Mon-

tessori zaliczamy:

= aktywnos$¢ — materiat powinien sktania¢ do dziatania, wyzwalaé zaciekawienie, zaanga-
zowanie oraz ched poznania, chec dziatanig;

= izolacja jednej trudnosci — materiat powinien dotyczy¢ jednej trudnosci, powinien sku-
piac¢ koncentracje dziecka tylko na jednej, istotnej rzeczy;

= ograniczenie materiatu — powinno zagwarantowac bezpieczenstwo w dziataniu, a z dru-
giej strony powinno pomoc w koncentracji na konkretnym aspekcie poznania;

= zasada matych kroczkéw — materiat powinien rozwijaé¢ poszczegdlne umiejetnosci krok
po kroku, po jednej umiejetnosci ksztattujemy kolejng;

= estetyka — materiat powinien przycigga¢ uwage dziecka, powinien zainteresowac, zacie-
kawi¢, oddziatywac na zmysty i pobudzac wyobraznie;

= powtdrzenie — materiat powinien dawa¢ mozliwos¢ wykonywania okreslonej czynnosci
przez dtuzszy czas, mozliwos¢ powtarzania;

= kontrola btedéw — materiat powinien umozliwia¢ samodzielng kontrole, dzieki czemu
dziecko moze poprawic zadanie, moze korygowad popetniane btedy;

= catosciowosd i jednorazowo$é — dotyczy wystepowania danego materiatu tylko w jed-
nym egzemplarzu, co zmusza do porozumiewania sie, do komunikacji (Materniak 2008:
29-30).
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Pedagogika Montessori we wspotczesnej edukacji

Mimo ze pedagogika Marii Montessori siega poczatku XX w., to jej zatozenia pedagogiczne
i przestanie sg wcigz aktualne. Zmieniajgca sie wokot nas rzeczywistosc jest niejako impul-
sem, wyzwaniem do zmian rowniez w obszarze edukacji. A zmiany w Swiecie, w ktorym zy-
jemy, zmuszajg nas poniekad do przemian wewnetrznych. Jestesmy zmuszeni do uczenia sie
przez cate zycie, motywowani do dziatania i ciggtego doskonalenia, by nadazyc za zmianami
zewnetrznymi. Z drugiej strony nasze dziatania sprawiajg, ze oddziatujemy na otoczenie, nie-
jako tworzymy czy wspottworzymy nowa rzeczywistosé, réwniez edukacyjna.

Rozwijanie kompetencji cyfrowych oraz kompetencji przysztosci sprawito, ze coraz cze-
$ciej oddalamy sie od prostych rozwigzan we wspotczesnej edukacji. Szukamy nowych roz-
wigzan, siegamy do narzedzi cyfrowych, a wystarczy spojrze¢ na proste i jakze aktualne
zasady montessorianskie. Dla przyktadu: swobodny wybér to nic innego jak rozwijanie auto-
nomii, umiejetnos¢ podejmowania decyzji i odpowiedzialnosc za swéj wybdr — umiejetnosci
jakze wazne, poniewaz kluczowe. Kontrola btedéw to nic innego jak rozwijanie krytycznego
myslenia, konstruktywnej krytyki, samodoskonalenie sie i rozwijanie umiejetnosci uczenia
sie, czyli umiejetnosci jakze istotne, bo przysztosci. Polaryzacja uwagi to z kolei nic innego
jak rozwijanie zdolnosci koncentracji uwagi czy skupienia na zadaniu. W $wiecie, w ktorym
zyjemy, jestesmy bombardowani ogromng iloscig informacji, impulsow z zewnatrz, docie-
rajacych do nas bodzcéw, czesto méwimy o, przebodzcowaniu”. Cwiczenie ciszy, skupienia
uwagi, okazuje sie zatem niezwykle wazne w rozumieniu prostych komunikatéw, polecen,
w uwaznym stuchaniu i czytaniu, w rozwijaniu logicznego i tworczego myslenia lub ucze-
niu wytrwato$ci w dgzeniu do celu, czyli umiejetnosciach jakze istotnych, gdyz kluczowych.

To, na co zwracata uwage Montessori, a co wcigz jest aktualne, to rowniez indywiduali-
zacja procesu uczenia sie, ktéra dotyczy tempa uczenia sie, zakresu uczenia sie, jak réw-
niez miejsca i czasu uczenia sie. Pamietajmy, ze kazde dziecko jest inne, ma inne potrzeby;,
uzdolnienia czy styl uczenia sie. Organizacja takiego procesu uczenia sie, w ktérym ktadzie-
my nacisk na indywidualne potrzeby ucznidw, nie jest tatwa, ale mozliwa, jesli wykorzysta-
my proste rozwigzania, m.in. wtasciwie dobrane aktywnosci. Pamietajmy, ze to uczen ma by¢
aktywny, ma dziata¢, ma poszukiwa¢, odkrywad i tworzy¢, a nie nauczyciel. Rola nauczyciela
— pomocnika i obserwatora — ma ograniczac sie do organizacji przestrzeni edukacyjnej, za-
pewnienia bezpieczenstwa i pomocy, tak by uczen mogt samodzielnie, ale w sposob kontro-
lowany, poszukiwaé, odkrywad i tworzyc.

Praktyczne rozwigzania w nauczaniu jezyka angielskiego dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Ponizsze aktywnosci sg propozycjg wykorzystania pedagogiki Marii Montessori podczas
zajec z jezyka angielskiego z najmtodszymi uczniami. Nie wszystkie wspomniane zatozenia

Fot. 1. Zabawy z kulkami

Zrédto: archiwum wtasne

mozna w petni wykorzystac, chociazby ze wzgledu na duza
liczebnos¢ grup/klas czy brak gotowych pomocy i mate-
¢ riatow dydaktycznych, wtym do naukijezyka obcego — an-

i gielskiego. Niektdre zostaty zmodyfikowane, tak by pro-
ponowane aktywnosci mogty gwarantowac efektywnosé
na zajeciach jezykowych we wspotczesnym przedszkolu
§ i wspotczesnej szkole.

Zabawy z kulkami

Materiaty: skrawki papieru

Przebieg zabawy:

1. Rozdaj uczniom skrawki papieru i popro$ o zrobienie
kulek.
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2. Podaj polecenie, np. Make a ball with a thumb finger and a middle finger; Make a ball
with a thumb finger and a ring finger.

3. Zadaniem uczniow jest uformowac ze skrawkow papieru kulki wtasciwymi palcami (fot. 7).
Pokaz dla sprawdzenia, ktére palce powinny wykonad to polecenie.

Dotknij i odgadnij
Materiaty: nieprzezroczysty plastikowy worek, zabawka lub pacynka
Przebieg zabawy:
1. Wtbz zabawke lub pacynke do nieprzezroczystego i plastikowego worka.
2. Podajworek pierwszemu uczniowi w kole i popro$ o rytmiczne podawanie dalej. Zada-
niem uczniéw jest dotykiem ,zbada¢” worek i podac kolejnemu dziecku w kole.
3. Zapytaj What’s this? i popro$ uczniéw o odgadywanie.
Pokaz zawartos¢ worka — ukrytg zabawke lub pacynke. Za kazdym razem wspdlnie
z dzie¢mi przypomnijcie, komu udato sie odgadnad wtasciwg nazwe.
Wariant: Mozna wykorzysta¢ worek z materiatu, z pianki lub innych materiatow. Mozna
takze uzy¢ kilku warstw danego materiatu lub réznych materiatéw dla utrudnienia zadania.

Rysowanie na plecach Fot. 2a. Ut6z, co ustyszysz

Materiaty: karty obrazkowe

Przebieg zabawy:

1. Podziel ucznidow w pary i rozdaj po kilka kart obrazkowych.

2. Zadaniem jednego dziecka w parze jest wybra¢ losowo karte
i narysowac dang rzecz, podczas gdy drugie dziecko odgaduje,
np. Is it a banana?

3. Posprawdzeniu karty uczniowie zamieniajg sie rolami, teraz pierw-
szy uczen odgaduje, a drugi rysuje.

Dzwigk rzeczy znanych

Materiaty: pudetko, realne przedmioty lub zabawki

Przebieg zabawy:

1. Wrzud do pudetka przedmiot, ktérego dzieci nie widzg, stysza tyl-
ko dzwiek spadajacego przedmiotu, np. przyboru szkolnego, i za-
pytaj What’s this?

Uczniowie odgaduja, np. It’s a car; It’s a pen.

3. Pokazdany przedmiot dla sprawdzenia. Za kazdym razem wspolnie

z dzie¢mi przypomnijcie, komu udato sie odgadnad.

Fot. 2b. Ut6z, co ustyszysz

U6z, co ustyszysz

Materiaty: koraliki/guziki

Przebieg zabawy:

1. Rozdaj materiaty i powiedz: Build the sun.

2. Zadaniem dziecijest zbudowac dang rzecz z koralikow lub guzikdw.
3. Pokazilustracje dla sprawdzenia (fot. 2a, 2b)

Znikajace rysunki

Materiaty: zalaminowane kartki, mazaki sucho $cieralne

Przebieg zabawy:

1. Rozdajkartkii mazaki. Podaj nazwe, np. car.

2. Zadaniem dzieci jest napisa¢ podany wyraz.

3.  Pokaz wyraz i popros o sprawdzenie. Jesli uczen popetnit btad,

Zrédto: archiwum wtasne
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Fot. 3a. Znikajace rysunki 4. Pozmazaniu chusteczka napisu, podaj kolejny wyraz.
Wariant: Mozna réwniez podawac zdania, np. There are two books
under the table (fot. 3b).

Narysuj, nie widzac

Materiaty: tektura z otworem, kartki, kredki/otéwek

| Przebieg zabawy:

1. Pogrupuj ucznidow w pary. Rozdaj tektury z otworami, po jednej na

Fot. 3b. Znikajace rysunki pare, oraz kartki.

2. Powiedz: Draw a cat. Zadaniem jednego dziecka jest trzymac tek-
ture, podczas gdy drugie rysuje kota, nie widzac, jak rysuje.

L 3. Pokazilustracje dla sprawdzenia (fot. 4a).
4. Podaj kolejne polecenie, tym razem pierwsze dziecko rysuje,

a drugie trzyma tekture z otworem.

Wariant: Mozna wykorzystac realne przedmioty lub ksztatty réz-
nych przedmiotow, ktére dziecko musi odgadna¢, wykorzystujac
tylko zmyst dotyku (fot. 4b).

Zakodowane wyrazy

Zrodto: archiwum wiasne Materiaty: zalaminowane kartki z osig wspdtrzednych: na poziomej
cyfry, na pionowe;j litery, mazaki sucho $cieralne

Fot. 4a. Narysuj, nie widzac Przebieg zabawy:

1. Rozdaj kartki i mazaki.

2. Zadaniem dzieci jest rysowa¢ podane stowa zgodnie z poleceniem, np. 3f
- cherry, 4e — apple, 4g — watermelon, 8f — orange, 5e — pear, é6f — banana,
5g — strawberry, 7f — lemon.

3. Pokaz potozenie owocéw dla sprawdzenia.

4. Mozesz zapytac: What’s this? i poprosi¢ o udzielenie odpowiedzi, co przypo-
mina im ten ukfad.

Dopasowywanie patyczkéow

Materiaty: ilustracje, patyczki do lodéw z nazwami (na odwrotnej stronie kaz-

dego patyczka znaczek, taki sam jak na odwrotnej stronie wtasciwej ilustracji)

Przebieg zabawy:

1. Podziel ucznidw na trzy, cztery grupy. Rozdaj dzieciom zestawy patyczkéw

Fot. &4b. Narysuj, nie widzac do lodéw z napisami oraz ilustracje.

2. Zadaniem uczniow jest pogrupowac patyczki, dopasowujac je do wtasci-
wej ilustracji, np. ilustracja — trousers i patyczki — skirt, dress, shoe, shirt,
sweater, sock, ilustracja — ice-cream i patyczki — carrot, potato, cheese, bre-
ad, apple, banana (fot. 5).

3. Popro$ o odwrdcenie patyczkow i ilustracji dla sprawdzenia.

Eksperyment z kolorem

Materiaty: sze$¢ plastikowych kubkéw (najlepiej przezroczystych), skrawki bi-

buty w kolorze czerwonym, niebieskim i z6ttym, woda

Przebieg zabawy:

1. Wlej jedna czwarta kubka wody do dwdch kubkow. Popro$ dzieci o wykona-
nie tej samej czynnosci.

Zrédto: archiwum wtasne
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2. Nastepnie wrzuc skrawek czerwonej bibuty do jed- Fot. 5. Dopasowywanie patyczkéw
nego kubka, méwigc: Put red and mix, oraz wrzué
skrawek zéttej bibuty do drugiego kubka, méwigc:
Put yellow and mix.

3. Zadaniem ucznidw jest przela¢ wode z kubka czer-
wonego do zéttego lub odwrotnie i podaé nazwe
uzyskanego koloru.

4. Zmieszaj dla sprawdzenia i zapytaj: What colour is it?
(fot. 6).

5. Powtdrz procedure, wykorzystujgc pozostate kub-
ki. Podobnie zmieszaj kolor zotty z niebieskim oraz
czerwony z niebieskim.

Warianty: Mozna odkryé nowe kolory, mieszajac
czerwony lub czarny z czysta woda. Mozna rowniez po-  Zrodto: archiwum whasne
wierzy¢ dzieciom nowe zadanie, np. jakie kolory nalezy
zmieszad, zeby otrzymad kolor brazowy.

Fot. 6. Eksperyment z kolorem

Podsumowanie

Powyzszy artykut pokazuje ponadczasowosé wielu za-
sad montessorianskich, mimo zmieniajacej sie rzeczy-
wistosci. Zmiany w obszarze edukacji s3 bez watpienia
konieczne, warto jednak nie zapomina¢ o sprawdzo-
nych metodach lub modyfikowac ich zatozenia do po-
trzeb edukacji XXI w. Zaprezentowane aktywnosci to
praktyczne przyktady wykorzystania zatozen pedago-
giki Marii Montessori na zajeciach jezyka angielskiego.
Wiekszos¢ z nich angazuje ruch i zmysty, komponen-
ty jakze wazne w procesie uczenia sie przez dziatanie,
a takze w procesie przyswajania jezyka obcego przez
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Zrédto: archiwum wtasne
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