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Zawarte w artykule wnioski i zalecenia dotyczace nauczania z wykorzysta-
niem metody CLIL s owocem pracy miedzynarodowego zespotu projektowego
CLIL4Children'. Celem jego dziatania byta analiza obecnej sytuacji w szkotach
podstawowych, ewaluacja dostepnych technik i zasobow oraz stworzenie narze-
dzi i programu szkolen dla nauczycieli chcacych wprowadzi¢ elementy CLIL do
swojej praktyki szkolnej.

jawisko globalizacji wymusza zmiane podejscia do edukacji jezykowej na

takie, ktére ulatwi przygotowanie uczniéw do funkcjonowania w nowej

przestrzeni publicznej. Poza plynnym postugiwaniem sie jezykiem ojczy-

stym mlodzi chca i potrzebuja komunikowa¢ sie w jezykach obcych. CLIL

(ang. Content and Language Integrated Learning), czyli zintegrowane na-
uczanie przedmiotowo-jezykowe, moze pomdc dzieciom w osiggnieciu poziomu komuni-
kacyjnego, nie obcigzajac dodatkowo ich szkolnego harmonogramu. Jezyk obcy przestaje
by¢ bowiem traktowany przez uczniéw jako kolejny przedmiot szkolny, a staje sie niejako
narzedziem, dzieki ktéremu mogg oni poznawac¢ atrakcyjne dla nich tresci dostepne tylko
w tym jezyku. Jednoczes$nie przyswajany material przedmiotowy, poddany glebszej anali-
zie, nabiera wiekszej wagi i jest lepiej zapamietywany. Obok oczywistych zalet CLIL istnieja
takze korzysci poznawcze dla uczniéw: nauka myslenia i uczenia si¢ w dodatkowym jezyku
obcym oraz postugiwania si¢ tym jezykiem w obrebie réznych tematéw.

Mimo to nadal rzadko wykorzystuje sie¢ CLIL, szczegdlnie na poziomie szkoly pod-
stawowej. Pierwsze etapy edukacji formalnej stanowia idealne srodowisko do zastosowa-
nia tej metody, poniewaz same opieraja si¢ na integracji tre$ci przedmiotowych w ramach
jednostek czasowych. Wlaczenie do tej praktyki szkolnej jezyka obcego wydaje si¢ zupelnie
naturalne. W starszych klasach réwniez funkcjonuja sciezki miedzyprzedmiotowe oraz re-
alizowane w formie innowacji projekty integrujace tresci dwéch lub wiekszej liczby przed-
miotéw. Jezyk obcy doskonale sprawdza si¢ w parze z niemal kazdym przedmiotem szkol-
nym. Aby jednak zacza¢ przygode z CLIL, trzeba najpierw przyjrze¢ sie temu, co doktadnie
jest integrowane, jakie sg mozliwe formy prowadzenia takiej integracji, jak wspdtpracowac
w ramach zespolu nauczycielskiego, jakie teoretyczne modele nauczania wspomagaja na co
dzien prace nauczyciela i jakie proste narzedzia pomoga w pracy z mlodszymi uczniami.

Co doktadnie integrowac?

CLIL jest ogélnie definiowany (Coyle 2005) jako podejscie do nauczania, w ktérym zardw-
no tresci przedmiotowe, jak i treci jezykowe nauczane sa za pomoca dodatkowego jezyka.
Mozna spojrze¢ na CLIL na wiele sposobdw: jako na metodologie, podejscie pedagogicz-
ne, podejscie edukacyjne, innowacyjna praktyke w danym kontekscie edukacyjnym lub
jako jeden konkretny, miedzyprzedmiotowy projekt edukacji dwujezycznej o charakterze

1 O poczatkowej fazie projektu CLIL4Children mozna przeczyta¢ w numerze 3/2016 ,,Jezykéw Obcych w Szkole” — przyp. red.
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integracyjnym. Zgodnie z definicja Coyle’a (2005) istnieja
cztery podstawowe filary, na ktérych opiera sie stosowanie
podejscia CLIL, wywodzace sie z koncepcji znanej jako
4C: Content, Communication, Cognition, Culture, czyli:
tre$¢, komunikacja, umiejetnosci poznawcze i kultura.

TRESC (PRZEKAZYWANA W JEZYKU OBCYM)

Jezyk obcy jest przyswajany dzieki tresci tematycznej, kto-
ra zacheca do aktywnej nauki przedmiotu. Skupienie sie
na nauce jezyka nie polega na poznawaniu struktur lub
zasad gramatyki, ale na uczeniu sie jezyka w rzeczywistym
kontekscie (np. jezyk obcy wykorzystuje sie jako narzedzie
do rozwiazywania zadan). Tresci przedmiotowe stanowia
naturalny kontekst do wprowadzania stfownictwa charak-
terystycznego dla danego obszaru wiedzy i podnoszg mo-
tywacje uczniéw do nauki jezyka.

KOMUNIKACJA

W zintegrowanym nauczaniu przedmiotowo-jezykowym
nacisk kladzie si¢ na skuteczne nauczanie jezyka w celu
jego natychmiastowego wykorzystania w komunikacji.
Jezyk jest uzywany jako medium do wykonywania za-
dan, rozwigzywania probleméw, opracowywania projek-
téw, a takze do wyrazania pomystéw. Charakterystyczna
cecha lekcji prowadzonych z wykorzystaniem metody
CLIL jest nieustanne aktywizowanie nowego jezyka w in-
terakcji. W odréznieniu od lekeji jezyka obcego podczas
zaje¢ CLIL zadania komunikacyjne nie sa luzna dyskusja,
ale dotycza bezposrednio tresci przedmiotowych. Dzigki
temu uczniowie wspdlnie analizuja temat, ¢wiczac jedno-
cze$nie umiejetnosci komunikacyjne.

UMIEJETNOSCI POZNAWCZE

Przyswajajac tresci przedmiotowe w jezyku obcym, ucznio-
wie muszg poswieci¢ wiecej czasu i uwagi ich dokladnej
analizie. Jezyk obcy (np. angielski) jest uzywany jako jezyk,
w ktérym uczen mysli réwnolegle z jezykiem ojczystym.
Charakterystyczne dla zaje¢ prowadzonych w formie CLIL
jest czeste przelaczanie kodéw jezykowych, co wplywa ko-
rzystnie na ksztaltowanie u uczniéw przerzutnodci uwagi,
kontroli poznawczej i elastycznosci. Te niezbedne do efek-
tywnej nauki umiejetnoséci ksztaltowane sa naturalnie i mi-
mowolnie. Jezyk obcy na lekcjach przedmiotowych znacza-
co wplywa na procesy myslowe i poszerza rozumienie poje¢
z zakresu uczonych tresci przedmiotowych.

KULTURA

Nieuniknionym elementem nauki jezyka obcego jest po-
znawanie innych kultur. Praca z wykorzystaniem metody
CLIL pozwala na taczenie tresci kulturowych na poziomie
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kultury zaréwno wysokiej, ktéra dominuje w podreczni-
kach do nauki samego jezyka (Derenowski 2015), jak i po-
pularnej, przyblizajac uczniom realia Zycia codziennego
w innych krajach.

Od czego zaczaé?

Praca z zastosowaniem metody CLIL moze by¢ organi-

zowana w klasie na rézne sposoby, ktére okreslaja rodzaj

wspOlpracy miedzy nauczycielami, czas trwania i inten-
sywno$¢ nauki. Modele te obejmuja rézne typy ekspozycji:

— KROTKOTRWALE EKSPOZYCJE NA CLIL
(tzw. prysznice jezykowe; Mehisto i in. 2008), w kto6-
rych wybrane obszary przedmiotu sg badane i roz-
wijane w jezyku obcym przez ok. 30 minut, mak-
symalnie do jednej godziny dziennie. Na przyklad,
jesli tematem lekcji sa pierwsze oznaki wiosny, to na-
uczyciel moze przynies¢ do klasy pierwsze wiosenne
kwiaty, galtazki z pakami lici czy zdjecia ptakéw po-
wracajacych z cieptych krajéw i po angielsku przed-
stawi¢ je dzieciom. Uczniowie moga nastepnie po-
znawaé¢ budowe morfologiczna kwiatu, analizowad
anatomie ptaka czy omawiac¢ cykl zycia roéliny, ba-
dajac przyniesione przez nauczyciela okazy.

— KROTKA SERIA ZINTEGROWANYCH LEK-
CJI podejmujgcych tematy z zakresu jednego ob-
szaru przedmiotowego lub kilku. Zazwyczaj wy-
maga to planowania w tandemie przez nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej/przedmiotu i nauczyciela
jezyka obcego.

— KURSY MODULOWE trwajace pét semestru, pod-
czas ktérych w jezyku obcym omawia si¢ wybrane
zagadnienia z poszczegélnych przedmiotéw.

— KROTKIE, INTENSYWNE KURSY, obejmuja-
ce co najmniej jeden dzien, aby umozliwi¢ prak-
tyczne korzystanie z jezyka. Wymagaja wspdtpracy
obu nauczycieli podczas przygotowania i moga by¢
prowadzone zaréwno przez nauczyciela jezyka an-
gielskiego, jak i nauczyciela przedmiotu / edukacji
wczesnoszkolnej.

— DLUGOTRWALE NAUCZANIE CLIL PRZEZ
CZESCIOWE ZANURZENIE wymaga stalej i §cistej
wspolpracy miedzy nauczycielamijezyka i przedmio-
tu. Polega na czesciowym dostarczaniu tresci przed-
miotowych na lekcjach danego przedmiotu w jezyku
obcym oraz przeznaczania czesci lekcji jezyka obce-
go na realizacje tresci danego przedmiotu. W takim
ukladzie nauczyciel jezyka musi posiada¢ odpowied-
nia wiedze i kompetencje w zakresie nauczanych tre-
$ci przedmiotowych, a nauczyciel przedmiotu musi
zna¢ jezyk obcy na odpowiednim poziomie.



Jak wspoétpracowac?
Metoda CLIL sprzyja indywidualnym sposobom i insty-
tucjonalnym strategiom pracy nauczycieli. Musza oni
wspolpracowad, aby pomédc uczniom zrozumie¢ powigza-
nia miedzy przedmiotami i dostrzec spdjny charakter wie-
dzy. Stad konieczne jest ustalenie warunkéw wspétpracy
nauczycieli jezyka obcego i nauczycieli innych przedmio-
téw, ktérzy powinni:

—  czerpaé z podobieristw miedzy jezykiem i poszcze-
gblnymi przedmiotami (w zakresie tresci przedmio-
towych, narzedzi pedagogicznych i proceséw ucze-
nia sig) i pokazywac te relacje na rézne sposoby;

— rozwija¢ wspolprace, dazac do osiagniecia korzysci
dla programu nauczania i rozwoju zawodowego;

— poszerza¢ wachlarz mozliwosci nauczania i ucze-
nia si¢ w obrebie poszczegdlnych przedmiotéw / te-
matéw / blokéw tematycznych w ramach programoéw
nauczania (np. przez tworzenie baz materialéw do na-
uczania przedmiotu dostepnych tylko wjezyku obcym);

— dyskutowa¢ i po$wiecaé czas na ocene oraz reflek-
sje nad sposobem nauczania oraz czerpa¢ z pomy-
stowosci i innowacyjnoséci innych nauczycieli w pla-
nowaniu programu nauczania;

—  tworzy¢ wspdlna wizje holistycznej edukacji wéréd
nauczycieli, dyrekcji i organéw zarzadzajacych po-
przez regularne wspoldziatanie na wszystkich pozio-
mach nauczania (Savage 2011: 42).

Modele nauczania CLIL

Metoda CLIL wymaga, aby niezbedna interdyscyplinarna
wiedza i umiejetnosci byly uczone w sposéb, ktéry wypo-
sazy uczniéw w narzedzie do samodzielnego ich dosko-
nalenia. Istnieja rézne podejécia i strategie wspomagaja-
ce nauczanie w systemie CLIL w edukacji podstawowej.
Wsréd nich wymieniamy m.in. uczenie si¢ holistyczne,
konstruktywistyczne i do$wiadczalne oraz aktywne, eks-
perymentalne, technologiczne i kooperatywne procesy
uczenia sig, a takze uczenie si¢ poprzez odkrywanie wie-
dzy, dedukcje i uczenie sie zadaniowe.

PODEJSCIE HOLISTYCZNE

Holizm odnosi sie do integrowania wszystkich obszaréw
i celéw w procesie wspierania dziecka w jego spotecznym,
psychologicznym, fizycznym i kognitywnym rozwoju. Ta-
kie podejécie na pierwszy plan wysuwa celowos$¢ procesu
uczenia sie (Carr 2003: 126).

PRZYKLAD: Uczniowie poznaja slownictwo niezbedne
do zrozumienia prezentacji wideo dotyczacej sadzenia
roélin, aby nastepnie samodzielnie wykona¢ zadanie na
podstawie instrukcji.

CLIL4Children. Praktyczne wskazowki dla nauczycieli szkot podstawowych

PODEJSCIE KONSTRUKTYWISTYCZNE

W mysl teorii konstruktywistycznej ludzie, aktywnie po-
znajac rzeczywisto$¢, w ktérej funkcjonuja, nabywaja wie-
dze poprzez interakcje z otoczeniem. Najwazniejsze jest
poszukiwanie, modyfikowanie, interpretowanie i spraw-
dzanie wiadomo$ci przez uczacego sie (Dewey 1963).
PRZYKLAD: Uczniowie w grupach opisuja zwierzeta
(wyglad, wystepowanie, zachowania) na podstawie da-
nych zdobytych przez poszczegé6lnych czlonkéw grup
w celu stworzenia tablicy informacyjnej.

UCZENIE PRZEZ DOSWIADCZENIE

Zgodnie z tym podejsciem wiedze zdobywa sie gléwnie
przez praktyke, a zatem promowane jest autentyczne do-
$wiadczanie. Poziom autentycznosci wzrasta, jesli pozna-
nie empiryczne przebiega z udzialem eksperta w danej
dziedzinie (Kolb 1984).

PRZYKLAD: Uczniowie poznaja budowe rosliny, ba-
dajac ja empirycznie.

PODEJSCIE AKTYWIZUJACE

Podejscie, wedlug ktérego uczen aktywnie wykorzystuje
i odkrywa wiedze ,dla samego siebie” (réwniez przy uzy-
ciu réznych mediéw), samodzielnie rozwiazuje problemy
i planuje wtasna prace i nauke, w opozycji do uczenia sie
przez bierne stuchanie i czytanie (Bonwell i Eison 1991).
PRZYKLAD: Uczniowie wspoélnie planuja projekt se-
gregacji $mieci na terenie szkoty.

UCZENIE SIE PRZEZ EKSPERYMENT

Wedlug tego modelu unika si¢ podawania uczniom go-
towych rozwigzan, lecz motywuje si¢ ich do nauki i zdo-
bywania wiedzy, umozliwiajac im eksperymentowanie,
tworzenie hipotez oraz ich sprawdzanie, a nastepnie wy-
ciaganie wnioskéw (Bruner 1961).

PRZYKLAD: Uczniowie obserwuja fazy rozwoju fasoli
i je rejestruja, aby stworzy¢ raport prezentujacy prze-
bieg eksperymentu oraz jego zalozenia i wnioski.

KONEKTYWIZM

Koncepcja jest odpowiedzia na wspdlczesne wyzwa-
nia edukacyjne: selekcje informacji oraz wykorzystanie
w uczeniu nowych technologii i mediéw spoleczno-
$ciowych. Celem zastosowania modelu jest wyksztalce-
nie w uczniach umiejetno$ci odszukiwania wiasciwych
informacji w odpowiednich zasobach i dostrzegania
zwiazkéw miedzy nimi oraz zastosowania zdobytej wie-
dzy w praktyce (Simens 2005).

PRZYKLAD: Uczniowie szukaja w internecie in-
formacji o dzikich zwierzetach i ich naturalnym
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srodowisku, dobieraja odpowiednie zdjecia i publikuja
je na klasowym blogu.

UCZENIE SIE WE WSPOLPRACY

Model, ktéry zacheca uczniéw do pracy w zespole (w pa-
rach, matych grupach, calg klasg, z inng klasa, calg szkots,
z kilkoma szkotami). Zadaniem nauczyciela jest monitoro-
wanie, w jaki sposéb dzieci dzialaja i reaguja w grupie, czy
potrafig skutecznie si¢ komunikowac itp. (Olsen i Kegan
1992).

PRZYKLAD: Uczniowie wspolpracuja, tworzac wspol-
na ksiazke na temat lokalnie wystepujacych zwierzat.
Wymieniaja sie¢ swoimi pracami z innymi klasami i/lub
szkolami.

UCZENIE SIE PRZEZ ODKRYWANIE WIEDZY
Model oparty na zasadzie aktywnego odkrywania wiedzy
w przeciwienistwie do jej biernego otrzymywania. Zasto-
sowanie go pozwala uczniom samodzielnie zrozumieé
pojecia i zaleznosci miedzy nimi, zamiast opiera¢ si¢ na
z gbry zatozonych danych (Marzano 2011).

PRZYKLAD: Uczniowie angazuja si¢ w projekt,
w ramach ktdrego zbieraja informacje o miejscu ich
zamieszkania, robia zdjecia otoczenia, by nastepnie
zebrane materialy wykorzysta¢ w klasie.

METODA ZADANIOWA

[ANG. TASK-BASED LEARNING (TBL)]

Wszelkie dzialania podejmowane przez uczniéw maja stu-
zy¢ wykonaniu konkretnego zadania. Techniki stosowane
w ramach tej metody pomagaja przygotowac sie do zada-
nia oraz je zaplanowac i zrealizowaé, a nastepnie przygo-
towaé poprzedzony analizg raport (Prabhu 1987).
PRZYKLAD: Uczniowie wybieraja przyklady dla
okreslonych kategorii (urzadzenie do gier, najlepszy
youtuber, aplikacje na smartfon), zdobywaja o nich in-
formacje (np. wjezyku polskim) i w grupach przeprowa-
dzajg ankiete klasowg, na podstawie ktdrej pisza raport
(np. w jezyku obcym).

Jakie (proste) techniki pracy w CLIL zmotywuja

uczniéow?

Podane zasady codziennej pracy, zaproponowane przez

Anne Marie Pinter (2015), pomoga uczniom i nauczycie-

lom jak najwiecej skorzystac z zaje¢ w formie zintegrowa-

nej nauki przedmiotowo-jezykowe;j.

1. Pokaz uczniom, dlaczego warto uczy¢ si¢ jezyka
obcego, i wspieraj ich motywacje. Ucz ich, jak wy-
korzysta¢ wiedze, a nie jedynie ja zdobywac.

2. Wspieraj wiare uczniow we wlasne mozliwosci
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10.

11.

i dume z osiggnie¢. Udowodnij im, ze rozumiejg
prosty przekaz plynacy z autentycznych materiatéw
(tekstu czytanego lub stuchanego).

Angazuj uczniéw w zadania z jasno okreslonym,
nie tylko jezykowym, celem. Zachecaj ich do szu-
kania rozwiazan podczas ¢wiczen odpowiadajacych
rzeczywistoéci (np. zorganizuj sonde klasowa, z kté-
rej dzieci dowiedza sig, jakie maja zwierzeta domo-
we, czym je karmia i gdzie kupuja im jedzenie).
Wykorzystuj rézne strategie uczenia sie. Uzy-
waj technik pamieciowych, takich jak powtarzanie
krétkich wierszykéw lub gry w skojarzenia (My — for
Mercury, Very — for Venus, Monkey — for Mars itd.).
Wykorzystuj autentyczne materialy (np. historie,
bajki, opowiadania). Wiele tradycyjnych tekstéw kul-
tury pomoze w uczeniu trudnych zagadnier: przed-
miotowych (np. Jack and the Beanstalk) nadaje sie
na lekcje o fazach rozwoju roslin).

Uzywaj nowoczesnych technologii. Zached
uczniéw do nagrywania si¢ na dyktafon, np. w te-
lefonie komérkowym lub tablecie, i w ten sposéb
uczyli sie tworzy¢ dluzsze, specjalistyczne wypowie-
dzi w jezyku obcym.

Daj uczniom wybér i wspieraj ich autonomie. Po-
kaz uczniom, ze nauka jezyka nie stuzy tylko celom
egzaminacyjnym, ale stanowi klucz do rozwijania
wlasnych zainteresowan w zakresie wiedzy przed-
miotowej. Zachecaj uczniéw do wykonywania zadan
waznych dla nich osobiscie, zwigzanych z ich hob-
by, i dzielenia si¢ swoimi wiadomosciami z innymi.
Badz otwarty na opinie i poglady uczniéw. Za-
checaj uczniéw do wyrazania wlasnej opinii oraz
dzielenia si¢ swoimi zainteresowaniami i potrzeba-
mi (np. uczniowie moga zaproponowac tematy pew-
nych lekcji, a nawet ktéraé poprowadzic).

Traktuj uczniéw jak partneréw. Zasugeruj, aby
samodzielnie wyszukiwali informacje w tekstach
i uzupetniali wykresy oraz tabele. Zebrane przez
nich dane i informacje moga postuzy¢ do wspdlnej
analizy w klasie.

Zachecaj do wykorzystywania zdobytej wcze-
$niej wiedzy. Uczniowie powinni wiedzie¢, jak wy-
korzystywa¢ posiadang juz wiedze i konfrontowac ja
z nowo zdobywana. Stymuluj do dzielenia sie wiedzg
z innymi, na poziomie zaréwno przedmiotowym, jak
i jezykowym (np. przed wprowadzeniem nowego te-
matu popro$ uczniéw o wymiane posiadanych juz
informacji w obu jezykach).

Oceniaj postepy uczniow z perspektywy calego dnia
pracy, a nie tylko wykonanie poszczegdlnych zadar.



Wedtug modelu CLIL ocenie podlega opanowanie
przez uczniéw zaréwno tresci przedmiotowych, jak
ijezyka, w ktérym je przyswajaja. Z uwagi na specyfi-
ke technik i narzedzi pracy, warto rozwazy¢ réwniez
ocene innych umiejetnosci, np. wspétdziatania, pre-
zentacji, innowacyjnosci, podejscia do tematu.

Gdzie szukaé wsparcia?

Chociaz nauczanie z wykorzystaniem metody CLIL
w szkole podstawowej jest niewatpliwie korzystne dla
uczniéw (co potwierdzaja liczne badania, m.in.: Jippinen
2005; de Graaff i in. 2007; Varkuti 2010), stanowi ono
pewne wyzwanie organizacyjne i metodyczne. Obec-
nie dostepnych jest wiele materialéw wypracowanych
przez migedzynarodowe zespoly projektowe, ktére oferu-
ja nauczycielom gotowe techniki i narzedzia pracy CLIL.
CLIL4Children to projekt, ktérego celem bylo zaofero-
wanie przyszlym i aktywnym zawodowo nauczycielom
szkét podstawowych pelnego programu szkoleniowego
poszerzajacego ich wiedze o zastosowaniu metody CLIL
w integrowaniu tre$ci w ramach nauczania jezyka angiel-
skiego, matematyki, przyrody/biologii i geografii. W wy-
niku wspétpracy 10 instytucji partnerskich powstaty: pod-
recznik oraz kurs online tworzenia wlasnych materiatéw
CLIL, wykorzystywania materiatéw, technik i narzedzi
CLIL do pracy w klasie szkolnej, baza bezplatnych mate-
rialéw CLIL online oraz zestawy 15 gotowych scenariuszy
lekcji wraz ze wszystkimi materiatami wizualnymi i karta-
mi pracy. Scenariusze ulozone sa w logiczne bloki tema-
tyczne zlozone z trzech lekcji kazdy, w ktérych pierwsza
lekcja jest wprowadzajaca, a ostatnia ma forme projektu.
Kazda lekcja jest zaplanowana na 90 min. i jest logicznie
podzielona na dwie osobne (ale spdjne) jednostki trescio-
we. Wszystkie lekcje zawieraja elementy wizualne w po-
staci kart obrazkowych, nagrania wideo, karty pracy, pre-
zentacje oraz szczegélowe wskazéwki dla nauczyciela.
Wszystkie materialy sa dostepne nieodplatnie na stronie
projektu: www.clil4children.eu.

BIBLIOGRAFIA

> Bonwell, C., Eison, J. (1991), Active Learning: Creating
excitement in the classroom, San Francisco: Jossey-Bass.

> Bruner, J.S. (1961), The act of discovery, ,Harvard
Educational Review’, nr 31(1), s. 21-32.

> Carr, D. (2003), Making sense of education: an introduction to
the philosophy and theory of education, London: Routledge Falmer.
> Coyle, D. (2005), Planning Tools for Teachers, Nottingham:
University of Nottingham.

> Derenowski, M. (2015), Teaching culture in the FL senior
high school classroom. Coursebook evaluation and teachers’ and

CLIL4Children. Praktyczne wskazowki dla nauczycieli szkot podstawowych

learners’ views, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

> Dewey, J. (1963), Experience and Education, New York:
Macmillan.

> de Graaff, R., Koopman, G.J., Anikina, Y., Westhoff, G.
(2007), An Observation Tool for Effective L2 Pedagogy in Content
and Language Integrated Learning (CLIL), ,The International
Journal of Bilingual Education and Bilingualism’; nr 10, s. 603—624.
> Jappinen, A.K. (2005), Thinking and Content Learning
of Mathematics and Science as Cognitional Development in
Content and Language Integrated Learning (CLIL): Teaching
Through a Foreign Language in Finland, ,Language and
Education’, nr 19, s. 148—169.

> Kolb, D. (1984), Experiential Learning: Experience as

the source of learning and development, Englewood Cliffs,

NJ: Prentice-Hall.

> Marzano, R.J. (2011), Art & Science of Teaching / The Perils and
Promises of Discovery Learning, “Educational Leadership’, nr 69(1).
> Mehisto, P,, Marsh, D., Frigols, M.]. (2008), Uncovering
CLIL: content and language integrated learning in bilingual and
multilingual education, Oxford: Macmillan Education.

> Olsen, R., Kagan, S. (1992), About cooperative learning,
[w:] C. Kessler (red.), Cooperative Language Learning:

A Teacher’s Resource Book, New York: Prentice Hall, s. 1-30.

> Pinter, A. (2015), Researching young learners., [w:]

B. Paltridge, A. Phakiti (red.), Research Methods in Applied
Linguistics, New York: Bloomsbury Publishing Plc, s. 339-455.
> Prabhu, N.S. (1987), Second Language Pedagogy, Oxford:
Oxford University Press.

> Savage, J. (2011), Cross-curricular teaching and learning
in the secondary school, Abingdon: Routledge.

> Siemens, G. (2005), Connectivism: Learning as network-
creation, ,ASTD Learning News’, nr 10(1).

> Varkuti, A. (2010), Linguistic Benefits of the CLIL
Approach, ,International CLIL Research Journal’, nr 1, s. 83-92.

DR ANNA PARR-MODRZEJEWSKA Adiunkt w Instytucie An-
glistyki UL, trener dydaktyczny w wydawnictwie edukacyjnym i autorka ma-
terialéw do podrecznikéw szkolnych. Jej zainteresowania naukowe obejmuja:
psycholingwistyczne aspekty dwujezycznosci w kontekscie edukacji formal-
nej, nauczanie i uczenie si¢ jezyka angielskiego jako elementu ksztalcenia
zintegrowanego na poziomie edukacji wczesnoszkolnej, charakterystyke dys-

kursu klasowego i ksztalcenie nauczycieli jezyka obcego.

DR WERONIKA SZUBKO-SITAREK Starszy wyktadowca w In-
stytucie Anglistyki UL, kierownik podyplomowych studiéw kwalifikujacych
do nauczania jezyka angielskiego w szkole podstawowej. Jej zainteresowania
naukowe obejmuja: psycholingwistyczne aspekty nauczania i uczenia sie je-
zykéw obcych, wielojezyczno$é, a takze zjawisko transferu w przyswajaniu
jezyka. Zajmuje sie réwniez metodologia badawcza w glottodydaktyce, w tym

zwlaszcza zagadnieniem refleksyjnego praktyka w dzialaniu.






