Nienaturalna dwujezycznosc¢

rodzinna

Studium przypadku chtopca ze spektrum autyzmu

SEAWOMIR STASIAK

Prezentowany artykut ma charakter studium przypadku stanowigcego refleksje
nad przeprowadzanym przez autora eksperymentem zwigzanym z dwujezycz-
nym przysposabianiem syna. Gtéwnym watkiem rozwazan jest niekonwencjonalne
zestawienie spektrum autystycznego z przekazywaniem jezyka nieojczystego.

ychowanie dwujezyczne dzieci jest powszechnie wigzane z sytuacja,

w ktérej mamy do czynienia zaréwno z réznojezycznymi rodzicami,

jak iz doswiadczeniem zyciowym w sytuacji emigracji w odniesieniu do

przynajmniej jednego z nich. Zamienne uzywanie dwéch jezykéw w sro-

dowisku domowym i wynikajaca stad fatwo$¢ przelaczania sie miedzy
nimi stanowia naturalne odzwierciedlenie relacji rodzinnych, w ktérych matka i ojciec zwra-
caja sie do dziecka za pomoca swojej mowy ojczystej. Rzadziej, szczegdlnie w $wietle prze-
mian polityczno-spotecznych i ekonomicznych zachodzacych w Polsce i Europie Wschodniej,
bilingwizm dziecka zwigzany jest z rodzinami emigrantéw, gdzie oboje rodzice wywodza sie
z tego samego kraju, a dwujezyczno$¢ ich potomstwa jest wynikiem zorganizowanych dzia-
tan instytucji edukacyjnych kraju docelowego.

W przeciwienstwie do opisanych rodzajéw bilingwizmu, nazywanych naturalnymi ze
wzgledu na autentyczne warunki srodowiskowe, w jakich odbywa sie przyswajanie drugiego
jezyka, tematyka podjeta w niniejszym artykule dotyczy nienaturalnej dwujezycznoéci rodzin-
nej. Jego celem jest podsumowanie, w formie studium przypadku, najwazniejszych doswiad-
czen z trwajacego dziewied lat eksperymentu polegajacego na dwujezycznym wychowywaniu
mojego syna. To, co zdaje si¢ wyrdznia¢ niniejsze rozwazania od innych publikacji na temat
ksztalcenia dwujezycznego® dzieci, dotyczy odbiorcy i edukatora, obu urodzonych w Polsce,
bez do$wiadczen emigracyjnych. Dominik to 12-letni chlopiec ze spektrum autystycznym (ze
zdiagnozowanym zespolem Aspergera wedlug klasyfikacji ICD-10?), przysposabiany bilin-
gwalnie przez ojca, angliste pasjonata, dla ktérego jezyk docelowy nie jest jezykiem ojczystym.

Geneza

Gl6éwna sitg napedows, ktéra od poczatku kariery zawodowej towarzyszy mi w codziennej
pracy pedagogicznej z mlodzieza szkolna, jest gleboko zakorzenione przeswiadczenie o wy-
miernych korzysciach wynikajacych z umiejetnosci ptynnego postugiwania si¢ co najmniej

1 Z perspektywy glottodydaktycznej bede si¢ odnosit do terminu ,,dwujezyczno$¢” w znaczeniu spontanicznego uzywania
jezyka obcego przez dziecko w réznych sytuacjach komunikacyjnych, bez okreslania poziomu kompetencji osigganej
w nauczanym jezyku.

2 Zgodnie z majaca obowigzywac od 1 stycznia 2022 r. nowa wersja Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Choréb
i Probleméw Zdrowotnych ICD-11 dotychczas funkcjonujace pojecie zespolu Aspergera zostanie zastgpione terminem
spektrum zaburzen autystycznych.
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jednym jezykiem obcym. Zwiekszone zdolnoéci poznawcze
poprzez stymulacje aktywno$ci umystowej (pobudzana pa-
mie¢, wyobraznia oraz koncentracja), szerszy wybdér mozli-
wosci w zakresie podrézowania, wzmozona wrazliwo$¢ na
wszelkie zjawiska jezykowe czy nowe mozliwosci znalezienia
zatrudnienia to jedynie kilka przykladéw z calej gamy warto-
$ci dodanych zwigzanych z bilingwizmem. Jezeli dodam, ze
jestem wielkim zwolennikiem dwujezycznego wychowania
dzieci, gléwnie na podstawie wiedzy teoretycznej z zakre-
su socjolingwistyki, a takze bogatych doswiadczen w pracy
pedagogicznej z mlodzieza, wyloni sie¢ wéwczas pelniejszy
obraz motywacji zwigzanej z podjeciem decyzji o komuni-
kowaniu si¢ z wlasnym dzieckiem w jezyku nieojczystym.
Tego mocno zakorzenionego przekonania w zadnej mierze
nie krepuja oczywiste przeszkody, w wiekszosci wynikajace
z faktu bycia nierodzimym uzytkownikiem jezyka angielskie-
go. W szczegblnosci sa to nie w pelni wyksztalcone zasoby
jezykowo-spoteczne, zaréwno w odniesieniu do kompetencji
komunikacyjnej, jak i szeroko rozumianej wiedzy kulturo-
wej, czyli gtéwnych fundamentéw naturalnie wystepujacych
u os6b postugujacych sie danym jezykiem jako ojczystym.

Do czynnikéw pozwalajacych zminimalizowa¢ opi-
sane ograniczenia zaliczylbym przede wszystkim pasje
i zaangazowanie w nauczanie. Wielogodzinne postugiwa-
nie sie jezykiem angielskim w pracy zawodowej oraz nie-
stabnaca determinacja w poszukiwaniu rozwigzan uta-
twiajacych przyswajanie zagadniert z zakresu gramatyki
i leksyki przez polskich nastolatkéw z cala pewnoscia uta-
twiaja mi realizowanie stawianych sobie celéw edukacyj-
nych. Jednak szczegdlnie wazne miejsce w mojej koncepcji
ksztalcenia jezykowego zajmuja kwestie zwiazane z przy-
swajaniem wymowy. Ten istotny aspekt jezyka obcego
cementuje wszystkie ogniwa w procesie nauczania i jest
obecny na kazdym poziomie zaawansowania, poczaw-
szy od przekazywania wiedzy zwigzanej z najprostszymi
stowami jednosylabowymi, a skonczywszy na zdaniach
wielokrotnie zfozonych.

Wiara w swoje umiejetnosci i §wiadoma gotowo$c,
by dostarcza¢ synowi adekwatnych srodkéw jezyko-
wych, sa bez watpienia okoliczno$ciami, ktére mi sprzy-
jaja w trakcie eksperymentowania z dwujezycznoscia. Do-
datkowym impulsem jest nieustanne wsparcie ze strony
wspo6limalzonki — réwniez anglistki. Nie bylbym w stanie
osiaggnac zamierzonych celéw bez jej zrozumienia, okazy-
wanego mi w codziennych zmaganiach jezykowych?.

Poczatki nauki

Podstawowa strategia stosowana w bilingwalnym wycho-
waniu Dominika jest koncepcja osoby (Kurcz 2007), opar-
ta w naszym przypadku na wyborze ojca jako wzorca za-
pewniajgcego staly kontakt i rozwéj kompetencji w jezyku
docelowym. Opisywany w niniejszym studium przypadek
dotyczy rodzinnej dwujezycznosci sukcesywnej wieku dora-
stania, czyli rozpoczecia nauki jezyka angielskiego pomie-
dzy trzecim a czwartym rokiem zycia. Jest to okres, w kt6-
rym dziecko osiaga wystarczajaco wysoki poziom bieglosci
w swoim jezyku ojczystym i jednoczes$nie cechuje sie bra-
kiem leku przed méwieniem i zywiotowoscia w kontaktach,
a takze elastycznoscig narzadéw mowy i naturalng cieka-
woscia $wiata dzwiekéw (Attwood 2007).

Punktem wyjsciowym byly bardzo krétkie zda-
nia, gléwnie w formie polecen oraz nazywania podstawo-
wych przedmiotéw i czynnosci. Cechowata mnie dbalo$¢
o wyrazisto$¢ kontekstéw w sytuacjach zycia codziennego,
w ktérych przekazywatem zamierzone tresci, na podstawie
hipotezy tzw. zrozumialej informacji sformulowanej przez
Krashena (1985). Zgodnie z jej zalozeniami komunikatyw-
ny przekaz wiedzy powinien umozliwia¢ dziecku swobodne
przypisanie znaczenia obiektom i czynno$ciom przedsta-
wianym w wybranych uwarunkowaniach dydaktycznych.
Proces nauki w fazach poczatkowych odbywat sie w sposéb
naturalny w okolicznosciach takich jak zabawy i swobod-
ne spedzanie wolnego czasu, wspélne czytanie ksigzeczek
czy ogladanie bajek w jezyku docelowym. W kontekst edu-
kacyjny wchodzily takze rytualy powszednie w postaci spa-
cerdw, zazywania kapieli, pielegnacji ciala, przygotowywa-
nia i spozywania positkéw, sprzatania czy tez przebierania®.
Przekazywane komunikaty byly wielokrotnie powtarza-
ne i uwzglednialy niezbedne modyfikacje na poziomie fo-
netycznych srodkéw stylistycznych (np. bardziej przesadna
i wolniejsza artykulacja). Dotyczylo to w szczegdlnosci wy-
mowy angielskich samoglosek® oraz tych spéigtosek, ktore
nie istnieja w polskim inwentarzu. W przypadku naturalnie
pojawiajacych sie nieprawidlowosci gramatyczno-leksykal-
nych, stylistycznych badz fonetycznych najczesciej przywo-
lywatem zamierzony komunikat z uwzglednieniem formy
prawidlowej i dodatkowo wyrdznialem, np. poprzez zmia-
ne melodyki, przyswajany segment wypowiedzi. Nastepnie
ukierunkowywatem rozmowe w taki sposéb, zeby wywotac
reakcje w postaci prawidlowego powielenia omawianej jed-
nostki. Z uptywem czasu Dominik skutecznie wyksztalcit

3 Codzienna komunikacja pomiedzy mna a zong oraz pomiedzy zong i synem odbywa sie w jezyku polskim.

4 Rodzice chcgcy wspomagac nauke jezyka angielskiego przez swoje dzieci w domu rodzinnym moga korzysta¢ z metody deDOMO zaproponowanej przez

dr. Grzegorza Spiewaka.

5 Wszystkie samogloski wystepujace w standardowej wymowie brytyjskiej réznia sie jakoscig od swoich odpowiednikéw w jezyku polskim.
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nawyk instynktownego powtarzania, zaraz po zasygnalizo-
waniu przeze mnie niewlasciwej formy.

Spektrum autyzmu: czynniki utatwiajace

i utrudniajgce nabywanie dwujezycznosci

u Dominika

W wyniku diagnozy przeprowadzonej w czwartym roku zy-
cia® u Dominika rozpoznano zesp6t Aspergera, powszechnie
uwazany za jedno z najtagodniejszych zaburzen ze spektrum
autyzmu’. Rozwéj umysltowy chlopca ksztaltuje sie obecnie
na poziomie ponadprzecietnym, a funkcjonowanie poznaw-
cze na bardzo wysokim. Dominik dysponuje bogatym zaso-
bem stownictwa czynnego i biernego oraz charakteryzuje sie
dobrym poziomem kompetencji szkolnych i szerokim zakre-
sem wiadomosci ogdlnych. Jednoczesnie przejawia deficyty
w zakresie zachowania spoleczno-emocjonalnego, powodu-
jace komplikacje rozwojowe. Wystepuje u niego takze nie-
harmonijny rozwéj umiejetnosci jezykowych: zaawansowa-
na wiedza gramatyczno-leksykalna zazebia si¢ z zaburzona
sprawnoscia prowadzenia i podtrzymywania rozméw.

Jak twierdzi Attwood (2007), niezaleznie od licznych
trudnosci w zakresie relacji interpersonalnych, wiekszos¢ oséb
ze spektrum autyzmu dysponuje nieprzecietnymi zdolnoscia-
mi w wybranych obszarach i rozwija szczegdlne zainteresowa-
nia®. Pomimo tego, ze jezyki obce jak dotad nie mieszcza sie
w sferze wyjatkowych upodoban Dominika, chlopiec wykazu-
je wzmozona ciekawo$¢ wobec jezyka angielskiego i ujawnia
wrodzony talent do jego nauki. Codzienna obserwacja sytu-
acji zyciowych, wyniki uzyskane z diagnoz przeprowadzonych
w poradniach specjalistycznych, a takze doswiadczenie wynie-
sione z 20-letniej praktyki pedagogicznej pozwalaja mi przy-
puszczad, ze Dominika cechuje inteligencja jezykowa. Sygnata-
mi $wiadczacymi o takich predyspozycjach sa miedzy innymi:
tatwos¢ wypowiadania sie w jezyku polskim i angielskim, za-
interesowanie $wiatem sfowa, umiejetnos¢ przekazywania ob-
szernych i bogatych merytorycznie komunikatéw, bujna wy-
obraznia i kreatywno$¢ w postugiwaniu si¢ mows, swobodne
odtwarzanie wyuczonych konstrukcji gramatyczno-leksykal-
nych w nowych sytuacjach oraz zazwyczaj szybkie zapamiety-
wanie nowych informacji lingwistycznych.

Chlopiec nie tylko wykazuje ciekawo$¢ poznawcza, lo-
gicznie ujmuje zdarzenia i jest spostrzegawczy, lecz takze

Nienaturalna dwujezycznosé rodzinna. Studium przypadku chtopca ze spektrum autyzmu

demonstruje duza wrazliwo$¢ na dzwieki oraz znaczenia
stéw. W polaczeniu ze $wiadomie organizowanymi przeze
mnie informacjami jezykowymi, stymulujacymi proces na-
uki zagadnien gramatyczno-leksykalnych oraz fonetycznych,
wymienione atrybuty wydaja si¢ kluczowe dla przyswajania
jezyka. Warto nadmieni¢, ze Dominik z fatwoscia dostrzega
btedy artykulacyjne popelniane przez polskich i innych nie-
rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego®. Ja sam nie-
jednokrotnie doswiadczatem (najczesciej w wyniku przejezy-
czeni) korekt z jego strony, bedacych reakcja na niepoprawnie
wymdéwione wyrazy.

Znamienng cechg Dominika, cementujgcg wrodzone
zdolnosci jezykowe, jest nadmierna gadatliwo$¢, najczesciej
bedaca wynikiem nieodpartej checi podzielenia sie nowo
przezytym do$wiadczeniem. Chociaz w codziennej interakcji
jest to niewatpliwie przypadlos¢ uciazliwa, to w perspekty-
wie nabywania drugiego jezyka staje si¢ ona atrybutem wrecz
pozadanym. Brak leku przed méwieniem w jezyku obcym,
cierpliwe przyjmowanie uwag zwigzanych z poprawnosécia
wypowiedzi, otwarto$¢ na nowe doswiadczenia oraz radze-
nie sobie ze stresem wynikajacym z postugiwania si¢ obcymi
dzwigkami to uwarunkowania szczegélnie istotne w wycho-
waniu dwujezycznym.

Oprdcz catego wachlarza wrodzonych czynnikéw uta-
twiajacych Dominikowi akwizycje jezyka obcego, wystepu-
ja takze uwarunkowania utrudniajace nabywanie dwujezycz-
nosci. Do najwazniejszych zaliczytbym problem z deficytami
uwagi. Zaburzona umiejetnos¢ skupienia si¢ na powierzo-
nym zadaniu, wraz z nadpobudliwoscig psychoruchowa i im-
pulsywnoscig, czesto skutkuja brakiem reakcji na przekazy-
wane komunikaty. Nadaktywnos¢ negatywnie odbija si¢ na
precyzji wykonywanej czynnosci, doprowadzajac zaréwno
do beztroskiego popelniania bledéw, jak i nawet rezygnacji
z wykonania przydzielonego zadania przed jego zakorcze-
niem. Czesto mozna odnie$¢ mylne wrazenie, szczegdlnie
z perspektywy oséb niewychowujacych dzieci z autyzmem,
ze Dominik nie stucha tego, co si¢ do niego méwi, i okazuje
lekcewazacy stosunek do swojego rozméwcy. Jednoczesnie
taka dysfunkcja wymaga od nauczyciela tytanicznej pracy
i wrecz benedyktynskiej cierpliwo$ci® w codziennych zma-
ganiach z dwujezycznoscig. W zwigzku ze wspotistniejgcymi
niedostatkami w zakresie bezpo$redniej pamieci stuchowej

6 Eksperyment z bilingwalnym wychowywaniem Dominika rozpoczal sie, zanim zdiagnozowano zesp6t Aspergera. Nauka jezyka angielskiego nie przyczynita sie
do szybszego zauwazenia objawéw. Niepokojace zachowania chtopca, wskazujace na mozliwos¢é wystepowania deficytéw w sferze rozwojowej, wystepowaly juz

od ukorniczenia pierwszego roku zycia.

7 O osobach z zespolem Aspergera méwi sie takze w wymiarze tzw. wysoko funkcjonujacego autyzmu.

8 Temple Grandin, wysoko funkcjonujaca osoba z autyzmem, profesor na Uniwersytecie Stanowym w Kolorado, przypisuje pewne cechy autystyczne tak znanym

postaciom jak Wolfgang Amadeus Mozart, Albert Einstein czy Steve Jobs.

9 W celu unikniecia probleméw w spotecznym wymiarze funkcjonowania Dominika w szkole od najmlodszych lat uczulamy syna, by pod zadnym pozorem nie
poprawial ani nie wySmiewal sie z angielszczyzny, ktéra postuguja sie réwiesnicy (oraz czasem, niestety, nauczyciele).
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(ograniczone zasoby pamieci roboczej, w przeciwienistwie
do bardzo dobrej pamieci dtugotrwalej, skutkuja predyspo-
zycjami do szybkiego zapominania mysli), powszednim zja-
wiskiem jest nakierowywanie niezliczonych wrecz komuni-
katéw werbalnych i niewerbalnych (np. gestykulacja, mimika
twarzy) zachecajacych Dominika do kontynuowania pod-
jetego dzialania. Wielokrotne préby nawigzania kontaktu
wzrokowego, a takze czeste pochwaly pod adresem jego ra-
dosnej tworczosci to podstawowe narzedzia umozliwiajace
podtrzymanie koncentracji uwagi i, w koricowym rezultacie,
wzglednie efektywna wspdtprace.

Sklonnos¢ osoby ze spektrum autyzmu do przeja-
wiania wzmozonego uporu, kiétliwosci i zachowan kon-
frontacyjnych z dorostymi (nieszanowanie autorytetéw) to
kolejne wyzwania w pracy pedagogicznej. Sa to cechy szcze-
golnie uciazliwe w sytuacjach wymagajacych zdyscyplino-
wanego podejscia do codziennych obowiazkéw, np. do od-
rabiania zadann domowych czy wykonywania dodatkowych
¢wiczen z jezyka angielskiego. Silna potrzeba domkniecia
rozpoczetej aktywnodci, szczegdlnie tej, ktéra w danym mo-
mencie pochfania uwage dziecka, czesto destabilizuje usta-
lony porzadek dnia. Stanowcza reakcja ze strony rodzica
w nastepstwie przekroczenia przez dziecko wyznaczonych
w danej sytuacji granic moze intensyfikowa¢ gwaltownos¢
zachowan u Dominika, co wynika z deficytéw umiejetnosci
regulowania emocji (Attwood 2007). Bezposrednim nastep-
stwem bywa nasilenie niepozadanych zachowan, w ktérym
to stanie dalsza produktywna wspétpraca z dzieckiem nie
jest mozliwa az do momentu opanowania nastroju. Wéw-
czas nieodzownym elementem przychodzacym w sukurs
jest autorytet wychowawcy, ktéry w przypadku Domini-
ka jest nie tylko nauczycielem w zawodowym sensie tego
stowa, lecz takze mentorem i przewodnikiem budzacym
szacunek dziecka'’.

Nalezy w tym miejscu wspomnie¢ takze o innej cha-
rakterystycznej cesze wystepujacej u Dominika: nieprecyzyj-
nej artykulacji. Pomimo tego, ze chiopiec wykazuje wysoki
poziom ogdlnych sprawnosci lingwistycznych, zauwaza sie
w jego funkcjonowaniu wzmozone napiecie mig$niowe i ten-
dencje do niestarannej wymowy. Wynika to w gléwnej mie-
rze z ograniczonej plastycznosci warg oraz jezyka, a przy-
pomina mamrotanie, czyli cichg artykulacje dzwiekéw przy
niewielkim rozwarciu ust. Brak elastycznosci narzadéw wy-
mowy utrudnia prawidiowa emisje glosu (jest to wyraznie
zauwazalne przy werbalizacji angielskich samogtosek otwar-
tych /{/oraz /A:/), co w przypadku juz wysoko rozwinietych

umiejetnosci nasladowania dzwiekéw (talent fonetyczny)
wydluza proces akwizycji wymowy jezyka angielskiego.

Dzieci ze spektrum autystycznym i pozadana
dwujezycznosé

Jak zauwazyt Attwood (2007), swoista cecha zaburzeni ze
spektrum autyzmu jest nieharmonijny i nietypowy rozwdj
umiejetnosci jezykowych. Latwo$¢ tworzenia sklfadniowo
skomplikowanych zdan, bardziej przypominajacych mowe
osoby dorostej, i dysponowanie obszernym stownictwem nie
wspdlgraja z brakiem umiejetnosci dostosowania jezyka do
sytuacji spofecznych. Dzieci autystyczne przejawiaja sklon-
nosci do dostownego interpretowania wyrazen idiomatycz-
nych i wykazuja brak orientacji w ironii, sarkazmie i aluzjach.

Przyswajanie jezyka obcego wraz z odmiennym zaso-
bem dzwiekéw, zasad gramatycznych, ortograficznychisty-
listycznych oraz zwigzkéw pomiedzy wyrazami, uwrazli-
wia osobe ze spektrum autyzmu na istnienie tego skadinad
skomplikowanego i specyficznie uwarunkowanego systemu
budowania wypowiedzi. Wychowanie dwujezyczne sprzy-
ja zwiekszaniu efektywno$ci komunikacyjnej i ksztaltuje
$wiadomo$¢ jezykows, szczegdlnie w przypadku dysfunk-
cji wystepujacych na poziomie jezyka. Dziecko bilingwal-
ne nie tylko dysponuje bardziej wszechstronnym obrazem
postrzegania $wiata i rozumienia kwestii spotecznych, lecz
takzewcze$niejnabywawiedzenatematjezyka, czyliswiado-
mo$¢metajezykowa(Pearson2008).Szczegdlniezagadnienia
odbiegajace strukturalnie od juz utrwalonych regut w je-
zyku ojczystym, zwiazane z posrednioscia i wielorakoscia
znaczen, frazeologizmami oraz idiomatycznym wymiarem
funkcjonowania jezyka obcego, pomagaja w zrozumieniu
i akceptacji odrebnosci.

Istotng role odgrywa stymulowanie procesu nauki
jezyka docelowego z odpowiednio dostosowanymi infor-
macjami jezykowymi. Cwiczenia majace na celu wprowa-
dzenie nowych jednostek leksykalnych, np. idioméw badz
zwrotéw w zakresie uprzejmego wyrazania présb, nie tyl-
ko umozliwiaja dziecku zapoznanie si¢ z dowolnie wybra-
nymi zwigzkami frazeologicznymi, lecz przede wszystkim
stanowia doskonala okazje do uzupelnienia istniejacych
deficytéw semantycznych w jezyku polskim.

Nienaturalne wychowanie bilingwalne:
spostrzezenia i wnioski
Wychowywaniedwujezycznewtasnegodzieckaprzezosobe,
ktdra nie posiada wrodzonej kompetencji komunikacyjnej

10 Nadal zdarza sie, ze po zakornczonej rozmowie przeprowadzonej w jezyku polskim (np. z zona badz telefonicznie z kolega) Dominik prébuje méwi¢ do mnie
takze w tym jezyku. Wazne jest wowczas cierpliwe zwracanie uwagi na potrzebe zmiany jezyka.

11 Z racji swojego wieku Dominik zaczyna wchodzi¢ w trudny okres dojrzewania i kontestowania dotychczasowych wartosci.
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w przekazywanym jezyku, jest niepospolitym doswiad-
czeniem zyciowym, nawet w przypadku nauczyciela
jezyka obcego z przygotowaniem pedagogicznym. Jezeli
do tego dodamy kontekst sytuacyjny w postaci wystepo-
wania u chlopca spektrum autyzmu, to wyloni sie¢ wéwczas
jeszcze pelniejszy obraz wyjatkowosci poruszanej tematyki.

Dominik nabywa drugi jezyk w warunkach komu-
nikacji dnia codziennego we wszystkich sytuacjach, w kté-
rych mu towarzysze, zaréwno podczas zycia rodzinnego, jak
i w warunkach poza domem (np. rozmowy w samochodzie,
wspdlne zakupy, spacery). Angielszczyzna nie jest zatem dla
mojego syna jezykiem przewodnim w ciagu dnia, biorac pod
uwage czas spedzany w szkole i, przynajmniej czesciowo, po-
za nig. Dominujaca role jezyka angielskiego wzmacnia sta-
le wiaczone w naszym domu radio internetowe z brytyj-
skimi stacjami BBC, coraz wigksze zamitowanie Dominika
do ksigzek anglojezycznych, a takze ogladanie filméw i gra-
nie w gry komputerowe, oczywiscie w angielskiej wersji je-
zykowej. Chociaz synowi nie sa obce rozmaite do$wiadcze-
nia spoleczne zwigzane ze spontanicznym postugiwaniem
sie angielszczyzna podczas podrézy wakacyjnych, to jednak
nie wystepuja codzienne zréznicowanie i okreslona czestotli-
wosé¢ kontaktéw chiopca z osobami postugujacymi sie jezy-
kiem angielskim poza srodowiskiem rodzinnym.

Najwazniejszg refleksja, ktéra nasuwa mi sie
w nastepstwie dziewiecioletniego juz eksperymentowania
z nienaturalna dwujezycznoscig rodzinng, jest poczucie
dumy z Dominika, ktéry wykonuje systematyczng mréw-
cza pracg, i szczegdlna osobista satysfakcja z osiggnietych
rezultatéw naszych dziatan. Chlopiec plynnie postugu-
je sie angielszczyzna i swobodnie przekazuje zamierzone
informacje we wszystkich obszarach, w ktérych nastapita
imersja. Naturalnie popelniane przez niego btedy jezyko-
we sporadycznie zaklécaja komunikacje i w swoim prze-
biegu przypominajg proces nabywania przez chlopca je-
zyka ojczystego. Obserwuje u niego duza kreatywnosc¢
lingwistyczna (np. fatwo$¢ wyrazania mysli w przypadku
brakéw jezykowych — kompensowana umiejetnoscia sku-
tecznego poszukiwania alternatywnych rozwiazan gra-
matyczno-leksykalnych), automatyzm w przechodzeniu
z jednego jezyka na drugi i uksztaltowane podstawy $wia-
domofdci fonologiczne;j.

Nader istotny jest fakt, Ze u Dominika nie wystepu-
je lek przed méwieniem w jezyku docelowym, a poczucie
akceptacji i $wiadomo$¢ po$wiecanej uwagi, niezaleznie od
popelnianych bteddéw, sprawia dziecku przyjemnos¢ i za-
checa do podejmowania kolejnych wysitkéw w osiaganiu
dwujezycznosci. Poczyniony postep wydaje sie¢ wypadkowa
zaréwno wrodzonych predyspozycji jezykowych chlopca,
jak i zaangazowania w nauke oraz intensywnosci ¢wiczen.

Nienaturalna dwujezycznosé rodzinna. Studium przypadku chtopca ze spektrum autyzmu

Z drugiej strony nalezy otwarcie przyzna¢, ze niena-
turalne wychowanie dwujezyczne wiaze si¢ z wieloletnim
nieustannym wysitkiem intelektualnym ze strony rodzica.
Odnosze wrazenie, ze nadal zbyt rzadko podkresla sig, jak wie-
le mozolnego trudu wymaga proces wyksztalcania satysfak-
cjonujacych umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym,
nawet w przypadku oséb utalentowanych, dysponujacych
ponadprzecietng inteligencja i duzym zakresem wiadomo-
$ci ogdlnych. Dalej pokutuje mit, ze ,posiadanie ucha” do
jezykéw obcych wystarczy, by plynnie sie nimi postugiwac,
co moze niesprawiedliwie umniejsza¢ role podejmowanego
wysitku i zaangazowania wktadanego w nauke.

Bilingwalne wychowywanie dziecka ze spektrum auty-
zmu to nie tylko ewidentne korzysci czerpane z jego wro-
dzonych uwarunkowan, lecz takze zmudne pokonywa-
nie trudnosci dnia powszedniego. Najwazniejsza wydaje sie
konsekwencja rodzica w postepowaniu. Osoba méwiaca
jezykiem docelowym powinna to robi¢ przez caly czas
i bez wyjatkow. Jest to nie lada wyzwanie w tych wszystkich
sytuacjach, w ktérych mnie samemu brakuje umiejetnosci
jezykowych. Swoista proba charakteru sa takze wszelakie
okolicznosci obejmujace stan zwigkszonego napiecia emo-
cjonalnego (np. zdenerwowanie). Wiasnie wtedy odczuwa
sie trudna do odparcia, ale jakze naturalng, pokuse postuze-
nia sie jezykiem ojczystym.

Opisywane w niniejszym studium przypadku do$wiad-
czenia réwniez dla mnie oznaczajg nieustanny rozwdj osobi-
sty. Wspdlne uczenie si¢ nowych stéw i wyrazen angielskich
w mniej typowych sytuacjach dnia codziennego (na przykiad
zdanie Mdj konik wiasnie zbit twojego govica wypowiadane
w trakcie gry w szachy), wraz z ich prawidlowa wymowsg,
to chleb powszedni, ktéry jest nieustanng lekcja pokory i bez-
cenng okazja do zacie$niania wiezi rodzinnych.
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SEAWOMIR STASIAK Nauczyciel jezyka angielskiego w liceum ogélno-
ksztalcacym, doktorant w Instytucie Anglistyki UMCS. Jego gtéwne zaintere-
sowania naukowe obejmuja fonodydaktyke na poziomie licealnym i nauczanie
gramatyki technika analizy kontrastywno-wizualnej. Autor i wspélautor kil-

kunastu artykuléw na temat edukacji fonetycznej oraz gramatycznej w szkole.
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