Interaktywny program edukacyjny
KIKUS digital do nauki jezykéw
dla najmtodszych

Propozycja zastosowania

JUSTYNA HRYNIEWICZ Proces nauczania jezykdw w kontekscie migracji, wielojezycznosci i nowych me-
diow wymaga uwzglednienia zmian majacych znaczenie zaréwno dla nauczyciela,
jak i dla ucznia. KIKUS digital, interaktywny program do nauki jezykdw na wcze-
snych etapach edukacyjnych, stanowi nowg pomoc dydaktyczna na lekcjach jezyka
polskiego jako obcego i drugiego oraz o$miu innych jezykdw, w tym niemieckiego.

ntensywne ruchy migracyjne wplywaja na zmiane podej$cia w nauczaniu jezyka pol-
skiego w Polsce. Nauczyciele i glottodydaktycy staja wtasnie przed wyzwaniem no-
wego okreslenia dydaktyki i metodyki nauczania jezyka polskiego jako drugiego ze
wzgledu na wzmozong imigracje pracownikéw do Polski (zob. Gebal 2018; Pamuta-
-Behrens, Szymariska 2018). Dzieci, ktére przeprowadzaja si¢ z rodzicami do Polski
oraz te, ktére rodza sie juz w Polsce, opanowuja i beda opanowywac jezyk polski jako jezyk
drugi. Jezykiem pierwszym (lub w innej terminologii — jezykiem ojczystym) dla rodzin np.
z Ukrainy pozostanie jezyk ukrainski i powinno to by¢ uwzgledniane w dydaktyce jezyka
drugiego. Efektywne nauczanie jezykéw obcych, szczegélnie na wezesnych etapach edu-
kacyjnych, wymaga ponadto odpowiednich materiatéw i ustrukturyzowanego podejscia
metodycznego. W ponizszym artykule przedstawiono interaktywny program do nauki je-
zykéw KIKUS digital dla dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, ktéry wpisuje
sie w wielojezyczne podej$cie w nauczaniu jezykdéw. Oméwiono mozliwosci zastosowania
programu na zajeciach jezykéw obcych, szczegdlnie na lekcjach jezyka niemieckiego.

Glottodydaktyka wspdtczesnie

Konsekwencje migracji uczniéw wielojezycznych do Polski nie moga by¢ pomijane w proce-
sie dokonywania zmian w systemie edukacji. Zmiany te powinny dotyczy¢ nie tylko samego
procesu nauczania jezyka polskiego i organizacji szkdt, lecz takze odpowiedniego ksztal-
cenia nauczycieli, ktérzy zostang wykwalifikowani do pracy w szkole wielojezycznej (zob.
Szymankiewicz 2018). Polska szkola taka si¢ powoli staje, poniewaz dzieci z do$wiadcze-
niem migracji wnosza istotny wklad w jej ,jezykowy krajobraz’, kwestionujac jednojezyczny
habitus (niem. monolingualer Habitus, zob. Gogolin 1994; Gogolin, Lange 2011; Fiirstenau
2011). Wielojezycznos¢ jest widziana przez badaczy jako warto$¢ i ogromny potencjal, kt6-
ry powinien by¢ wykorzystywany na lekcjach jezykowych i nie tylko (por. Mehlhorn 2015;
Mehlhorn 2017; Reich 2014). Wielojezyczno$¢ w rodzinach postugujacych sie w domu je-
zykiem innym niz jezyk otoczenia wymaga jednak systematycznego wsparcia, jak pokazaly
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m.in. wyniki badania PISA w 2000 r. w Niemczech (Garlin
2008; zob. Pamuta-Behrens, Szymanska 2018).

Zapewnienie réwnych szans uczniom z doswiadcze-
niem migracji w polskiej szkole wymaga przede wszystkim
uznania jezyka pierwszego ucznia za zrédlo dodatkowej
wiedzy jezykowej, dalszego rozwijania umiejetnosci w da-
nym jezyku i wykorzystywania go w nauce jezyka drugie-
go oraz kolejnych jezykéw obcych. Badania prowadzone
wéréd dzieci uczacych sie jezyka niemieckiego jako dru-
giego dowodza, ze kompetencje wyksztalcone w jezyku
pierwszym moga by¢ ,przenoszone” na umiejetnosci w je-
zyku drugim, dotyczy to np. sprawnosci czytania i pisania
(por. Simsek 2016; Bredel, Noack, Weth 2011; Jeuk 2012).
Systematycznego wsparcia podczas nabywania kompe-
tencji jezykowych potrzebuja jednak nie tylko dzieci, ktére
dorastaja w dwoch (lub wielu) srodowiskach jezykowych,
lecz takze te, ktére rozpoczynaja nauke jezyka obcego na
wczesnych etapach edukacyjnych. W wielojezycznym po-
dejsciu do ksztalcenia jezykowego materialy edukacyjne
powinny uwzglednia¢ wszystkie kompetencje jezykowe
i wiedze uczniéw.

Wyniki badania PISA przyczynity si¢ do upowszech-
nienia metody KIKUS. Zaktada ona systematyczne wspar-
cie jezykowe dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym, kto-
re ucza sie jezyka niemieckiego jako drugiego, polegajace
na aktywnym wlaczaniu w jego nauke jezyka pierwszego
(por. Garlin 2008). W celu realizowania metody stworzo-
no program cyfrowy KIKUS digital.

O metodzie nauczania jezykéw KIKUS

Interaktywny program edukacyjny KIKUS digital zostat
opracowany w ramach metody KIKUS' (niem. Kinder in
Kulturen und Sprachen, czyli dzieci w kulturach i jezy-
kach) stosowanej do nauczania jezykéw dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym (od 3 do 10 lat), cho¢
niektdre jej elementy doskonale nadaja sie do pracy z dziec-
mi starszymi oraz uczniami dorostymi. KIKUS digital® jest
wersja cyfrowa materialéw wykorzystywanych podczas
tradycyjnych zaje¢ jezykowych. Prezentacja programu wy-
maga przedstawienia samej metody, poniewaz cisle do niej
nawigzuje i opiera si¢ na jej gtéwnych zalozeniach dydak-
tyczno-metodycznych. Dla nauczycieli jezyka polskiego
jako drugiego w Polsce metoda KIKUS bedzie stanowi¢

pomocne narzedzie pracy, poniewaz pierwotnie zostala
opracowana do nauczania jezyka niemieckiego jako dru-
giego dzieci z do$wiadczeniem migracji (zob. Garlin 2008).
Publikacja wynikéw badania PISA w roku 2000 wykazata,
ze dzieci migranckie, ktére postuguja sie w domu jezy-
kiem innym niz niemiecki, majg trudnosci w postugiwaniu
sie jezykiem otoczenia, mimo ,zanurzenia” sie¢ w jezyku
w przedszkolu czy szkole (zob. Garlin 2008). Proces akwizy-
cji jezyka otoczenia nie przebiega zatem samoistnie, a dzie-
ci z do$wiadczeniem migracji potrzebuja systematycznego
i ustrukturyzowanego wsparcia podczas opanowywania
jezyka drugiego (Garlin 2008).

Najwazniejszym zalozeniem metody jest nauczanie
jezyka oraz jego podsysteméw (stownictwa, gramatyki) za
pomoca jezyka méwionego. Nauczyciel korzysta z ujed-
noliconych i neutralnych kulturowo kart obrazkowych
podczas gier i zabaw, ktére wspieraja proces nabywania
jezyka. Metoda KIKUS nawiazuje do mechanizméw za-
chodzacych podczas procesu akwizycji jezyka pierwszego
(zob. Garlin 2008), a dzieci ucza si¢ go poprzez naslado-
wanie, powtarzanie, dzialanie, gry i zabawy.

Metoda nie zaklada tylko wprowadzania stownic-
twa — przedmiotem nauczania sa wzorce dzialania je-
zykowego. Wedlug teorii dzialania jezykowego (niem.
Handlungstheorie der Sprache, Rehbein 1977) oraz
pragmatyki funkcjonalnej (niem. Funktionale Pragmatik,
Rehbein 1977, Ehlich 1996), ktére stanowia podstawe na-
ukowa metody KIKUS, méwienie jest jedna z najwazniej-
szych form dzialania jezykowego, a sam proces nauki jezy-
ka postepuje dzieki przyswajaniu odpowiednich wzorcéw
jezykowych. Wzorce dziatania jezykowego formulowa-
ne sg w okre$lonym kontekscie, aby osiagna¢ pewien cel
(np. rozkaz, prosba, podzigkowanie itp.) (zob. Garlin 2008;
Hryniewicz 2017). Podczas akwizycji jezyka nabywane sa
réwniez: slownictwo, gramatyka, prozodia itd., tak aby
méc dane wzorce jezykowe zrealizowaé za pomoca ade-
kwatnych srodkéw jezykowych (tamze, s. 60). Uczenie sie
okreslonych zachowan jezykowych daje uczniowi gotowe
,narzedzie’, ktére jest niezbedne do realizowania celéw
(jezykowych). Przy uczeniu sie danych wzorcéw dziatania
dzieci utrwalaja kazdy aspekt jezyka (tamze).

Elementem wyrdznigjacym metode KIKUS jest
wspieranie wielojezycznosci i réznorodnosci jezykowe;.

1 Metoda KIKUS to autorska koncepcja dr Edgardis Garlin, wspélzalozycielki Zentrum fiir kindliche Mehrsprachigkeit (Centrum Wielojezycznosci Dzieciecej)
w Monachium. W ramach tej wykorzystywanej od 1998 r. metody opracowano: podrecznik metodyczny dla nauczycieli, karty pracy, ptyte CD z piosenkami, §piew-
nik, karty obrazkowe (480 kart z 240 motywami z réznych pél leksykalnych), karty pracy z pomniejszonymi wersjami kart obrazkowych. Wiecej o materiatach na:

www.kikus.org.

2 Adaptacje polskiej wersji KIKUS digital umozliwita Fundacja Wspotpracy Polsko-Niemieckiej dzieki dofinansowaniu strategicznemu. Nad wersja programu do
nauki jezyka polskiego jako obcego/drugiego oraz niemieckiego jako obcego pracowali czlonkowie Kolegium Jezyka Polskiego i Kultury, Zentrum fir kindliche
Mehrsprachigkeit oraz Fundacji Wspierania Kultury i Jezyka Polskiego im. Mikolaja Reja.
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Metoda zaktada jednoczesne rozwijanie umiejetnosci w je-
zyku pierwszym i drugim dziecka, zgodnie z zalozeniami
Cumminsa (1979), wedlug ktérego dobra znajomos¢ jezy-
ka pierwszego wplywa pozytywnie na rozwéj umiejetnosci
i kompetencji w jezyku drugim. Przyktadowo, po wprowa-
dzeniu nowego terminu z danego pola leksykalnego w je-
zyku drugim karty pracy, wypelniane w domu z rodzicami,
wzmacniajg nabyte stfownictwo i wigzg je z odpowiednika-
mi w jezyku pierwszym uczniéw. Poza sama kompetencja
jezykowa budowana jest postawa otwartosci na obce kultu-
ry i jezyki oraz tolerancji.

Zalozenia metody KIKUS mozna opisa¢ na podsta-
wie trzech wzajemnie uzupetniajacych sie komponentéw:
w centrum znajduja sie: uczen, jego potrzeby oraz umie-
jetnosci. Zajecia jezykowe z zastosowaniem tej metody to
drugi element. To wlasnie podczas zaje¢ systematycznie
i konsekwentnie wspierany jest rozwdj jezykowy dziec-
ka. Ostatni komponent stanowi praca rodzica z dzieckiem
w domu celem poszerzania kompetencji w jezyku ojczy-
stym (zob. Garlin 2008; Hryniewicz 2017: 59).

Wielojezyczny program edukacyjny KIKUS digital
Zalozenia metodyczno-dydaktyczne oraz materialy eduka-
cyjne KIKUS staly sie podstawa do opracowania programu
komputerowego KIKUS digital. Zaréwno sama metoda, jak
i powigzane materialy oraz interaktywny program zostaty
opracowane, by wspiera¢ dzieci wielojezyczne podczas na-
uki jezyka drugiego czy jezyka odziedziczonego (zob. Hry-
niewicz 2016). Stuza takze do nauczania jezykéw obcych,
poniewaz niektore elementy metody (np. karty obrazkowe)
nie s3 $ciéle zwiazane z jednym konkretnym jezykiem, lecz
mozna je z tatwoscia wykorzysta¢ do nauki wielu jezykéw
czy dostosowac do potrzeb poszczegélnych uczniéw.
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RYS. 1. WIELOJEZYCZNY PROGRAM KIKUS DO NAUKI JEZYKOW
W DZIEWIECIU WERSJACH JEZYKOWYCH

Wersja podstawowa programu obejmuje niemiec-
ki, angielski i hiszpanski, a pelna — oprécz jezykdw: arab-
skiego, slowackiego, czeskiego, tureckiego i xhosa — do-
stepna jest od niedawna takze w jezyku polskim. KIKUS
jest zatem programem wielojezycznym, poniewaz z jed-
nej strony dostosowany zostal do nauki wielu jezykéw,
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z drugiej — wszystkie wersje jezykowe mozna dowolnie fa-
czy¢, uczac ,wielojezycznie” Uczniowie uczg si¢ co naj-
mniej dwdch jezykédw obcych w szkole, a uczniowie wie-
lojezyczni z do$wiadczeniem migracji (np. dzieci polskie,
ktére powracajg do Polski) wykazujg bardzo dobra znajo-
mos¢ innych jezykow, dlatego warto wykorzysta¢ ich po-
tencjal jezykowy i wiedze.

Pod tym wzgledem KIKUS odpowiada takze zaloze-
niom modelu translanguaging, ktéra mozna okredli¢ jako
~strategie pedagogiczna majgca na celu zmaksymalizowa-
nie mozliwosci jezykowych, spotecznych i kognitywnych
ucznia i nauczyciela w nauczaniu” (Romanowski 2018: 51).

Co oferuje KIKUS digital?

Podstawa interaktywnego programu sa cyfrowe karty ob-
razkowe KIKUS, ktére wykorzystywane byly poczatkowo
w papierowej formie do prowadzenia zaje¢ jezykowych
metodg KIKUS. W wersji elektronicznej, skladajacej sie
z 240 motywdw, same karty polaczone zostaly w rézno-
rodne gry i ¢wiczenia jezykowe. Oprécz przygotowanych
wczedniej przez autoréw zadan jezykowych w programie
wydzielono takze osobna przestrzen, nazwang ,obszarem
wyobrazni’, przeznaczong do tworzenia wlasnych ¢wiczen
i zabaw. Do ,obszaru wyobrazni” przypia¢ mozna kazda
dostepna karte i stworzy¢ ¢wiczenie wedtug wlasnych po-
mystéw i na miare wiasnych potrzeb. Cyfrowe karty ob-
razkowe odnosza si¢ do réznorodnych pdl leksykalnych
oraz wizualizuja rézne cze$ci mowy (rzeczowniki, cza-
sowniki, przymiotniki, liczebniki, przyimki) (rys. 2).
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RYS. 2. WIZUALIZACJA CZESCI MOWY W JEZYKU POLSKIM
I NIEMIECKIM

Karty obrazkowe poszerzaja zakres podstawowych
polleksykalnych (np. rodzina, ubrania, zwierzeta, jedzenie
itd.). Kazdej karcie obrazkowej przypisano réwniez pew-
ne cechy, m.in. mozna odstucha¢ prawidtowa wymowe
danego stowa, odczytac jego zapis czy pierwsza litere itp.
Nawet ¢wiczenia dla najmiodszych, zawierajace elementy
tekstu pisanego, s pierwszym etapem opanowywania od-
miany pisanej jezyka (por. Kieschnick 2016: 9), ktéra jest
niezbedna do opanowania jezyka edukacji w danym kraju
(niem. Bildungsprache, por. Gogolin 2011).
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Karty zawierajg takze istotne elementy metajezyko-
we, m.in. informacje o cze$ci mowy, rodzaju danego rze-
czownika, a w wersji dla jezyka niemieckiego przy karcie
pojawia sie takze informacja o rodzajniku rzeczownika.
Kazda funkcje karty mozna ukry¢ i ponownie wywoltac
w dowolnym momencie.

Nauczanie z wykorzystaniem cyfrowych kart obraz-
kowych to nie tylko poszerzanie kompetencji leksykal-
nej. Karty te umozliwiajg takze tworzenie szeregu ¢éwi-
czen utrwalajacych zagadnienia gramatyczne (zob. Garlin
2008; Hryniewicz 2017). W zaleznosci od tresci zaje¢ dy-
daktycznych karty obrazkowe wykorzysta¢ mozna do wi-
zualizacji wybranych aspektéw gramatyki (tworzenie licz-
by mnogiej, rys. 3). Doskonalym zadaniem do ¢wiczenia
poprawnosci gramatycznej jest budowa zdan oraz two-
rzenie historyjek na podstawie kart obrazkowych. Bodz-
ce wizualne zachecaja uczniéw do méwienia, tworzenia
dluzszych wypowiedzi, utrwalajac slownictwo, grama-
tyke oraz wzorce dziatania jezykowego w bezstresowym
$rodowisku. Dzieki wizualizacji omawianych tresci nawet
uczniowie ze staba znajomoscia jezyka podazaja za tokiem
lekcji i moga aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach.
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RYS. 3. WIZUALIZACJA LICZBY MNOGIEJ

Druga cze$¢ interaktywnego programu KIKUS digital
stanowia gry jezykowe, ktére mozna dostosowa¢ do pozio-
mu uczniéw oraz zawezi¢ zakres tematyczny, np. wybierajac
tylko stownictwo z zakresu pola leksykalnego ,zwierzeta’”
Niektére ¢wiczenia opieraja sie na powszechnie znanej za-
sadzie gier memory, jednak ¢wiczenia jezykowe KIKUS
rozszerzaja zakres zadan, angazujac i rozwijajac inne umie-
jetnosci, takie jak czytanie i stuchanie, np. podczas ¢wicze-
nia, w ktérym nalezy polaczy¢ obrazek z zapisem danego
stowa lub obrazek z dzwigkiem (rys. 4).
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RYS. 4. KARTY OBRAZKOWE W GRZE MEMORY
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Innym przyktadem gry jest budowanie zdan, pod-
czas ktérego ¢wiczony jest nie tylko szyk wyrazéw (dla
jezyka niemieckiego), lecz takze fleksja oraz koniugacja.
Karty wizualizujace stowa pojawiaja si¢ w réznych kon-
tekstach, co utrwala omawiane tresci na zajeciach jezyko-
wych. Wszystkie zadania i gry jezykowe powinny by¢ jak
najbardziej zblizone do prawdziwych sytuacji jezykowych
(uczenie si¢ jezyka tak, jak to si¢ dzieje w przypadku jezy-
ka pierwszego), ale nie wyklucza si¢ tworzenia zdan, kté-
re wywolaja $miech i zmotywuja uczniéw do dalszej nauki
przez zabawe (rys. 5).
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RYS. 5. BUDOWANIE ZDAN W JEZYKU POLSKIM | NIEMIECKIM

Ponadto ¢wiczenia dotyczace budowy zdan rozwija-
ja $wiadomo$¢ jezykowa ucznidéw, poniewaz pokazuja, ze
kazde zdanie skfada sie z pewnych elementéw, ktére wizu-
alizuja poszczegdlne obrazki.

Cwiczenia w interaktywnym programie KIKUS po-
zwalaja dostosowywac poszczegélne zadania jezykowe do
poziomu jezykowego uczniéw w klasie (niem. Binnendif-
ferenzierung). Uczniowie z podstawowymi umiejetnos$cia-
mi w danym jezyku powinni ¢wiczy¢ tworzenie prostych
zdan, natomiast uczniowie zaawansowani — zdan rozbu-
dowanych. Ponadto poczatkowo mozna wykorzystywac
tylko te gry, ktére gléwnie utrwalaja nowe stfownictwo, np.
gre memory, w ktérej dopasowuje sie obraz do dzwigku.
Nastepnie przej$¢ mozna do trudniejszego ¢wiczenia, kté-
re utrwala zapis danego slowa, a ¢wiczeniem koniczacym
jest zadanie dotyczace budowy zdan i tworzenia history-
jek na podstawie obrazkéw (rys. 617).
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RYS. 6. TWORZENIE HISTORYJEK NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO/DRUGIEGO
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RYS. 7. TWORZENIE HISTORYJEK NA LEKCJI JEZYKA NIEMIECKIEGO
JAKO OBCEGO
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Podsumowanie

Gry edukacyjne KIKUS, ich zréznicowanie oraz mozli-
wo$é¢ laczenia poszczegdlnych zadari pozwalaja dostoso-
wacé kazde zadanie do indywidualnych potrzeb ucznidw.
Dzigki wykorzystaniu obrazkéw, ktére stuza wizualizacji
stownictwa oraz jego aspektéw gramatycznych, nawet
uczniowie ze staba znajomoscia jezyka sa w stanie ak-
tywnie uczestniczy¢ w zajeciach. Interaktywne materia-
ly edukacyjne umozliwiaja réwniez ksztaltowanie kilku
sprawnosci jezykowych jednoczesnie (czytanie, stucha-
nie, pisanie), co wzmacnia proces uczenia si¢ i sprawia,
ze uczestnicy zapamietuja wiecej informacji. Celem sto-
sowania materialéw jest wspieranie rozwoju jezykowego
dzieci poprzez zabawe, w sytuacji bezstresowej i przyja-
znej, umozliwiajace systematyczng nauke jezyka drugiego
lub jezyka obcego.

W przypadku dzieci wielojezycznych, ktére opano-
wuja jezyk (np. polski) jako drugi, nowatorskie w meto-
dzie KIKUS jest aktywne uwzglednianie jezyka pierw-
szego ucznidw w procesie wspierania jezyka drugiego.
Uznanie jezykéw migrantéw ksztaltuje postawe otwarto-
$ci na réznorodnos$¢ jezykows i kulturowa oraz tolerancji.
Wielojezyczno$¢ daje ogromne mozliwosci, dlatego warto
wspiera¢ rozwdj umiejetnosci jezykowych dziecka w kaz-
dym z jego jezykéw.

Stosowanie metody rozwija ponadto §wiadomos¢ je-
zykowa ucznia poprzez aktywne wlgczanie jezyka ojczy-
stego w proces uczenia sie kolejnego jezyka. Ksztalcenie
jezykowe nie obejmuje tylko nauki zasobéw danego jezy-
ka, stownictwa czy gramatyki, lecz przede wszystkim do-
tyczy nauki o jezyku jako takim. Wspieranie swiadomosci
jezykowej jest mozliwe nawet z najmlodszymi uczniami
i przyniesie ogromne korzysci w dalszym ksztalceniu jezy-
kowym w innych jezykach (zob. Chiopek 2016: 5).

Wiecej informacji o metodzie i materiatach KIKUS
mozna znalezé na stronie internetowej www.kikus.org,
a wersja bazowa interaktywnego programu edukacyjne-
go KIKUS dostepna jest na stronie www.kikusdigital.org.
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JUSTYNA HRYNIEWICZ Polonistka i germanistka, jezykoznawca,
lektorka jezyka polskiego jako obcego, pracownik naukowy na Uniwersyte-
cie w Greifswaldzie. Absolwentka Uniwersytetu Warszawskiego oraz Uni-
wersytetu w Poczdamie. Zajmuje si¢ wielojezycznoscia, procesami uczenia
sie jezykéw, a w szczegdlnosci ich odmian pisanych. Pracuje nad doktora-
tem z dziedziny dwujezycznosci polsko-niemieckiej na terenie przygra-
nicznym. Czlonek Zentrum fiir kindliche Mehrsprachigkeit i Federalnego

Zwiazku Nauczycieli Jezyka Polskiego w Niemczech.
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