Egzamin maturalny z jezyka
obcego nowozytnego w nowej
formule zbliza sie milowymi
krokami i — jak wszystko, co

nowe — moze budzic¢ niepokd;.

Co zrozumiate, obawy skupiajg

sie zwtaszcza wokot nowych,
otwartych zadan sprawdzajgcych
umiejetnos¢ rozumienia ze

stuchu oraz rozumienia tekstow
pisanych. W maju 2023 roku po raz
pierwszy w arkuszach maturalnych
na poziomie podstawowym
pojawig sie takze zadania otwarte
sprawdzajgce znajomos¢ srodkow
jezykowych. Istniejg powody,

dla ktorych obawy o to, jak
poradzg sobie z nimi absolwenci
szkot ponadpodstawowych, sg
uzasadnione. Sg tez nadzieje
ZWigzane ze zmianami,

w szczegolnosci tymi eksponujgcymi
znaczenie mediacji jezykowe).
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miany w egzaminie maturalnym zapoczatkowato opubliko-

wanie w 2018 r. nowe] podstawy programowej, ktéra zna-

czaco — bo nawet o jeden stopien w skali Europejskiego

Systemu Opisu Ksztafcenia Jezykowego (ESOKJ) — zwiek-

szyta wymagania dotyczace poziomu biegtosci postugiwania
sie jezykiem obcym nowozytnym dla Ill etapu edukacyjnego, zaréwno
w zakresie podstawowym (z Bl na B1+ w odniesieniu do umiejetnosci
produktywnych i B2 w odniesieniu do umiejetnosci receptywnych), jak
i rozszerzonym (analogicznie — z B2 odpowiednio na B2+ i C1); (MEN
2018). Wymagania co do umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym
w zakresie dwujezycznym takze ulegty zmianom, ale ze wzgledu na to,
ze zdecydowanej wiekszosci maturzystow on nie dotyczy, niniejszy ar-
tykut nie koncentruje uwagi na tym zagadnieniu'. Warto w tym miejscu
zaznaczyd, ze z powodu perturbacji w o$wiacie, wywotanych pandemig
COVID-19, wymagania egzaminacyjne w roku 2023 i 2024 zostaty tym-
czasowo obnizone o pét poziomu i w rezultacie odpowiadac beda tym
z poprzedniej podstawy programowe;j dla IV etapu edukacyjnego (MEN
2012; CKE 2021a, 2022a).

Nowa podstawa programowa w zakresie jezyka obcego zawiera,
rzecz jasna, szereg innych modyfikacji w poréwnaniu z poprzednia.
Jedna z najwazniejszych wydaje sie wyeksponowanie umiejetnosci me-
diacji jezykowej, ktorag uczniowie powinni rozwijaé na kazdym etapie
edukacyjnym. Zastanawia¢ moze, ze wielu edukatoréw wcigz nie jest
$wiadomych znaczenia mediacji, wszak to pojecie funkcjonuje w dy-
daktyce jezyka obcego juz od przeszto dwudziestu lat. Mediacja zo-
stata wprowadzona do ESOKJ i zdefiniowana, cho¢ poczatkowo niezu-
petnie wyczerpujgco, jako ustne lub pisemne dziatanie komunikacyjne
uzytkownika jezyka, petnigcego funkcje posrednika w rozmowie oséb,

1 Trzebajednak przypomnied, ze od 2023 roku przystapienie do
egzaminu maturalnego z jezyka obcego na poziomie dwujezycznym
bedzie obowigzkowe dla absolwentdw szkoét i oddziatow dwujezycz-
nych (Dz.U. 22022 r. poz. 2230, art. 44zzd ust. 4a).

ktore z roznych wzgleddw nie mogg sie ze sobg porozumie¢ (Council
of Europe 2001).

Mediacja jezykowa, jako pojecie z zakresu socjokognitywistyki,
nie musi dotyczy¢ wytacznie kompetendji typowo lingwistycznych,
ale moze odwotywac sie do tworzenia znaczen, przetwarzania tek-
stu, przekazywania wiedzy, autorefleksji, krytycznego myslenia, ko-
rzystania ze strategii komunikacyjnych, kompensacyjnych — cognitive
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mediation; budowania relacji, mostéw porozumienia, zarzadzania konfliktem, kierowania
pracg grupy, organizowania warunkéw do wspotpracy — relational mediation (Coste i Caval-
li 2015; North i Piccardo 2016). W 2020 roku, w tomie uzupetniajgcym do ESOKJ, mozna od-
notowad podkreslong jej integralnosé z receptywnymi, produktywnymi oraz interakcyjnymi
kompetencjami jezykowymi, a takze spoteczny i kulturowy wymiar mediacji. Dla przyktadu
przytocze fragment deskryptora opisujgcego ogdlne kompetencje mediacyjne na poziomie
B1, czyli takim, jakim powinien wykazac sie zdajacy egzamin maturalny na poziomie podsta-
wowym w 2023 roku. Zgodnie z nim uzytkownik jezyka:

Poza tym jego wypowiedzi sg jasne i spdjne, szczegdlnie te dotyczgce obszaru jego zain-
teresowan lub powszechnie dyskutowane; jest sSwiadomy, ze przekaz moze by¢ interpreto-
wany w rézny sposéb i potrafi angazowac interlokutoréw w dziatania mediacyjne, np. zache-
cac do dzielenia sie poglagdami i doswiadczeniami w omawianych kwestiach.

By dobrze zrozumied to zaktualizowane spojrzenie na ksztatcenie jezykowe, warto sie-
gna¢ do etymologii stowa «komunikacja», wywodzgcego sie od tacinskiego communico, co
oznacza: «czyni¢ wspolnym»?. Stad postugiwanie sie jezykiem obcym nie moze ograniczac
sie do nabywania umiejetnosci produkowania oraz rozumienia komunikatu, ewentualnie tzw.
wymiany zdan, ale powinno przede wszystkim polegaé na wspdtodpowiedzialnosci za osig-
ganie celéow komunikacyjnych, wspdlnym dazeniu do wzajemnego zrozumienia, kolektyw-
nym tworzeniu znaczenia.

W ESOKJ opisano takze konkretne dziatania i strategie dotyczace mediagji tekstu, pojeé
i komunikagji*. Wprowadzono liczne deskryptory, ktérych wezesniejszy brak mogt utrudniac
dostrzezenie celéw poszczegdlnych dziatan mediacyjnych, a juz na pewno uniemozliwiat
sprecyzowanie oczekiwan nauczycieli w stosunku do uczacych sie jezyka na poszczegdlnych
poziomach biegtosci. Ponadto rola mediacji zostata oceniona jako kluczowa w wyznaczaja-
cym dzi$ trendy i cele dydaktyczne podejsciu do uczenia sie / nauczania zorientowanym na
dziatanie (action-oriented approach), gdzie uczen postrzegany jest gtéwnie jako uzytkow-
nik jezyka skupiony na realizacji celu komunikacyjnego w okreslonych okolicznosciach (so-
cial agent) i gdzie nauka jest ukierunkowana na komunikacje w codziennych sytuacjach, a nie
jest celem samym w sobie (Council of Europe 2020; Germain-Rutherford 2021). Jak objasnia
lwona Janowska (2017: 80): ,mediacja taczy zatem wymiar indywidualny i wymiar spoteczny,
a dziatanie dokonuje sie poprzez mediacje proceséw mentalnych, uruchamianych podczas
realizacji kompleksowego zadania”.

Tymczasem mozna zastanawiac sie, czy mediacja jest rzeczywiscie rozumiana tak kom-
pleksowo w polskim systemie os$wiaty, jak zostata opisana w ESOKJ. Owszem, ujeta w pod-
stawie programowej dotyczy wymiaru — by tak rzec — okotojezykowego, tj. wymaga, aby
uczniowie rozwijali $wiadomos¢ socjokulturowa, $wiadomosc réznic pomiedzy jezykami,
stosowali strategie komunikacyjne i kompensacyjne, wspdtdziatali w grupie. Jednak, jak do-
strzega Radostaw Kucharczyk (2020), sposrdd réznych dziatan mediacyjnych dominuje tam
mediacja tekstu. Wskazujg na nig wymienione mikroumiejetnosci, jak: selekcjonowanie in-
formacji zawartych w tekscie, parafrazowanie, streszczanie, przekazywanie informacji za-
wartych w materiatach wizualnych, przekazywanie w jezyku obcym informacji sformuto-
wanych w tym jezyku lub w jezyku polskim, przeksztatcanie formy i stylu tekstu, publiczne
przedstawianie wczesniej przygotowanego materiatu (MEN 2018).
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2 Wedtug Wielkiego Stownika Jezy-
ka Polskiego (wsjp.pl/haslo/do_dru-
ku/2780/komunikowac, [dostep:
02.07.2022]).

3 Mediacja tekstu dotyczy przekazy-
wania informacji, wyjasniania danych,
przetwarzania tekstu, translacji, two-
rzenia notatek, analizy tekstéw kul-
tury. Mediacja pojec odnosi sie do
tworzenia warunkéw wspdtpracy,
majacej na celu zrozumienie nowych
pojeé. Mediacja komunikacji polega
na organizowaniu przestrzeni do ko-
munikacji wielokulturowej, posredni-
czeniu w rozmowach nieformalnych,
utatwianiu komunikacji w sytuacjach
delikatnych lub nieporozumieniach
(North i Piccardo 2016; Council of
Europe 2020).
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Mediacja w $wietle nowych zadan otwartych na egzaminie maturalnym z jezyka obcego - watpliwosci i nadzieje

Powodem, dla ktérego podstawa programowa nie uwzglednia pewnych aspektow me-
diacji, moze by¢ ich ukierunkowanie na sytuacje typowo zawodowe i tym samym brak mozli-
wosci znalezienia dla nich zastosowania w ksztatceniu ogélnym. Na przyktad mediacja komu-
nikacji jest opisana w ESOKJ jako przydatna dla ograniczonej grupy ludzi, ktéra wykorzystuje
jezyk obcy do komunikacji miedzykulturowej, wymagajacej umiejetnosci mediowania po-
miedzy osobami pochodzgcymi z réznych srodowisk. Podobnie jest z mediacja poje¢ — do-
tyczy ona stosowania strategii umozliwiajgcych dostep do nowej wiedzy i pojeé. Deskryp-
tory opisujace ja w kategorii koordynowania pracg grupy (leading group work) odnoszg sie
do zarzadzania zespotem i tworzenia atmosfery do wspotpracy. To niewatpliwie zadania li-
dera, ktorym moze by¢ nauczyciel, trener, koordynator itp. Trudno wymagac od kazdego
ucznia szkoty ponadpodstawowej posiadania odpowiednich cech osobowosciowych umoz-
liwiajacych mu petnienie takiej funkcji. Z drugiej strony, opisane zostaty takze umiejetnosci
cztonkdw zespotu (collaborating to construct meaning). Warto dostrzec, ze podobne umie-
jetnosci sg przeciez zapisane w podstawie programowej, cho¢ brak w niej bezposrednie-
go odwotania do pojecia mediacji (MEN 2018; Council of Europe 2020). Poréwnanie przy-
ktadowych deskryptoréw ESOKJ, opisujgcych mediacje pojec dla poziomu B2, oraz zapisow
podstawy programowej dla wariantu I11.1.R, dotyczgcych wypowiedzi ustnych, przedstawio-
no w tabeli1.

DESKRYPTORY ESOKJ (POZIOM B2)

Uczen prezentuje wtasne pomysty w grupie i sta-
wia pytania, ktore sktaniajg innych cztonkéw
grupy do przestawienia swojego punktu widze-
nia [ttum. wiasne]

Uczen potrafi uporzadkowac dyskusje w grupie,
referujac, co powiedzieli inni, podsumowujac,
poréwnujac i rozwazajac rézne punkty widzenia
[thum. wtasne]

Uczen potrafi rozwija¢ pomysty i opinie innych
[thum. wtasne]

Uczen rozwaza dwie strony problemu, prezentu-
jacargumenty za i przeciw, oraz proponuje roz-
wigzanie lub kompromis [tlum. wtasne]

Zrédto: opracowanie whasne.

PODSTAWA PROGRAMOWA (WARIANT IIL.1.R)

[Uczen] wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady [...]

[Uczen] wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie [...]
[Uczen] [...] zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami innych osob,
komentuje wypowiedzi uczestnikow dyskusji, wyraza watpliwosé

[Uczen] [...] przedstawia i ustosunkowuje sie do opinii i pogladéw
innych oséb
[Uczen] proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca [...]

[Uczen] stawia teze, przedstawia w logicznym porzadku argu-
menty za i przeciw danej tezie lub rozwigzaniu, konczy wypo-
wiedz konkluzja

[Uczen] [...] prowadzi negocjacje

Konkludujac, jako ze mediacja tekstu, czy tez przetwarzanie jezykowe, jest jednym z ce-
|6w ksztatcenia, aktualizacja podstawy programowej musiata bezposrednio przetozy¢ sie na
zmiany w formule egzaminu maturalnego, a co za tym idzie — na zwiekszenie wachlarza za-
dan otwartych, sprawdzajgcych umiejetnosci mediacyjne w zakresie rozumienia ze stuchu,
rozumienia tekstu pisanego i znajomosci srodkéw jezykowych na poziomie podstawowym
i rozszerzonym.

W niniejszym artykule skupiam uwage wytacznie na czesci pisemnej egzaminu. Chod, ze
wzgledu na pandemie COVID-19, cze$¢ ustna nie byta obowigzkowa dla zdajgcych w kilku
ostatnich latach i powrdét do niej moze wywotywad uczucie tremy, to jej ksztatt nie ulegt
zmianie, a jedynie wprowadzono niewielkie korekty do kryteriow oceniania.
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Podczas IV Kongresu Edukacji FRSE dr Marcin Smo-
lik (2021), dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j,
ttumaczyt, ze wptyw na modyfikacje w egzaminie ma-
turalnym maja zmiany w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jezykowego. Nalezy przy tym pamietac,
ze wprowadzenie do egzaminu zadan otwartych, po-
legajacych na mediacji jezykowej, wynika bezposred-
nio z obowiazujacej, zaktualizowanej podstawy pro-
gramowej (MEN 2018).

Analizainformatoréwmaturalnych CKEz2021roku
pozwala zauwazy¢, ze forma zadan zamknietych
w arkuszu z jezyka obcego nowozytnego nie ulegta
znaczacym zmianom, dlatego tez artykut ten sku-
pia sie na zadaniach otwartych. Tych wtasnie jest za-
uwazalnie wiecej niz do tej pory, bo przynajmniej po
jednej wiagzce zadan sprawdzajacych rozumienie ze
stuchu, rozumienie tekstéw pisanych i znajomos$é
$rodkéw jezykowych na obu poziomach. Anna Parr
-Modrzejewska i Grzegorz Spiewak (2022) zwracaja
uwage, ze uczniowie bedg musieli wykazad sie w nich
nie tylko wyzszym poziomem kompetencji jezyko-
wej, ale réwniez nowymi umiejetnosciami poznaw-
czymi, umozliwiajgcymi zdajagcym znacznie gteb-
sze przetwarzanie jezykowe tekstéw niz do tej pory.
Jak wynika z podstawy programowej, w zadaniach
sprawdzajacych rozumienie ze stuchu i rozumienie
tekstéw pisanych weryfikowane bedg réwniez umie-
jetnosci rozrézniania faktéw od opinii, wyciggania
wnioskéw z informacji tam zawartych oraz rozpo-
znawania informacji wyrazonych posrednio i zna-
czen przenosnych (MEN 2018). Nie moze ujs¢ uwa-
dze, ze teksty do tych zadan beda znaczgco dtuzsze
przy tym samym czasie przeznaczonym na egzamin,
co wydaje sie naturalng konsekwencja podniesienia

Uslyszysz dwukrotnie informacje na temat dnia otwartego w Newton College.
Na podstawie informacji zawartych w nagraniu uzupelnij luki 4.1.-4.4. w tabeli, tak aby
jak najbardziej precyzyjnie oddac sens wysluchanego tekstu. Luki nalezy uzupeinic
w jezyku angielskim.

When?

[who? [what? [Where?

Sophie |Information on: Main hall At (4.2.)
» college history and famous graduates
* accommodation options
« (4.1) of studying
Anna |Guided tour of the science building. The main entrance to |At 10:45 am.
o visit laboratories the science building.
» talk to (4.3.)
Adam | Advice on careers (4.4.) ALZ15 pom.

Ustyszysz dwukrotnie rozmowe dotyczgca wyboru obozu wakacyjnego. Na podstawie
informacji zawartych w nagraniu uzupetnij luki 3.1.-3.4. w zdaniach, tak aby jak
najbardziej precyzyjnie oddac sens wysiuchanego tekstu. Luki nalezy uzupelnic
w jezyku niemieckim.

FERIENPLANUNG

Anna und Martin wollen ihre Sommerferien in einem Camp verbringen. Sie entscheiden sich

fir ein 3.1. Diese Art von Camp gefallt ihnen deshalb

sehr gut, weil die Organisatoren den Teilnehmern 3.2.

anbieten. Wohin fahren sie? Das Camp, an dem sie teilnehmen werden, findet in Bayern

statt. Fur den letzten 3.3. haben die Organisatoren

verschiedene vorbereitet. Anna und Martin wahlen for

3.4, .
Zrédho: Rys. 1. (CKE 2021a: 62), Rys. 2. (CKE 2022¢: 3).

Angebote diesen Tag

poziomu trudnosci, a wiec oczekiwanego wyzszego poziomu szeroko pojetej biegtosci je-

zykowej zdajacych (CKE 2021a).

Co wiecej, zaktualizowane kryteria oceny ujete w informatorze jasno wskazujg, ze obok
skutecznosci komunikacji pod lupe zostata wzieta tez jakosc jezyka, o czym zresztg otwarcie
informuje Smolik (2021). Wraz z mozliwoscia otrzymania wiekszej liczby punktéw za spraw-
no$¢ komunikacyjng w wypowiedzi pisemnej, rosng takze wymagania co do poprawnosci,

precyzji i zakresu stosowanych srodkéw leksykalno-gramatycznych®.

4 Tazmianaw kryteriach oceny wy-
powiedzi dotyczy takze czesci ustnej
egzaminu.

Warto przyjrzec sie przyktadom nowych zadan, ktére sprawdzaja rézne mikroumiejetnosci
zwigzane z przetwarzaniem jezykowym. Ponizsze przyktady zaczerpnieto z informatoréw
maturalnych lub arkuszy pokazowych CKE z marca 2022 roku.

Pierwszy przyktad stanowig zadania sprawdzajgce rozumienie ze stuchu na poziomie

podstawowym, przedstawione narys. 1irys. 2.

W kontekscie mediacji oba te zadania sprawdzajg umiejetnosc tworzenia notatki, a wiec
zmiany formy przekazu ustnego na pisemny, do czego niezbedna jest m.in. umiejetnosé
odnajdywania i selekcjonowania okreslonych informacji. Poréwnujgc oba rysunki, tatwo
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Przeczytaj wiadomosé Magdy. Uzupetnij luki 5.4.-5.7. zgodnie z trescia tekstow A-D,
tak aby jak najbardzie] precyzyjnie oddac ich sens. Luki nalezy uzupelnic w jezyku
polskim.

Uwaga: w kazda lukg mozna wpisaé maksymalnie cztery wyrazy.

Droga Ewa,
niedawno odkrylam migjsce, ktore zabiera nas w swiat niezwyklych doznan. Wachalam nowe
perfumy, podziwiatam buteleczki perfum bedace prawdziwymi dzietami sztuki. Czy wiesz, 2e

tworcy flakonikéw inspiruja sie czasami 5.4.

? Ta wizyta zachecila mnie do poglebienia wiedzy na temat

zapachdw. Po pierwsze, dowiedziatam sie, e jesli chodzi o koszt produkcji, stezony ekstrakt

jest 5.5, sktadnikiem

potrzebnym do wyprodukowania perfum. Po drugie, proces tworzenia jednego zapachu trea
kilka miesiecy. Tzw. _nosy’, czyli specjalisci tworzacy kompozycje zapachowe, pracuja
5.6,

Dzieki temu ich praca nie jest tak nuzaca.

Czytalam tez o tym. 2e zapach jest bardzo wazny w naszym 2yciu. Gdziekolwiek jestesmy,

zapach 2.7. sprawia,
Ze czujemy sie dobrze.
Buziaki
Magda

Odpowiedz krétko na pytania 6.4.-6.7. zgodnie z trescia tekstow (A-D), tak aby jak
najbardziej precyzyjnie oddac ich sens. Na pytania nalezy odpowiedziec w jezyku
hiszpanskim.

6.4. ;A que imagen se recurre en uno de los textos para crear un ambiente de paz?

6.9, ;/Que le inspire a un artista a incluir en su obra unos objetos extranos?

6.6. ,Cual es la intencion del bloguero Ivansergi?

6.7. ;iC0ué recomienda el autor de uno de los textos para celebrar una fecha importante?

Zrédto: Rys. 3. (CKE 2022b: 7), Rys. 4. (CKE 2021b: 70).

zauwazy¢, ze czasami zdajacy zostang poproszeni
o uzupetnienie luk jednym stowem lub krotka fraza
(patrz rys. 1.), a innym razem bedg musieli skonstru-
owac fragment zdania nalezacy do dtuzszego tekstu
(patrz rys. 2.). Mozliwe jest takze, ze zdajacy bedzie
musiat petnymi zdaniami odpowiedzie¢ na zadane
pytania.

Kolejne przyktady (rys.3.irys. 4.) przedstawiajg za-
dania otwarte sprawdzajgce umiejetnos¢ rozumienia
tekstow pisanych.

Zadanie przedstawione na rysunku 3 nalezy wyko-
na¢, wykorzystujac az cztery rézne materiaty w jezy-
ku francuskim o tej samej tematyce: opis miejsca, ma-
teriat wizualny, wpis na blogu oraz fragment artykutu.
Zadanie to doskonale odzwierciedla kompleksowg
nature mediacji. Zdajacy powinien wykazac sie w nim
umiejetnosciag syntezowania i przekazywania w jezyku
polskim informacji sformutowanych w jezyku obcym,
a wiec ttumaczenia, ale nie w znaczeniu sensu stricto.
Najpierw oczywiscie musi te informacje wyselekcjo-
nowac z réznych zrodet, czesto stresci¢ i dostosowad
do innej formy przekazu niz te, z ktérymi miat sie za-
poznac. Sprawdzana jest tez zdolno$¢ ucznia do anali-
zy materiatu wizualnego.

Aby odpowiedzied na pytania w zadaniu ukazanym
na rysunku 4, réwniez nalezy zapoznac sie z czterema
materiatami, w tym z tekstami literackimi, tj. wierszem
oraz fragmentem prozy. Oczywiscie nie jest to regu-
t3 i zadanie moze odwotywac sie wytacznie do jedne-
go dtuzszego fragmentu. W tym zadaniu uczen takze
powinien wykazac sie takimi umiejetnosciami prze-
twarzania tekstu, jak selekcjonowanie informacji czy
zmiana formy przekazu. Ponadto oczekuje sie od zda-
jacego zdolnosci wyciggania wnioskow oraz okresle-
nia intencji autora tekstu.

Podczas analizy przyktadowych zadan otwartych
sprawdzajacych rozumienie ze stuchu i rozumienie
tekstow pisanych wazne jest to, jakie odpowiedzi sg

uznawane za poprawne, a jakie za btedne. Z zasad oceniania (CKE 2021a; 2022d; 2022¢) wyni-
ka, Zze rozwigzania powinny by¢ komunikatywne, zgodne z poleceniem i wskazujace na zro-
zumienie tekstu przez zdajacego, ale niekoniecznie w petni poprawne jezykowo. Odpowie-
dzi nie s jednak akceptowane, jesli zdajacy na przyktad:

udziela nieprecyzyjnej, niewyczerpujacej, wieloznacznej odpowiedzi, a takze takiej, kto-

rej elementy sg btedne, niezgodne z trescia tekstu;

udziela odpowiedzi, ktéra nie pasuje do kontekstu semantycznego i gramatycznego

uzupetnianego fragmenty;

popetnia btedy zapisu zmieniajgce sens wyrazdw, pozostawiajgce watpliwosci co do zna-
czenia komunikatu; stosuje zapis fonetyczny, a takze popetnia btedy ortograficzne w wy-

5 Inaczejtraktowana jest kwestia za-
pisuw pracach uczniéw korzystajacych
z dostosowania kryteriéw oceniania ze
wzgledu na stwierdzong dysleksje.

razach o stosunkowo duzej frekwencji w danym jezyku®.
Zadania otwarte sprawdzajgce znajomosc srodkéw jezykowych testujg czesto kompeten-
cje typowo lingwistyczne, np. znajomosc wieloznacznosci stéw, zwigzkow frazeologicznych,
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konstrukcji gramatycznych i nie majg wiele wspdlnego z mediacjg. Pomimo tego, ze niektd-
re zadania w tej cze$ci arkusza wymagajg przetwarzania jezykowego, to sg juz na tyle znane
z dotychczasowych egzamindw na poziomie rozszerzonym?®, ze artykut ten nie poswieca im
duzo wiecej uwagi’.

Jesli o ocenianiu mowa, to matura, ze wzgledu na swoje oczywiste ograniczenia, nie da-
je uczniom mozliwo$ci poznania istoty popetnianych btedéw ani w zadaniach mediacyjnych,
ani pozostatych. Mimo to nalezy pamietad o wartosci oceny ksztattujacej w procesie dy-
daktycznym, ktéra pozwala uczniom wyciggac wnioski z wtasnych btedéw, poznawac swo-
je mocne i stabe strony, a takze wiasciwie ukierunkowac¢ dalsza nauke (Pawlak 2021; patrz
tez: Komorowska 2002). Nie widze zatem przeszkdd do przekazywania informagji zwrotnej
uczniom, wspélnej analizy btedow i préby ich naprawienia przy okazji organizacji w szkotach
probnych egzamindw, co nie zawsze ma miegjsce. Przeciez ich celem nie jest tylko zmierze-
nie wiedzy i umiejetnosci oséb przygotowujgcych sie do matury, ale takze — jesli nie przede
wszystkim — dalsze doskonalenie.

Omowione w poprzedniej czesci otwarte zadania maturalne z jezykdéw obcych wskazu-
ja, jakie umiejetnosci mediacyjne powinni doskonali¢ uczniowie szkoty ponadpodstawo-
wej. Pozostajg jednak watpliwosci, czy uczniowie dadzg rade je opanowad; czy obcigzone
programy nauczania pomieszczg jeszcze modyfikacje podstawy programowej; i wreszcie
- czy nauczyciele jezykdw obcych udzwigng stawiane przed nimi kolejne wyzwania dy-
daktyczne. Ci ostatni ze szczegdlnym niepokojem przyjeli do wiadomosci zmiany w egza-
minie na poziomie podstawowym. | cho¢ Monika Szymanska (2022) przekonuje, ze przy-
szli maturzysci mogg odczué réznice jedynie w zakresie poziomu trudnosci zadan, a nie
ich formy, to warto pamietaé, ze do tej pory arkusz maturalny z jezyka obcego na po-
ziomie podstawowym sktadat sie niemal wytacznie z zadan zamknietych, oprocz krotkiej
wypowiedzi pisemnej. Dodajgc do tego nowe kompetencje mediacyjne oraz poswiecenie
wiekszej uwagi jakosci komunikacji, a wiec zakresowi srodkow jezykowych i poprawnosci,
réznica dla uczniow moze by¢ znaczaca i stanowi¢ ogromne wyzwanie. Parr-Modrzejew-
ska i Spiewak (2022) zwracaja uwage, ze zmiany w egzaminie beda najbardziej odczuwalne
dla ucznidéw wiasnie na poziomie podstawowym, gdzie nowe typy zadan otwartych beda
zdecydowanie trudniejsze.

Podniesienie poziomu trudnosci egzaminu i sprawdzanie nowych umiejetnosci oznacza
rosngce oczekiwania wzgledem poziomu biegtosci jezykowej absolwentéw szkét ponad-
podstawowych. Optymizm ten studzi Grzegorz Spiewak (2015: 117), ktéry zaznacza, ze w ba-
daniu ESLC z 2011 roku (Szpotowicz 2011) ,ponad jedna czwarta badanych [polskich nastolat-
kow] nie osiggneta nawet najnizszego mierzalnego poziomu kompetencji jezykowej, czyli Al
w skali ESOKJ” (patrz tez European Commission 2012)°. Dekade temu umiejetnosci postu-
giwania sie jezykiem angielskim polskiej mtodziezy okazaty sie jednymi z najnizszych w Eu-
ropie. Czy zatem do tej pory polski system oswiaty zmienit sie na tyle i czy dali$my nauczy-
cielom dostatecznie duzo czasu na wdrozenie zmian, by ta sytuacja mogta ulec znaczace;j
poprawie? Ze wzgledu na niedostepnos¢ dalszych analogicznych badan w tym zakresie, py-
tanie to pozostawiam otwarte. Otuchy nie dodaje jednak Mirostaw Pawlak (2019, 2022), ktory
diagnozuje znaczaco nizszy poziom jezykowy kandydatow na studia filologiczne, a notabene
zdecydowana wiekszo$¢ z nich nie osigga w toku studidow oczekiwanych pozioméw biegto-
$ci C1i C2. Dane te ujawniaja zalegtosci uczniéw w procesie nauki jezykéw obeych na roznych
etapach ich edukagji i nieumiejetnos¢ spetnienia przez nich oczekiwan wynikajacych z pod-
stawy programowej. Nalezy przy tym zauwazyd¢, ze poziom oczekiwanej biegtosci jezykowe;]
okreslony w podstawie programowej stanowi poziom maksymalny, a zatem dotyczy osob,
ktére z egzaminu uzyskaty najwyzsze wyniki.

6 Nowos$c¢ stanowia jedynie sety
leksykalne, czyli zestawy zdan, ktére
nalezy uzupetnic¢ stowem pasujacym
do dwdch albo trzech z nich.

7 O mediacji glottodydaktycznej
w zadaniach maturalnych pisze wiecej
Szymanska (2022).

8 W badaniu ESLC wzieli udziat
15-letni uczniowie gimnazjéw,
ktérzy odpowiadajg wiekowo
uczniom obecnych pierwszych
klas szkot ponadpodstawowych
po reformie edukacji z 2017 roku
- badanie dotyczyto innej grupy
wiekowej niz maturzysci. Nie bez
znaczenia jest rowniez to, ze w gru-
pie badanych gimnazjalistéw wyste-
powaty znaczace réznice pomiedzy
wynikami zdajgcych w duzych i matych
miastach oraz na terenach wiejskich,
gdzie obecnie znajduje sie zdecydowa-
nie mniej szkét ponadpodstawowych
(wéwczas ponadgimnazjalnych). To
w znacznym stopniu ogranicza te réz-
nice, ktére na poziomie egzaminu ma-
turalnego nie sg juz odnotowywane.
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W maju 2022 roku wydawnictwo Macmillan przeprowadzito ogdlnopolski probny egza-
min z jezyka angielskiego. Trudno traktowa¢ wyniki tego badania jako miarodajne, jako ze
nie byta to préba losowa oraz nie dysponujemy szczegdtowa wiedza o jej uczestnikach. Po-
zwalajg one jednak przyjrzed sie, jak radza sobie w opanowaniu nowych kompetencji jezyko-
wych uczniowie, ktérzy przystapia do matury w2023 roku. Sredni wynik 7955 uczniéw na po-
ziomie podstawowym wynidst 59,57%. Do poziomu rozszerzonego przystapito 2232 ucznidw
i uzyskato $rednio 57,61%.

W zadaniach otwartych na obu poziomach uczniowie najczesciej udzielali znaczaco
mniej poprawnych odpowiedzi niz w zadaniach zamknietych. Na poziomie podstawowym
najtrudniejsze okazato sie uzupetnienie notatki na podstawie wystuchanego materiaty,
gdzie uczniowie uzyskali srednie wyniki ponizej 40%. W arkuszu na poziomie rozszerzo-
nym uczniowie poradzili sobie najstabiej z uzupetnieniem streszczenia przeczytanego tek-
stu i niewiele lepiej z parafrazg zdan (Parr-Modrzejewska 2022a, 2022b). Mozna sie zatem za-
stanawia¢, czy uczniowie na pewno zdazyli przyzwyczai¢ sie do nowych typow zadan i dosé
dobrze opanowad umiejetnosci mediacyjne. Oczywiscie trzeba pamietad, ze zadania nie
zostaty przygotowane przez CKE i — jak sie domyslam — nie zostaty sprawdzone wytacznie
przez nauczycieli posiadajacych kwalifikacje egzaminatoréw maturalnych. Mimo to nawet
powyzsza analiza moze stanowi¢ pewnego rodzaju impuls dla nauczycieli do skoncentrowa-
nia szczegdlnej uwagi na potencjalnie problematycznych umiejetnosciach.

Zastanawiajgca jest tez wymagana petna poprawnosc ortograficzna i gramatyczna udzie-
lanych odpowiedzi w zadaniach otwartych sprawdzajgcych znajomosé srodkow jezykowych
na poziomie podstawowym. ESOKJ podaje, ze od ucznia osiggajgcego poziom Bl oczeku-
je sie komunikacji z umiarkowana poprawnoscia; popetnia on btedy gramatyczne i niezbyt
liczne ortograficzne, przy czym jego komunikat jest zrozumiaty (Council of Europe 2020).
Takie standardy majg zresztg odzwierciedlenie w kryteriach oceny zadan otwartych w po-
zostatych czesciach arkusza egzaminacyjnego (CKE 2021a). Poza tym, analizujac publikowa-
ne przez CKE sprawozdania z egzamindw maturalnych z jezyka angielskiego — najczesciej
wybieranego na maturze — mozna zauwazy<, ze zakres srodkow jezykowych i poprawnosé
to pieta achillesowa zdajacych. W podobnych zadaniach, do tej pory wytacznie w zakresie
rozszerzonym, sredni poziom poprawnego ich wykonania byt stosunkowo niski — najnizszy
(28%) w2018 roku i najwyzszy (41%) w 2021 roku, ale przy obnizonych wymaganiach egzami-
nacyjnych (CKE 2018, 2021c).

Nowe wyzwania edukacyjne dla uczniow to tez nowe obowigzki dla nauczycieli. Pawlak
(2022) pisze o nauczycielach jezyka obcego jako ,ludziach renesansu”, od ktérych wyma-
ga sie nie tylko efektywnego nauczania jezyka obcego, ale takze rozwijania szeregu innych
kompetencji i postaw oraz indywidualizacji procesu ksztatcenia, refleksyjnosci, znajomosci
nowych technologii, rzetelnego przygotowania uczniéw do egzaminoéw itd. Do tego nalezy
dodad prébe nadgzenia za zmianami w o$wiacie i realizacje innych zadan statutowych szkoty.
Tak duze obcigzenie obowigzkami zawodowymi i nadmiernie wypetnione programy naucza-
nia to istotne czynniki prowadzgce do wypalenia zawodowego (Pyzalski 2010; Jedryszek-
-Geisler i Izdebski 2019). Wynikajgcy m.in. z nadmiaru obowigzkow deficyt czasu oraz niewy-
starczajacy dostep do odpowiednich materiatdéw szkoleniowych i narzedzi dydaktycznych
wptywajg negatywnie na rozwoj zawodowy nauczycieli i ich merytoryczne przygotowa-
nie do wdrazania nowych rozwigzan w praktyce pedagogicznej (Pawlak 2022). Uzasadnione
wydaje sie stwierdzenie, ze po trzech latach realizacji nowej podstawy programowej cze$é
nauczycieli jezykéw obcych wciagz nie jest $wiadoma znaczenia pojecia mediacji, nie mo-
wigc juz o przemyslanym wprowadzeniu jej do repertuaru kompetencji rozwijanych na lek-
cjach. Jednym z powoddw tego stanu rzeczy jest to, ze nauczyciele nieczesto studiujg zapisy
ESOKJ i rzadko swiadomie odwotuja sie do niego w praktyce dydaktycznej (Paczuska 2012;
lluk 2018). Oferta szkolen w tym zakresie réwniez nie byta wystarczajgca, a nie od dzis
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wiadomo, ze brak czasu i odpowiedniej oferty doskonalenia to gtéwne utrudnienia w rozwo-
ju zawodowym nauczycieli (Piwowarski 2016).

Wspierajac ucznidéw w dazeniu do opanowania nowych kompetencji mediacyjnych oraz ob-
serwujac ich sukcesy i niepowodzenia, postanowitem stworzyc im mozliwos¢ podzielenia sie
swoimi doswiadczeniami i odczuciami w tej kwestii. W czerwcu 2022 roku przeprowadzitem
badanie ankietowe wsréd przysztych maturzystéw, ktérego celem byto zidentyfikowanie
ich trudnosci zwigzanych z nowymi zadaniami otwartymi, sprawdzajgcymi rozumienie ze
stuchu i rozumienie tekstow pisanych. W ankiecie wzieto udziat 70 respondentéw — uczniow
klas trzecich liceum w wieku 17-18 lat, ktérzy mieli
juz doswiadczenie w rozwigzywaniu tego typu zadan
na lekcjach jezyka angielskiego, korzystajac z pod-
recznikow, repetytoridw, rozwigzujac przyktadowe
arkusze maturalne. Ankietowanymi byli ochotnicy
uczacy sie jezyka angielskiego zarowno na poziomie
podstawowym, jak i rozszerzonym. W grupie badanej
znajdowato sie 4 ucznidéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi — dysleksja. Pytania ankietowe, do-
tyczace m.in. umiejetnosci mediacji tekstu, zostaty
opracowane na podstawie szczegdtowych wymagarn
z podstawy programowej, zasad oceniania zawartych
w informatorze maturalnym (CKE 2021a; MEN 2018)
oraz uwag uczniéw. Ankietowani oceniali w skali 1-5,
w jakim stopniu zgadzajg sie ze stwierdzeniami do-
tyczacymi trudnosci, jakie mogg napotkac¢ podczas
rozwigzywania zadan otwartych (1 — zupetnie sie nie
zgadzam, nie posiadam takich trudnosci; 5 — catkowi-
cie sie zgadzam, czesto mam taki problem). Pytania
i wyniki ankiety przedstawiono na rys. 5.

Od razu nalezy zaznaczy¢, ze przedstawionych
dalej wynikow i wnioskow nie nalezy nadinterpretowad, uogdlniac ani ekstrapolowad na in-
ne sytuacje, poniewaz narzedzie badawcze zostato skonstruowane na potrzeby wtasne. Stu-
zyto ono wytgcznie szybkiemu zdiagnozowaniu ewentualnych probleméw wsréd uczniow
mi znanych w tej konkretnej sytuacji. Stad grupa badawcza jest ograniczona, nie zostaty zba-
dane wszystkie szczegoty jej dotyczace, a niektdre pytania ankietowe nie sg wystarczajgco
precyzyjnie sformutowane. Ponizsza analiza dotyczy zatem wytgcznie tej konkretnej sytuagji
i jest istotna gtownie w kontekscie mojej praktyki dydaktycznej. Mimo to chciatbym w ten
sposob zwrdci¢ uwage Czytelnikow — w duzej mierze nauczycieli jezykéw obcych — na po-
tencjalne trudnosci uczniow i zaprosi¢ do refleksji na ten temat.

Srednie odpowiedzi na poszczegdlne pytania wahaja sie od 1,86 (na pytanie 13) do 2,93
(na pytanie 12), co wydaje sie do$¢ optymistyczne, poniewaz wskazuje, ze skala problemow
opisanych w pytaniach ankietowych nie jest duza, a uczniowie rozwijajg rézne umiejetnosci
w poréwnywalnym stopniu. Na rys. 5 zwracam jednak uwage na procent wysokich odpowie-
dzi (4-5) na poszczegdlne pytania.

Badanie ujawnito, ze dla sporej grupy respondentéw (36%) teksty do zadan sg zbyt dtu-
gie, przez co trudno im utrzymac koncentracje uwagi podczas ich czytania lub stuchania®.
Jednoczesnie niewielu narzeka na ich wysoki poziom jezykowy. Uczniom sprawia ktopot
przetwarzanie informacji wyrazonych nie wprost (34%), a takze udzielanie precyzyjnych,
wyczerpujacych odpowiedzi (30%). Parafraza komunikatu takze stanowi stosunkowo cze-
sta trudnosc (27%), podobnie jak syntezowanie informagji z kilku réznych materiatow (26%).

Zrédto: opracowanie whasne
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9 Mowa tu o ogdélnym postrzeganiu
dtugosci tekstow do zadan sprawdza-
jacych zaréwno rozumienie ze stuchu,
jak i rozumienie tekstow czytanych.
W istocie pytanie ankietowe nr12 nie
jestw petni precyzyjne i odnosi sie do
dwach réznych sytuacji, ktére mogty
podlegac réznej ocenie przez respon-
dentow. Zatem wniosek ten nalezy
traktowac jako bardzo ogdlny.
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Respondenci twierdzg za to, ze nieczesto popetniaja na tyle powazne usterki jezykowe, by
byty powodem niepowodzenia w zadaniach otwartych. Budujace jest tez to, ze uczniowie
bardzo rzadko rezygnujg z proby rozwigzania zadan. To niezwykle wazne, gdyz nie mozna
powiedzied, ze poziom trudnosci zadan jest zniechecajacy, czy nawet przyttaczajacy. Trzeba
jednak stwierdzi¢, ze sporym wyzwaniem dla do$¢ znacznej czesci ankietowanych ucznidw
jest rozwijanie niektérych kompetencji mediacyjnych, szczegdlnie tych wymagajacych dosé
gtebokiego, kompleksowego przetwarzania tekstow.

Zwiekszenie liczby zadan otwartych na egzaminie z pewnoscig bedzie skutkowato czestszym
wykonywaniem takich ¢wiczen na lekcjach. Wedtug Moniki Janickiej (2017) zadania otwar-
te charakteryzuja sie najwieksza efektywnoscig w procesie nauki, poniewaz prowokujg do
myslenia i pozwalajg dostrzec praktyczne zastosowanie tego, czego sie uczymy. Ponadto
rozszerzenie zakresu mediacji jezykowych w podstawie programowej nie tylko przetozyto
sie na ksztatt zadan w arkuszu maturalnym, ale takze zainicjowato w polskim systemie ksztat-
cenia nowe, bardziej integralne, kompleksowe spojrzenie na uczenie sie i nauczanie jezykow,
oparte na ESOKJ. Janowska (2017) uwaza, ze nauka jezyka wykracza poza ramy kompetencji
lingwistycznych, komunikacyjnych i polega na catosciowym ksztattowaniu cztowieka, rozwi-
janiu kompetencji ogdlnych, tj. wiedzy, umiejetnosci, cech osobowosci, umiejetnosci ucze-
nia sie, zdolno$¢ do dziatania itd. W dobie globalizacji nie mozna réwniez zapominac o kom-
petencjach socjolingwistycznych. Trzeba zatem zdawad sobie sprawe, ze postrzeganie nauki
jezyka w XXI wieku wytgcznie w kategoriach odrebnego opanowywania stownictwa, grama-
tyki, receptywnych i produktywnych umiejetnosci jest niewystarczajgce. Osigganie celdw
komunikacyjnych wymaga przeciez integrowania réznych umiejetnosci i wiedzy, przetwa-
rzania informacji, mediacji, a wiec kompleksowych dziatan jezykowych, ktére powinny by¢
elementem kazdej lekcji jezyka obcego w polskiej szkole. Co wiecej, wyniki egzaminu spraw-
dzajacego umiejetnosci mediacyjne bedg bardziej wiarygodnym odzwierciedleniem szeroko
pojetej zdolnosci postugiwania sie jezykiem obcym.

Zaktualizowany egzamin maturalny ma sprawdzac przygotowanie mtodych ludzi do sku-
tecznego postugiwania sie jezykiem obcym w codziennych sytuacjach zyciowych, zawodo-
wych i w kontekscie akademickim. Absolwenci szkot ponadpodstawowych czesto decydu-
ja sie kontynuowad nauke na zagranicznych uczelniach lub korzystajg z programdéw wymiany
miedzynarodowej podczas studidéw. Z pewnoscig docenig rozwijane w szkole umiejetnosci
mediacyjne, ktdre utatwig im wspotprace z wyktadowcami i studentami oraz umozliwig efek-
tywne korzystanie z zaje¢, materiatéw i Zrédet naukowych w jezyku obcym. Jedng z takich
umiejetnosci jest streszczanie, wykorzystywane podczas pisania prac dyplomowych, arty-
kutdéw, referatow na podstawie zrédet. Jan lluk (2021: 109) ttumaczy, ze streszczanie rozwija
istotne kompetencje kognitywne tj. ,okreslanie tematu i gtéwnej mysli tekstu, wyodrebnia-
nie najwazniejszych tresci, dostrzeganie zwigzkdw przyczynowo-skutkowych, dokonywanie
syntezy informacji i argumentdw, oraz kompozycyjno-stylistyczne: zwieztos¢ i klarownosé
stylu”. Co prawda krytykuje fakt, ze w podstawie programowej ksztatcenie umiejetnosci
streszczania przewidziano tylko dla Ill etapu edukacyjnego w zakresie rozszerzonym. Umie-
jetnosc ta moze jednak wydawac sie zbyt skomplikowana dla mtodszych ucznidw, gdyz wy-
maga angazowania ztozonych proceséw poznawczych i trudno okresli¢ dla niej praktyczne
cele juz w szkole podstawowe;j.

W arkuszach egzaminacyjnych nalezy spodziewac sie wiekszej liczby zadan polegajgcych
na ttumaczeniu, takze poza czescig sprawdzajgcg znajomosc srodkow jezykowych. Nie cho-
dzi tu o doktadny przektad z jednego jezyka na inny, ale ztozong umiejetnos¢ wymagajaca
opanowania strategii analizowania, selekcjonowania, przeformutowywania informacji w ce-
lu przekazania jej w innym jezyku, czesto w sposob uproszczony. Wedtug Pauliny Dwuznik
(2022: 119) ,[uczniowie] ucza sie tym samym koncentrowad na gtéwnym przekazie, a takze
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tworzy¢ komunikat analogiczny do wyjsciowego. Rozwijajg ponadto umiejetnosci oddawa-
nia tresci w zmienionej formie oraz koncentracji na potrzebach odbiorcy tekstu finalnego
[..]”. Warto doda¢, ze ttumaczenie pozwala tez poznawac réznice pomiedzy jezykami. Po-
strzeganie ttumaczenia w ten sposéb, jako dziatania mediacyjnego, pozwoli zapewne rzucié
nowe $wiatto na te umiejetnos¢ w kontekscie nauczania jezykéw obceych, kojarzong do tej
pory zwykle negatywnie z metoda gramatyczno-ttumaczeniowa.

Zwiekszenie wymagan dotyczacych jakosci jezyka, a wiec poprawnosci i zakresu srodkéw
leksykalno-gramatycznych, moze stanowic korzy$¢ dla uczniéw stosunkowo biegle wtadaja-
cych jezykiem obcym. Do tej pory kryteria oceny przewidywaty te sama liczbe punktéw dla
zdajacych, ktorzy prezentowali w swoich wypowiedziach pisemnych zaréwno zadowalajacy,
jak i szeroki zakres srodkow jezykowych. W nowej formule egzaminu sg to dwie osobne ka-
tegorie punktowe (CKE 2021a). W ten sposéb uczniowie dbajacy o starannosc jezykowg zo-
stang odpowiednio wynagrodzeni i docenieni. Nalezy mie¢ nadzieje, ze uczniowie naprawde
znajdg motywacje do dbania o jakos¢ jezyka w kryteriach oceny oraz bedg mieli swiado-
mos¢, ze poprawnosd i precyzja jezykowa ma znaczenie podczas wykorzystywania jezyka
obcego dla celéw akademickich i zawodowych.

Zmiany w egzaminie maturalnym spotykajg sie zaréwno z krytyka, jak i aprobatg. Tworzenie
postepowej szkoty wymaga wprowadzania przemyslanych reform, opartych na wynikach
najnowszych odkry¢ naukowych oraz trendach edukacyjnych, wynikajacych ze stale zmie-
niajacej sie rzeczywistosci. Jednoczesnie autorzy zmian nie powinni zapominac o realistycz-
nych mozliwosciach ich wdrazania. W przeciwnym razie teoretyczne zatozenia i oczekiwania
nie przetoza sie na praktyke nauczania jezykdéw obcych (Larsen-Freeman 2015, za: Pawlak
2022). Pomimo uzasadnionych obaw o wyniki maturzystéw, w nowoczesnej dydaktyce jezy-
ka obcego nie sposéb pomingc¢ umiejetnosci przetwarzania jezykowego, ktéra beda spraw-
dza¢ nowe zadania otwarte. Janowska (2017: 85) uwaza, ze ,wspdtczesna glottodydaktyka
nie moze obejs$¢ sie bez mediadji, a uczenie sie przez dziatanie i wykonywanie zadan stwarza
naturalng jej potrzebe”. Jednak starajac sie przygotowad uczniow do stawienia czota nowym
zadaniom maturalnym, nie powinno sie, jak przekonuje Spiewak (2015), nadmiernie kon-
centrowac na uczeniu ,pod egzamin”, ale nalezy zadbac o réwnomierny rozwéj wszystkich
umiejetnosci. Takze Pawlak (2021) stusznie twierdzi, ze cho¢ nie mozna umniejszac¢ wagi oce-
ny na egzaminie, to istotniejsza od niej jest zdolno$¢ skutecznej komunikacji oraz motywacja
mtodych ludzi do dalszej nauki jezyka obcego.
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