Storytelling w nauczaniu jezyka obcego

,Opowiadanie historii” jako metoda
nauczania jezykow obcych

od lat cieszy sie zainteresowaniem
nauczycieli i uczniow. Praca

z odpowiednio opracowanymi
tekstami narracyjnymi nie tylko
uatrakcyjnia zajecia, ale i pozwala
na podnoszenie kompetencji
jezykowych i przetamywanie barier
towarzyszgcych wypowiadaniu

sie w obcym jezyku. Najczescie)
stosowana jest na etapie
przedszkolnym i wczesnoszkolnym,
ale moze warto wprowadzac jg
takze podczas pracy z dorostymi
uczniami?

1 Cytat pochodzize wstepu, jakim Neil Gaiman opatrzyt swoéj zbidr
opowiadan M jak magia: ,Opowiadania to niewielkie okienka do in-
nych $wiatéw, innych umystéw i snéw. To podroze, ktére pozwalaja
odwiedzi¢ drugi koniec wszechswiata i zdazy¢ wrocié na kolacje”
(2007: 8).

2 O wynikach badan empirycznych nad efektywnoscig podejscia
narracyjnego na wczesnym etapie nauczania jezyka obcego pisze
m.in. Sowa-Bacia (2017).

3 Piszg naten temat m.in. Piepho (2000), Bleyhl (2002) i Davies
(2005).
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torytelling, czyli metoda narracyjna, opiera sie na stosowaniu

w nauczaniu jezykdw obcych tekstéw narracyjnych, dzieki

ktérym uczen nie tylko przyswaja sobie jezyk, ale i angazu-

je sie emocjonalnie, rozwijajac swojg wyobraznie. Metoda ta

doskonale sprawdza sie podczas pracy z dzie¢mi w efektyw-
nym rozwijaniu sprawnosci rozumienia ze stuchu, od ktérej rozpoczyna
sie prawidtowy rozwdj wszystkich kompetencji obcojezycznych. Celem
niniejszego szkicu jest analiza mniej zbadanego aspektu wykorzystania
storytellingu w pracy z mtodzieza i osobami dorostymi oraz wskazanie,
iz technika ta nie tylko wspiera rozwéj kompetendji jezykowych (rozu-
mienia ze stuchu, jak réwniez czytania, méwienia i pisania), ale i poszerza
wiedze kulturo- i literaturoznawcza. Teoretyczne rozwazania uzupetnig
praktyczne sugestie dotyczace prowadzenia zaje¢ metoda storytelling
na przyktadzie pracy z legendami, sprawdzone podczas wieloletnich
doswiadczen uniwersyteckich autorki.

Storytelling chetnie wykorzystywany jest przede wszystkim w naucza-
niu najmtodszych, gdyz praca z basniami, legendami i opowiadaniami
w jezyku obcym pozwala na pierwszg konfrontacje z autentycznym
jezykiem, umozliwiajgc ostuchanie sie z jego intonacjg i rytmem. Za-
interesowanie wywotane trescig fantastycznych historii rozwija wy-
obraZnie, ma dziatanie terapeutyczne i wychowawcze, a takze sprzyja
koncentracji i zwieksza motywacje do nauki

W zwigzku z powyzszym dotychczasowe badania nad tg stosowang
od ponad trzydziestu lat metoda, w literaturze przedmiotu okreslang
jako storytelling approach, narrativer Ansatz lub narrative® — koncen-
trujg sie przede wszystkim na dowodzeniu jej efektywnosci w rozwi-
janiu kompetencji jezykowych u dzieci. Nauka jezykéw obcych wyko-
rzystujaca opowiadanie historii bez watpienia z powodzeniem moze
by¢ stosowana takze w pracy z dorostymi. Potencjat metody storytel-
ling tkwi zaréwno w tworzeniu interakgji ze stuchaczami podczas opo-
wiadania i stuchania, jak i w rozpoznawaniu, a nastepnie przyswajaniu
sobie cech semantyczno-leksykalnej warstwy tekstu oraz zawartych
w nim konstrukgcji gramatyczno-sktadniowych. Nauczyciel moze przy
tym sam podja¢ sie snucia opowiesci, postugujac sie jak najbardziej
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ekspresyjng mimika i gestykulacja lub wykorzysta¢ materiaty wizualne (tablice, ilustracje),
audialne (stuchowiska) czy audiowizualne (ekranizacje), co jeszcze bardziej uatrakcyjni pro-
wadzone zajecia. Warto pamietad, ze o ile dzieciom niepotrafigcym jeszcze czytad obraz
utatwia zrozumienie, to u mtodziezy i dorostych korelowanie storytelling z metoda audio-
wizualng odwotuje sie do zasad ,komunikacji wizualnej”, ktérg na co dzien sie postuguja.
Jak zauwaza Matgorzata tosiewicz (2009: 205), obecna rola obrazu w komunikacji spotecz-
nej odzwierciedla nasycenie wspdtczesnego Swiata tresciami wizualnymi i role tych tresci
w zyciu spoteczenstw. Obrazowo$¢ w komunikacji spotecznej ma dominujgca pozycje w kul-
turze medidéw wizualnych, zajmujac stopniowo miejsce przekazéw ustnych i tekstowych.
Ten ,zwrot obrazowy”, jak okresla owa tendencje gdanska badaczka, ma wptyw takze na
metodykdw nauczania jezykow obcych, $wiadomych faktu, iz obrazkowe formy przekazu
tresci s lepiej absorbowane przez uczacych sie niz formy pozbawione ilustracji. Warto ten
fakt wykorzystaé, szczegdlnie w warunkach dostepnosci technologii umozliwiajacych two-
rzenie materiatéw wykorzystujacych elementy wizualne. Badania dowodzg, iz pobudzanie
wyobrazni przez obraz wptywa na trwate zapamietywanie towarzyszacej mu tresci, ilustra-
cja wspomaga bowiem pamied poprzez wywotywanie skojarzen (por. tosiewicz 2009: 210).

Symultaniczny odbidr stuchanego tekstu i jego wizualizacji utatwia zrozumienie tresci,
kolejnym za$ krokiem moze by¢ aktywne wtgczenie ucznidw we wspdlne opowiadanie, ak-
tywizujace ich umiejetnosci jezykowe. Na przyktad w dowolnym momencie nauczyciel prze-
rywa opowiadanie, pytajgc ucznidw o pomysty na dalszy cigg zdarzen, o uczucia i emocje
towarzyszace ich zdaniem bohaterom albo o to, co sami zrobiliby w danej sytuacji. Czynny
udziat ucznidow w opowiadaniu pozwala na aktywizacje stownictwa i ¢wiczenie uzycia struk-
tur gramatycznych, przy czym wazne jest, aby uwaga tak nauczyciela, jak i ucznidw, byta
na tym etapie skupiona na tresci historii i spontanicznych wypowiedziach, w zadnym razie
zas$ nie na bezposrednim korygowaniu popetnianych przez uczestnikéw bteddw jezykowych.

W metodzie narracyjnej szczegdlng role moze odgrywad zatem wielokanatowa wizuali-
zacja tresci nauczania dzieki taczeniu jej z elementami metod audiowizualnej i audiolingwal-
nej*, co utatwi¢ powinno zrozumienie przekazywanego materiatu, jego percepcje i efek-
tywnos$¢ zapamietywania informacji. W przypadku pracy z dzie¢mi badacze zwracaja takze
uwage na znaczenie ruchu, postulujgc wtaczenie w zajecia jezykowe elementow aktywnosci
fizycznej (por. Ratey 2009), jednakze w przeciwienstwie do mtodszych ucznidw, u mtodzie-
2y i 0s6b dorostych czynnik ten ma mniejsze znaczenie i nie musi by¢ w moim odczuciu bra-
ny pod uwage.

Literatura przedmiotu dotyczaca pracy z tekstami literackimi w nauczaniu jezykéw obcych
jest niezwykle bogata. Szczegdtowe przywotywanie stanu badan przekraczatoby zakres
tematyczny niniejszych rozwazan. Argumenty przemawiajgce tak za, jak i przeciw pracy
z literaturg w interesujagcym nas obszarze przedstawiajg i analizujg w swoich pracach mie-
dzy innymi Jirgen Koppensteiner i Eveline Schwarz (2012: 30-33). O argumentach przeciw
wykorzystywaniu obcojezycznych basni i legend pisze z kolei Irmgard Maier (1990: 9-11),
wedtug ktoérej juz na poczatku lat 90. ubiegtego wieku data sie zauwazy¢ znikoma obec-
no$¢ tego typu tresci w podrecznikach do nauki j. niemieckiego. Autorka ttumaczy ten fakt
miedzy innymi obawg przed trudnosciami jezykowymi (archaiczne zwroty pojawiajgce sie
w tego typu tekstach mogg utrudniad zrozumienie), brakiem zasadnosci odwotywania sie do
waloréw wychowawczych basni w przypadku starszych uczniow, a takze znikomym zainte-
resowaniem uczgcych sie trescig czesto powszechnie znanych historii.

Obecnie wielu nauczycieli nadal sceptycznie podchodzi do pracy z tekstami literackimi na
zajeciach zjezykdw obcych, zwtaszcza przeznaczonych dla mtodziezy i dorostych, ttumaczac
swdj brak zainteresowania takimi materiatami przekonaniem, ze ich poziom nie tylko moze
spowodowac frustracje i nieched u uczestnikdw, ale przede wszystkim ze nie przyczyniaja
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sie one do rozwoju typowych kompetencji egzaminacyjnych i zawodowych, na rozwoju kté-
rych tej grupie uczacych sie najbardziej zalezy (Sroka 2009:196). Trudno nie zgodzic sie z po-
gladem, ze literatura moze okazac sie (za) trudna na poziomie fonologicznym, leksykalnym
i syntaktycznym, jednak trudnosci te czesto moze zniwelowac odpowiedni dobor tekstu i je-
go ,spreparowanie” do celéw dydaktycznych, odpowiadajgce poziomowi danej grupy.

Wielu badaczy zauwaza, iz niewielka popularnosc literatury pieknej na lekcjach jezyka
obcego (nawet w podejsciu komunikacyjnym) wynika wtasnie z zatozenia, ze jezyk, jakim sie
ona charakteryzuje, nie odpowiada potrzebom komunikacyjnym ucznidw, nie s to tez tek-
sty zbyt przydatne do ¢wiczen gramatycznych i leksykalnych (Karolak 1999: 38). Zwolenni-
cy pracy z tekstami literackimi wskazujg jednakze na niezaprzeczalne ich plusy, wsréd kté-
rych Aleksander Koztowski (1991: 45) wymienia miedzy innymi wartosci jezykowe (dotyczace
rozwijania podstawowych i czgstkowych sprawnosci jezykowych) oraz kognitywne (czyli
z zakresu kulturoznawstwa, pozwalajgce na poznanie ram historyczno-kulturowych utwo-
ru literackiego). Katalog walorow obecnosci tekstéw literackich na lekcjach jezyka obcego
o aspekty motywujgce uzupetnia Krystyna Mihutka (2010: 592), podkreslajac iz ,[...] praca
z tekstem literackim umozliwia rozwaj fantazji, kreatywnosci uczniow, jak i umiejetnosci wy-
razania subiektywnego zdania i swoich subiektywnych odczu¢, a wiec swojego «ja »”.

W kontekscie obcowania z niemieckojezycznymi tekstami literackimi wyjatkowo wazna
jest wspomniana przez Koztowskiego funkcja kulturopoznawcza, o ktérej piszg miedzy in-
nymi takze Czestaw Karolak (1999) czy Beata Kedzia-Klebeko (2006). Z tego wzgledu grupa
tekstow polecanych i sprawdzonych przeze mnie w pracy z dorostymi uczniami sg legendy,
w nauczaniu jezyka niemieckiego szczegdlnie te zwigzane z krajami niemieckiego obszaru
jezykowego.

Wprowadzajac na zajecia jezyka obcego teksty legend i pracujac z nimi metodg storytelling
warto pamietad, iz ich charakterystyczny styl, postugujacy sie zwykle podobnymi typowymi
zwrotami, jak rowniez liczne powtdrzenia, jakimi operujg tego typu tresci, mogg utatwiac
zrozumienie i przyswojenie sobie nowych umiejetnosci jezykowych. Nawigzanie do cze$cio-
wo znanych historii lub faktéw dziata mobilizujgco. Tresé niektdrych legend jako elementu
wspolnego dziedzictwa kulturowego najczesciej jest (przynajmniej fragmentarycznie) znana
uczacym sie (jak chocby historie Loreley, Nibelungéw czy Wilhelma Tella), co niweluje obawy
przed konfrontacjg z catkowicie nowym materiatem do nauki. Fantastyczne tto tych legend
stanowi z kolei bez watpienia ciekawa alternatywe dla najczesciej wykorzystywanych w pod-
recznikach tekstow uzytkowych, realistycznych opowiadan i praktycznych dialogdw.

Za wyborem tego typu tresci przemawia takze tatwo$¢ w dostepie do odpowiednio za-
adaptowanych do poziomu biegtosci jezykowej danej grupy materiatéw. Na uwage zastu-
guje chociazby opracowany przez Haline Wachowska (2009) zbior tekstéw pochodzgcych
z réznych regiondéw Niemiec, Austrii, Szwajcarii i Liechtensteinu Sagen und Legenden der
DACHL-Lander. Podania i legendy krajéw niemieckojezycznych. Publikacje wzbogacajg ilu-
stracje oraz zdjecia miejsc, o ktérych mowa, a takze liczne ¢wiczenia. Szkoda jedynie, ze ta
wartosciowa pozycja mimo uptywu lat nie doczekata sie wznowienia w atrakcyjniejszej for-
mie graficznej, wykorzystujgcej choéby kolorowe ilustracje, lepszej jakosci zdjecia czy odno-
$niki do multimedidw, gdyz wydanie sprzed 13 lat sprawia obecnie wrazenie nieco siermiez-
nego, ,ginac” wsrdd przyciggajacych wzrok ksigzek. Tresé ma szanse sie obronic — ale tylko
pod warunkiem, ze potencjalny czytelnik zdecyduje sie po nig siegnac.

Godne polecenia sg takze podreczniki w jezyku niemieckim autorstwa Ute Fenske Rund
um Sagen und Legenden (2006) czy Niny Wilkening Mérchen, Fabeln, Sagen (2007). Zawie-
rajg one mnostwo roznorodnych materiatéw (takze kart pracy przeznaczonych do kopiowa-
nia) i propozycji zadan rozwijajacych miedzy innymi umiejetnosci kreatywnego pisania oraz
mowienia, wykorzystujgcych potencjat tkwigcy w atrakcyjnosci tresci legend.
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Podkresli¢ nalezy przy tym, iz praca z legendami na zajeciach jezykowych nie ma na ce-
lu jedynie nauki i ¢wiczenia struktur jezykowych. Wprawdzie podczas rozwigzywania zadan
towarzyszacych pracy z wystuchanym lub przeczytanym tekstem doskonalone sg umiejet-
nosci rozumienia ze stuchu, czytania ze zrozumieniem oraz méwienia i pisania, réwnocze-
$nie jednak przekazywana jest wiedza z zakresu historii literatury oraz szeroko rozumiane;j
wiedzy o kulturze. Legende od mitu, basni czy bajki odrdznia wszakze jej odniesienie do wy-
darzen czy postaci historycznych (lub uwazanych za historyczne), a takze do realnej topo-
grafii. Literaturoznawcy wyrézniajg legendy biograficzne oraz legendy miejsca i obyczaju
(etiologiczne), opowiadajace o wydarzeniach zwigzanych z sanktuariami, miejscowosciami,
krainami geograficznymi i na przyktad wyjasniajace ich znaczenia, pochodzenie czy nazwy
(por. Curtius 1997). Do kultury niemieckiego obszaru jezykowego nalezg legendy osnute wo-
kot miejsc wspominanych w podrecznikach czy omawianych na zajeciach z wiedzy o histo-
rii i geografii krajow niemieckojezycznych, co zwieksza zainteresowanie tymi tekstami. Uta-
twiajg one bowiem zrozumienie kultury i mentalnosci mieszkancéw danego regionu.

Legendy réznig sie zatem od basni i bajek przede wszystkim historycznym ttem, czyli na-
wigzaniem do konkretnego, realnie istniejgcego miejsca, wydarzenia badz osoby. Ich tresé
jest przy tym ,powazniejsza”, czesto zawiera fascynujgce takze dorostych elementy grozy
i niesamowitosci. Jako krétka forma literacka charakteryzujg sie przy tym przewaznie nie-
wielka objetoscig oraz prosta i przejrzystg strukturg, co umozliwia opracowanie ich nawet
podczas jednej jednostki zajeciowej.

Praktyka pracy z tekstami narracyjnymi tradycyjnie obejmuje trzy fazy: wprowadzenie tek-
stu, jego narracje i wizualizacje oraz utrwalenie tresci i elementéw jezykowych (por. Gern-
gro 1992:18). Kazdy nauczyciel moze dopasowac poszczegdlne etapy do mozliwosci, po-
trzeb i oczekiwan danej grupy, w zakresie czasu trwania oraz typow i form danych ¢wiczen.

a) rozwijanie kompetencji leksykalnych i semantycznych

Poniewaz storytelling stuzy¢ ma miedzy innymi wprowadzaniu nowego stownictwa i utrwa-
laniu juz znanego, zatem po fazie pracy nad globalnym rozumieniem tekstu, stuzacej ,wy-
chwyceniu” najbardziej istotnych informagji, przechodzimy zwykle do etapu majacego na
celu doktadne zrozumienie opowiadanej historii. Warto wtedy poprosi¢ ucznidéw o skon-
centrowanie sie podczas stuchania na stownictwie, tworzac ,mapy stéw” znanych leksemow
albo na przyktad dotyczacych jakiegos aspektu opracowywanej historii.

b) éwiczenia gramatyczne

W podobny sposéb mozna wykorzystaé legendy do ¢wiczen gramatycznych, na przyktad
zwracajgc uwage na wystepujace w tekscie formy czasow, tryboéw, rekcje czasownika czy
przymiotnika. Sposobem na utrwalenie wiedzy gramatycznej moze by¢ nastepnie samo-
dzielne tworzenie zdan zawierajgcych dane formy lub ich przeksztatcanie, a u ucznidéw bar-
dziej zaawansowanych takze uktadanie z nich historii rozgrywajacych sie na przyktad w prze-
sztosci, terazniejszosci lub przysztosci — w zaleznosci od czasu, jaki chcemy przecwiczyd.

c) opowiadanie historii

Cwiczenia w tworzeniu i prezentowaniu wtasnych opowieéci nawiazujacych do treéci oma-
wianych legend pozwalajg na doskonalenie sprawnosci ptynnego wypowiadania sie w ob-
cym jezyku, gdyz koncentracja na tresci zmniejsza stres i blokady przed swobodnym méwie-
niem. Godne polecenia s3 tez zadania angazujace catg grupe do aktywnosci jezykowej, kiedy
na przyktad jedna osoba zaczyna snuc¢ opowies¢, kolejna jg kontynuuje, nawigzujac do historii
poprzednika itd., przy czym tre$¢ opowiadanych historii moze by¢ realistyczna lub przeciw-
nie — jak najbardziej absurdalna. Mozemy takze zaproponowac odgrywanie rél bohaterow
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legendy, poszczegdlnych scenek z niej zaczerpnietych lub jedynie inspirowanych trescig
czy luzno nawigzujgcych do przedstawionych wydarzen, jak i realizowaé podobne zadania
w formie wypowiedzi pisemnych, zachecajac uczniéw do kreatywnego pisania. Mozliwosci
sg niemal nieograniczone, ¢wiczenia tego typu zas, zawierajgce element swobodnej zabawy,
czesto zwiekszajg motywacje i efektywnosc nauki.

d) praca z tekstem

Oczywiscie nic nie stoi na przeszkodzie, by wprowadzajac na zajecia legendy, obok storytel-
lingu wykorzystywac tradycyjne metody pracy z tekstem, takie jak: udzielanie odpowiedzi
na pytania do tekstu, uzupetnianie brakujacych fragmentéw w historii, dopasowanie tekstow
do ilustracji bagdZ nadawanie im tytutéw, zaznaczanie prawidtowych odpowiedzi, rekonstru-
owanie kolejnosci wydarzen jako tekstowe puzzle, uktadanie i rozwigzywanie krzyzéwek
z nowymi badz kluczowymi stéwkami czy wyszukiwanie synonimoéw. Réznorodnos¢ metod
i form pracy znacznie utatwia aktywizacje ucznidw, dlatego warto stosowac nie tylko prace
indywidualng, ale i grupowa. Pozwala na to metoda projektéw zachecajgca na przyktad do
tworzenia komiksu wedtug tresci legendy i zaprezentowania go z podziatem na role, a takze
zabawa w kalambury, majaca na celu ,odszyfrowanie” wybranych scen, lub przeprowadzanie
wywiadow z bohaterami.

W celu aktywizacji stownictwa mozemy tre$¢ konkretnej legendy potraktowad jako
punkt wyjscia do opowiadania wtasnych historii, zawierajacych na przyktad stéwka umiesz-
czone na fiszkach do losowania albo inspirowanych fotografiami miejsc czy postaci. Takie
zadania jezykowe nie tylko pozwalajg utrwala¢ stownictwo, ale pobudzajg tez kreatywnos¢,
a dodatkowo sprzyjajg realizacji celu pozadydaktycznego, jakim jest integracja grupy.

Zwracajac uwage na znaczenie réznorodnosci w dobieraniu materiatéw pomocnych przy
wymyslaniu opowiesci, warto wréci¢ do wspomnianych wczesniej materiatow audiowizu-
alnych, ktére réwniez mozna przy tym wykorzystaé. Jako uzupetnienie lub podsumowa-
nie pracy z legendami nieoceniong pomocy dydaktyczng moga stac sie choéby popularne
ostatnio gry towarzyskie jak Dixit, Kosci opowiesci czy Dawno, dawno temu. Ich koncep-
cja opiera sie wtasnie na idei storytellingu, gdyz podstawowg zasadg kierujacg rozgrywka
jest pobudzanie fantazji grajacych poprzez inspirowanie obrazem lub symbolem, a nastep-
nie rozwijanie stownictwa i umiejetnosci formutowania wtasnych wypowiedzi dzieki snuciu
przez nich opowiesci. Jak stusznie zauwaza Matgorzata Mazurek (2018), mozna je zatem ide-
alnie wykorzystac takze na zajeciach jezykowych, i to zaréwno dla dzieci, jak i dla dorostych.

Storytelling jest obecnie waznym trendem nie tylko w dydaktyce nauczania jezykdw obcych.
Poza strefg edukacji mozna zauwazy¢ jego niezwykta popularnos¢ w marketingu, a takze
w psychologii propagujacej go jako doskonata metode radzenia sobie ze stresem oraz al-
ternatywe dla psychoterapii. Jak potwierdzaja badania naukowe, stuchanie i opowiadanie
historii ma zbawienny wptyw na zdrowie psychiczne i to nie tylko w przypadku kojacych ba-
$ni i romantycznych legend, ale takze, jesli nie przede wszystkim, podczas relacjonowania
prawdziwych zdarzen z wtasnego zycia.

Powyzsze rozwazania podkreslajg efektywnos¢ metody storytelling w nauczaniu mto-
dziezy i dorostych, wynikajaca miedzy innymi z ponadczasowych tresci zawartych w opraco-
wywanych tekstach, z mozliwosci odwotania sie ucznidw do wtasnej wiedzy i doswiadczen,
a takze inspirowania ich kreatywnosci. Dzieki pracy metoda storytelling z odpowiednio do-
branymi materiatami nauczyciel moze wspierad uczniéw w nauce jezyka, a rownoczesnie
przekazywac im wiedze na temat obcej kultury, pobudza¢ fantazje i — parafrazujac zawar-
te w tytule artykutu stowa Neila Gaimana — otwierad tym samym okno umozliwiajace wej-
$cie w Swiat innego jezyka i w kulture jego rodzimych uzytkownikéw. Warto zatem te szan-
se wykorzystac!
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