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ka angielskiego.

Zyjemy w morzu stéw

Jak zauwazy! Stahl (2003:18): We live in a sea of words
— zyjemy w morzu stéw. Stowo w naturalny zatem spo-
sOb staje sie obiektem badan wielu dyscyplin naukowych,
miedzy innymi w ujeciu neurobiologii, filozofii, psycho-
logii czy jezykoznawstwa. Cytat rozpoczynajacy artykut
zaczerpniety zostal z opisu badania jezykoznawczego
i w takim ujeciu ,stowo” rozpatrywane bedzie ponizej.
Niniejszy artykul wprowadza czytelnika w zagadnienie
uczenia leksyki jezyka angielskiego w odniesieniu do psy-
cholingwistycznego opisu ,slownika wewnetrznego’, ale
réwniez poszukuje odpowiedzi na praktyczne pytanie: ile
wystarczy znac¢ stéw, aby komunikowac si¢ w jezyku an-
gielskim? Refleksji poddane zostalo pojecie overlearning
(tzw. przeuczenie) jako skutecznej techniki nauczania
stownictwa. Praktyczna aplikacja techniki przeuczenia
wykazana jest na przykladzie tworzenia algorytméw za-
pamietywania i zapominania wykorzystywanych w pro-
gramach komputerowych tworzonych z my$la o nauce
stownictwa. Artykul zamyka przeglad dryli jezykowych
(ang. language drills), ktére stanowia dydaktyczna reali-
zacje badan nad stownikiem wewnetrznym, przeucze-
niem, algorytmami zapominania i metodyka nauczania
jezyka angielskiego.
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Nauczanie leksyki jezyka angielskiego wymaga od nauczyciela poznania i zrozu-
mienia psycholingwistycznych mechanizmoéw rzgdzacych procesami powstawania
leksykonu mentalnego, zapisywania stéw i wyszukiwania ich w pamieci. Pomocne
W zrozumieniu regut rzadzacych zapamietywaniem i zapominaniem stow jest od-
niesienie sie do badan nad tzw. krzywa zapominania oraz wykorzystaniem algoryt-
mow do konstruowania programoéow komputerowych stuzacych nauce leksyki jezy-

lle wystarczy zna¢ stéw, aby moéowié
po angielsku?
Nation (1990:2) zauwaza, ze zaréwno uczniowie, jak i na-
ukowcy postrzegajg zasob stownictwa jako bardzo wazny,
jesli nie najwazniejszy element nauki jezyka. Uczniowie
uwazajg, ze wiekszos¢ trudnosci, jakie napotykajg w pro-
duktywnym i receptywnym uzyciu jezyka, wynika z braku
znajomosci wystarczajgcej ilosci stow (ttum.wtl. - M.L.).
Stownictwo postrzegane jest jako kluczowe w rozwija-
niu wszystkich sprawnosci jezykowych. Mdwienie, czy-
tanie czy pisanie w jezyku angielskim staje si¢ tatwiejsze,
jezeli uczenn ma do dyspozycji bogaty zaséb stownictwa,
z ktérego moze czerpaé. Zasadne w tym miejscu wydaje
sie zatem pytanie: ile nalezy zna¢ stéw, aby komunikowa¢
sie w jezyku angielskim?

Badania nad leksyka jezyka angielskiego (Goulden
i in. 1990; Zechmeister i in. 1995) podaja, ze wyksztal-
cony rodowity uzytkownik jezyka angielskiego zna oko-
fo 20 tys. rodzin wyrazowych. Nation (2001) szacuje,
ze w kazdym roku nauki i na wczesnym jej etapie zaséb
stownictwa rodowitego uzytkownika jezyka powigksza sie
0 1000 rodzin wyrazowych. Podobny zakres wyrazowy
moze osiagnac osoba uczjca si¢ jezyka angielskiego jako
drugiego. Tabela 1. (Cervatiuc 2008) zestawia zakres stow-
nictwa wyksztalconych rodowitych uzytkownikéw jezyka
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TABELA 1. POROWNANIE WYNIKOW BADAN NAD SEOWNICTWEM (CERVATIUC (2007) | GOULDEN I IN. (1990). ZA: CERVATIUC (2008:1)).

Badanie Cervatiuc (2007)

Grupa badawcza: 20 nierodowitych
uzytkownikéw jezyka postugujacych sie
nim w stopniu zaawansowanym

Badanie Gouldena, Nationa i Reada (1990)
Grupa badawcza: 20 rodowitych
uzytkownikéw jezyka z wyksztatceniem
uniwersyteckim

Zakres biernej znajomosci stownictwa
w jezyku angielskim

13 500 - 20 000 podstaw stowotwoérczych

13 200 - 20 700 podstaw stowotwoérczych

Usredniony poziom znajomosci
biernego stownictwa w jezyku
angielskim

16 512 podstaw stowotwodrczych

17 200 podstaw stowotwdrczych

i bieglych uzytkownikéw jezyka jako obcego. Wielkosci
potwierdzaja, ze uczac sie jezyka angielskiego jako obce-
go, mozna zréwnac sie w kategorii sfownictwa z natywny-
mi uzytkownikami jezyka.

Stwierdzenie to brzmi budujaco i zacheca do wyte-
zonej pracy. Jednoczesnie obserwacja ta rodzi pytanie, czy
nierodzimy uzytkownik jezyka ten zakres leksykalny fak-
tycznie osiaga i jaki jest bazowy zaséb stownictwa dla oséb
postugujacych sie jezykiem angielskim jako obcym. Laufer
(1992, w: Nebbe 1992:8) zauwaza, ze uzytkownik jezyka
angielskiego jako drugiego, ktéry zna mniej niz 3 tys. ro-
dzin wyrazowych, nie jest w stanie czytac i rozumie¢ czy-
tanego tekstu. Dalej podaje przedzial 3 tys.-5 tys. jako
wielko$¢ graniczna umozliwiajacg rozumienie czytanego
tekstu. Podobnie Nation and Waring (1997) zauwazajg, ze
dorosli uzytkownicy jezyka angielskiego jako obcego po-
stuguja sie stownictwem nieprzekraczajacym 5 tys. rodzin
wyrazowych pomimo kilku lat nauki jezyka.

Nadal jednak nie daje nam to odpowiedzi na py-
tanie, ile stéw musimy zna¢, aby komunikowa¢ sie¢ w je-
zyku angielskim. Odpowiedzi tej mozna szuka¢ w bada-
niu Adolphs i Schmitta (2003:431) przeprowadzonym na
British National Corpus (BNC), z podsumowania kt6-
rego dowiadujemy sie, Ze znajomos¢ 2 tys. rodzin wyra-
zowych pokrywa 93,3 proc. stownictwa potrzebnego do
prowadzenia codziennej rozmowy i rozumienia ze stu-
chu; 3 tys. rodzin wyrazowych odpowiada 95,13 proc., a 5
tys. odpowiada 96,93 proc. stownictwa wykorzystywanego
w codziennej konwersacji.

Leksykon mentalny (stownik wewnetrzny)

Przyswojenie bazowej ilosci stéw nie gwarantuje jednak
sprawnej komunikacji w jezyku obcym. Wazne jest to, jak
przyswajane stowa sktadowane sg w naszym leksykonie
mentalnym (Oldfield 1966), a nastepnie przetwarzane.
Leksykon mentalny (ang. mental lexicon) poréwnywany
jest do pojeciowego magazynu lub stownika, do ktérego

trafiaja wszystkie nowo poznane slowa. Stowa sg w nim
zapisywane w odniesieniu do: a) znaczenia, b) dZwieku
c) zapisu graficznego i d) budowy morfologicznej. Jak
zauwaza Aitchison (2002), sposéb ich rejestrowania jest
rézny i, postugujac sie analogia do stownika, bardziej
skomplikowany od tego stosowanego w stownikach,
gdzie uklad haset jest alfabetyczny. Mozna to zaobser-
wowac w przejezyczeniach, ktére sa rezultatem asocjacji
wyzszego rzedu, czyli fonetycznych i semantycznych, np.
przeczytanie: he’s going up town zamiast he's going down
town.

Od jakosci polaczen i asocjacji pomiedzy stowami,
jakie buduje nasz mozg, zalezy szybko$¢ i precyzja ko-
munikacji stownej, przejawiajaca sie, w mdéwieniu, pisa-
niu i czytaniu. Badania pokazuja, ze rodowity uzytkow-
nik jezyka potrafi rozpozna¢ cale stowo w czasie krétszym
niz 200 milisekund od uslyszenia jego naglosu, czy-
li wezesniej, niz stowo zostanie w cato$ci wypowiedziane
(Marslen-Wilson 1989, w: Zubko-Sitarek 2015).

Roéznice w dostepie do leksykonu mentalnego moz-
na zilustrowa¢ na przykladzie strategii czytania. Birch
(2002:31) opisuje cztery strategie przetwarzania ortogra-
ficzno-leksykalnego. Pierwsza ze strategii (Rys.1.) ma za-
stosowanie do symbolu logograficznego, ktéry jest deko-
dowany, rozpoznawany, laczony ze znaczeniem slowa,
a nastepnie z jego dzwigkiem. W drugiej strategii (Rys. 2.)
forma ortograficzna jest dekodowana i przyporzadkowy-
wana dzwiekowi stowa. Na tym etapie bodziec wzrokowy
i stuchowy wyzwalaja dostep do znaczenia stowa. Stra-
tegia trzecia (Rys. 3.) zaklada, ze forma ortograficzna
jest dekodowana i réwnoczeénie faczona ze znaczeniem
i dzwiekiem slowa. W strategii czwartej (Rys. 4.) symbol
graficzny jest dekodowany i wyzwala znaczenie, ale nie
generuje dzwigku stowa. Zdarza sig, Ze méwimy, ze ma-
my stowo na koncu jezyka; znamy znaczenie, widzimy
obiekt, ale nie potrafimy przywola¢ wlasciwego brzmie-
nia stowa.
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Singleton (1999) zauwaza, ze pomimo iz leksykon mental-
ny jezyka pierwszego i leksykon mentalny jezyka drugie-
go stanowia zbiory roztaczne to jednak pozostaja ze soba
w komunikacji. Przyktadem wzmiankowanej komunikacji
jest wystepowanie tzw. falszywych przyjaciét (ang. false
friends) np. sympathy — wspolczucie i sympatia — affec-
tion. Przyjmuje sie (Gabry$ 2001), ze u oséb postuguja-
cych sie wiecej niz jednym jezykiem transfer pojeciowy
pomiedzy jezykami zachodzi, a o jego kierunku decyduja
m. in. poziom znajomosci jezykéw czy dominacji jednego
z jezykow.

Overlearning

Jak zatem zatrzymac stowa w pamieci i zautomatyzo-
wacé ich przetwarzanie? Jedng ze strategii uczenia, ktdra
wspiera to zadanie, jest overlearning (tzw. przeuczenie),
czyli ¢wiczenie i powtarzanie stowa az do granicy jego
automatyzacji. Podajac za American Heritage Dictionary,
to overlearn (przeuczac) oznacza komtynuowaé uczenie
sie lub cwiczenie czegos po osiggnieciu poziomu wstepnej
bieglosci lub sprawnosci w celu wzmocnienia lub ugrun-
towania nauczanego materiatu (ttum. wi. — M.L.). Over-
learning jest popularna strategia uczenia w odniesieniu do
nauki leksyki jezykéw obcych i polega na powtarzaniu sto-
wa wiele razy w réznorodnych kontekstach az do pelnej
jego automatyzacji. Automatyzacja ta obejmuje zaréw-
no tzw. uczenie si¢ przez powtarzanie/drylowanie (ang.
rote memorization), jak i pamie¢ mie$niowa (ang. muscle
memory) okreslang réwniez terminem pamieci niedekla-
ratywnej (Yudofsky i Hales 2008:567).
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Uczenie leksyki przez powtarzanie wykorzystywa-
ne jest obecnie w dydaktyce jezyka angielskiego przewaz-
nie jako technika uzupetniajaca. Cwiczenia polegajace na
kilkakrotnym glo$nym czytaniu, uczeniu sig listy stéw czy
przepisywaniu za wzorem sg przyktadami tego sposobu
uczenia. Przynosi ono widoczne skutki w postaci powiek-
szajacego sie leksykonu, poprawnosci czytania czy po-
prawnosci wymowy i jako takie zastuguje na wigksza uwa-
ge. Uczenie sie przez powtarzanie/dryle jest dzialaniem
dydaktycznym, jak zauwaza Westwood (2004:10), ktd-
re w ostatnich latach spotyka sig z coraz powszechniejszg
krytyka, po czesci dlatego, ze uczer moze siggac po przy-
swojone w ten sposéb informacje, ktorych nie rozumie i nie
potrafi wykorzystaé (thum. wt. — ML.L.). Mechanizacja pro-
cesu zapamietywania, w odniesieniu do nauki leksyki je-
zyka angielskiego, moze okaza¢ sie jednak dziataniem po-
zgdanym. Aby méc operowac sfowami w mowie i pi$mie,
uczen potrzebuje bazy wyrazowej, z ktérej moze czerpac.
Uczenie si¢ na pamieé przyczynia sie do budowania ba-
zy stownej oraz stanowi¢ moze dobre podstawy dla kolej-
nych etapéw uczenia stownictwa, czyli przechodzenia od
mechanicznego odtwarzania jednostki leksykalnej do za-
uwazania polaczen i relacji (Pound 1999, w: Westwood
2004:11).

Znaczenie automatyzacji w odniesieniu do pamie-
ci mig$niowej zostalo potwierdzone badaniami z zakresu
neurobiologii (Huang i in. 2012). Badanie przeprowadzo-
ne na Uniwersytecie w Kolorado miato za zadanie prze-
$ledzenie wydatkowania energii na ¢wiczenie powtarzane
wielokrotnie. Wyniki wskazaly, ze podczas gdy uczestnicy
badania stawali sie coraz sprawniejsi w danym ¢wiczeniu,
energia uzytkowana do jego wykonania malata. Pod ko-
niec procesu uczenia si¢ energia potrzebna na wykona-
nie zadania zmalata o 20% w poréwnaniu do tej wydat-
kowanej na poczatku procesu uczenia sie. Zaoszczedzona
w ten sposob energia mogta by¢ wykorzystana do innych
operacji myslowych zwigzanych z uczeniem. Obserwacje
te znajduja swoje zastosowanie w procesie uczenia leksy-
ki. Jedna z nich dotyczy roli pamieci migsniowej w nauce
wymowy stéw. Nauka wlasciwej wymowy nowo poznane-
go stowa nie konczy sie z jednokrotnym jego powtérze-
niem. Powtarzajac wyraz wielokrotnie, ¢wiczymy narzady
mowy i przygotowujemy je do wlasciwej pod wzgledem
artykulacji produkcji stowa. Skutki takiego dziatania od-
czujemy, gdy zostaniemy postawieni przed zadaniem po-
wtarzania znanych nam stéw w jezyku angielskim i w je-
zyku, z ktérym nie mieliémy zadnego kontaktu. Latwos¢
powtarzania bedzie wigksza dla jezyka angielskiego niz je-
zyka zupelnie obcego. Nawet jesli stowa nie wykorzystuje-
my przez pewien czas, jego brzmienie pozostaje zapisane
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w pamieci mig$niowej i zostanie odtworzone po diuzszym
czasie. Podobnie jak raz nauczone umiejetnosci jazdy na
rowerze czy plywania nie zanikaja. Potrafimy wykonywac
te czynnosci po dluzszej przerwie.

Algorytmy zapamietywania i krzywa
zapominania

Przywotane powyzej badania nad znaczeniem uczenia si¢
przez powtarzanie zajmowaly i nadal zajmuja naukowcéw
pracujacych nad algorytmami zapamietywania wykorzy-
stywanymi do tworzenia programéw komputerowych.
Opisywane (Michie 1968) pierwsze préby, podjete przez
Samuelsa, skomputeryzowania procesu uczenia si¢ opieraly
sie na przesledzeniu dwdch sposobéw uczenia sie: a) przez
powtarzanie (ang. rote-learning) i b) uczenie sie poprzez
generalizowanie (ang. learning by generalization). Program
Samuelsa do nauki gry w warcaby byl pierwszym progra-
mem, ktéry faczyt nauke z nauczaniem przez program
zewnetrzny. Gracz ¢wiczyl zapamietywanie charaktery-
stycznych pozycji ukladu pionka podczas gry. Ta forma za-
pamietywania bazowala na procesie zapamietywania przez
powtarzanie i pozwalata graczowi podejmowac automa-
tyczne decyzje co do kojonego ruchu i jednoczesnie oszcze-
dzi¢ czas potrzebny na kalkulacje zwiazane z postepem gry.
Podsumowujac, badanie to udowodnilo, ze uczenie przez
powtarzanie przynosi korzy$ci w postaci wzmocnienia
umiejetnosci decyzyjnych i szybkosci ich podejmowa-
nia (Cohen i in. 1986). Wyniki opisanego do$wiadczenia
odnosza sie do kontekstu nauki sfownictwa angielskiego,
ktérej celem jest opanowanie duzej ilosci stow, poprawne
ich zapamietanie pod wzgledem fonetycznym i znacze-
niowym a nastepnie wypracowanie szybkiego dostepu do
nich. Zalet automatyzacji i szybkosci dostepu do leksykonu
mentalnego doswiadcza uczacy sie podczas stuchania czy
tez méwienia, podczas ktérych tempo przetwarzania infor-
macji ma kluczowe znaczenie i skutkuje rozumieniem lub
brakiem rozumienia przekazu stownego oraz umiejetnoscia
plynnego méwienia lub jej brakiem.

Szybkos¢ dostepu do stownictwa nie jest jednak je-
dynym czynnikiem, ktéry tlumaczy nasza umiejetnosé
sprawnej komunikacji, jest nig réwniez wskaznik zatrzy-
mywania sléw w pamieci (ang. retention rate). Badania
nad procesem zapominania w odniesieniu do nauki no-
wego materialu zapoczatkowatl Ebbinghaus, ktéry odkryt
istnienie prostej zaleznosci — im wigcej czasu uptywa od
nauczenia sie jakiej$ informacji, tym trudniej jest sobie ja
przypomnie¢. Ebbinghaus rozpoczat badania od testowa-
nia swojej pamieci na przestrzeni czasowej od 20 minut
do 31 dni. Badania doprowadzily do obserwacji, ze czyn-
niki takie, jak sposdb, w jaki informacja zostata nauczona
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oraz jak czesto byla powtarzana, wplywaja na jej utrwa-
lenie w pamieci. Wynikiem badan bylo stworzenie tzw.
krzywej zapominania (Rys. 5.), ktéra jest wykresem obra-
zujacym, jak nauczona informacja jest zapominana wraz
z uplywem czasu.

RYS.5. KRZYWA ZAPOMINANIA EBBINGHAUSA (MANICHANDER | IN.
2015:87)
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Opisane badania daly podwaliny pod tworzenie pro-
gramoéw komputerowych do nauczania leksyki jezykow
obcych. Jednym z takich programéw jest SuperMemo,
stworzone przez Piotra Wozniaka w 1987 roku. Program
zostal opracowany z uwzglednieniem wynikéw badania
Ebbinghausa dotyczacych wzoru zapamietywania i zapo-
minania. Wzdr ten narzuca rytm powtdrek danej jednost-
ki leksykalnej do momentu, az trafi ona do pamieci dtu-
gotrwatej (Godwin-Jones 2010). SuperMemo przelicza,
kiedy nalezy ustali¢ powtdrki danego stowa, zanim zo-
stanie ono calkowicie zapomniane. Program dostosowuje
powtérki do wynikéw samooceny postepéw uzytkownika
programu, ktéry sam okresla, czy dane stowo pamieta, czy
tez nie. Tak wiec liczba i rozlozenie w czasie powtdrek sa
zindywidualizowane i nakierowane na indywidualne moz-
liwosci zapamietywania danego uzytkownika programu.

Dryle jezykowe

Opisane powyzej wyniki badan oraz powstate na ich bazie
aplikacje maja swoje odzwierciedlenie w klasie szkolnej.
Ich fizyczna realizacja sa dryle jezykowe (ang. language
drills), nadal chetnie wykorzystywane przez nauczycieli
jezyka angielskiego. Stosowanie dryli polega na powtarza-
niu danego slowa do momentu jego zapamietania i zau-
tomatyzowania. Cwiczenie z pozoru moze wydawacé sie
monotonne, ale biorac pod uwage réznorodno$¢ dryli
jezykowych, ktérych przegladu dokonuje ponizej, jak i dy-
namike ich przeprowadzania, stosowanie dryli stanowi
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pozadany element w nauce leksyki na lekcji jezyka angiel-
skiego. Ponizej dokonuje opisu procedury przeprowadza-
nia wybranych dryli jezykowych.

EcHo

Nauczyciel organizuje klase w taki sposéb, aby uczniowie
siedzieli lub stali w rzedach poréwnywalnie licznych. Na-
stepnie wyswietla na tablicy obrazki reprezentujace ¢wiczo-
ne stownictwo. Prosi uczniéw, aby kilkakrotnie powtdrzyli
za nim lub za nagraniem nazwy, ktére widza. Na tym etapie
nauczyciel wyjasnia uczniom, ze beda nasladowali echo, czyli
pierwszy rzad uczniéw powtdrzy wskazane i wypowiedzia-
ne przez nauczyciela stowo z normalng sita glosu, rzad drugi
powtérzy je troche ciszej, rzad trzeci cicho, a rzad czwarty
wyszepta dane sfowo. Wraz z postepem zapamietywania re-
lacji obrazek-brzmienie stowa nauczyciel zastepuje obrazki
zapisem graficznym slowa. Teraz uczniowie odczytuja stowo
i powtarzajg je zgodnie z zasada dzialania echa.

STOP/START

Nauczyciel przygotowuje dwie kartki A4 z napisami:
START i STOP. W pracy z uczniami mtodszymi mozna wy-
korzysta¢ kartki bez napiséw, jedna zielona (ktéra oznacza
start) i druga czerwona (oznaczajaca stop). Na tym etapie
nauczyciel wyjasnia uczniom, ze bedzie wypowiadal stowo
i podnosit do géry kartke START lub STOP. Jesli uczniowie
uslysza stowo i zobacza kartke START, ich zadaniem be-
dzie wielokrotne i ciagle powtarzanie stowa do momentu,
az zobacza kartke z napisem STOP. Nauczyciel urozmaica
dryl rézna czestotliwoscia podnoszenia kart START/STOP.

DRYL PODSTAWIAJACY (ang. substitution drill)

a)  pojedynczy (ang. single-slot substitution drill)
Nauczyciel przygotowuje liste wyrazéw tematycz-
nych np.: post office, restaurant, cinema, theatre.
Nastepnie wyswietla na tablicy i odczytuje na glos
zdanie przyktadowe z pierwszym stowem np: I am
going to the post office. Uczniowie powtarzajg zdanie
dwukrotnie.

Nastepnie nauczyciel pokazuje kolejny slajd,
tym razem tylko z obrazkiem i prosi uczniow,
aby powiedzieli raz jeszcze zdanie, zamieniajac
ostatnig nazwe (post office) na nowa, ktorej re-
prezentacja jest obrazek. Prébuje w ten sposéb
naprowadzi¢ uczniéw na zdanie:
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I am going to the restaurant.

Nastepnie pokazuje obrazek ‘
naprowadzajac na zdanie:  am going to the cinema;

oraz obrazek naprowadzajac na zdanie:

I am going to the theatre.

b)  wielokrotny (ang. multi-slot substitution drill)
Pracujac na tym samym zdaniu wyjsciowym: I am
going to the post office nauczyciel wyjasnia uczniom,
ze tym razem zamianie podlegaly beda rézne inne
elementy zdania. Nauczyciel wyswietla zdanie: I am
going to the post office, odczytuje je na glos. Ucznio-
wie powtarzaja dwukrotnie zdanie. Nastepnie na-
uczyciel wyswietla wyraz: she. Prébuje w ten sposéb
naprowadzi¢ uczniéw na zdanie: She is going to the
post office. Kolejno wyswietla wyrazy: the park, na-
prowadzajac na zdanie: She is going to the park; oraz
wyraz not, naprowadzajac na zdanie: She is not going
to the park.

DryL LANCUCHOWY (ang. chain drill)

Nauczyciel ustawia uczniéw w rzedach, wskazujac kolej-
no$¢. Nastepnie przygotowuje liste wyrazéw tematycz-
nych np: happy, tired, bored, hungry. Nauczyciel prosi
uczniéw, aby kilkakrotnie powtérzyli za nim lub za na-
graniem wyraz, ktéry widza. Na tym etapie nauczyciel
wyjadnia uczniom, ze beda zadawali pytanie: Are you
happy? Zapytany uczen, zgodnie z prawda, odpowia-
da: Yes, I am./No, I am not. Uczen nr 1 zadaje ucznio-
wi nr 2 pytanie: Are you happy? Uczenr nr 2 odpowiada:
Yes, I am./No, I am not. Teraz uczen nr 2 zdaje pytanie
uczniowi nr 3, i kolejno uczen nr 3 zadaje pytanie ucznio-
wi nr 4; dryl trwa do momentu, az wszyscy uczniowie
zadadza pytanie i odpowiedza. Nauczyciel moze konty-
nuowac dryl, zmieniajac pytanie na: Are you tired?/Are
you bored?/Are you hungry? Nauczyciel moze notowaé
odpowiedzi, liczac odpowiedzi TAK i NIE i zakoniczy¢
¢wiczenie numerycznym podsumowaniem.
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DRYL KASUJACY/USUWAJACY (ang. deletion drill)

Nauczyciel wyéwietla zdanie, np.: The fat cat is behind the
blue box. Uczniowie patrza na zdanie i powtarzaja je kilka-
krotnie za nauczycielem. Nastepnie nauczyciel wyswietla
zdanie pozbawione pierwszego wyrazu: fat cat is
behind the blue box. Uczniowie odczytuja z pamieci cale
zdanie (The fat cat is behind the blue box). Kolejno nauczy-
ciel usuwa drugi wyraz: cat is behind the
blue box i elicytuje brzmienie calego zdania (The fact cat
is behind the blue box.). Nastepnie kasuje kolejne wyrazy:

is behind the blue box;

behind the blue box;

the blue box;

blue box;

box;

Dryl koniczy si¢ ,odczytaniem przez ucznidéw z pamieci
calego zdania: The fat cat is behind the blue box.

DRYL WEDRUJACY (ang. mill drill)

Nauczyciel przygotowuje karteczki opisane wedlug wzo-
ru: na pierwszej stronie — osoba (np. Ske), na drugiej stro-
nie — czynnos$¢ (np. walking). Nastepnie zapisuje na ta-
blicy schemat pytania: What ? oraz
schemat odpowiedzi: .

Nauczyciel rozdaje uczniomkarteczki, informujac, ze maja
ja tak trzymac, aby widoczna byla tylko osoba. Nastepnie
prosi uczniéw o wyjscie na srodek sali. Zadaniem uczniéw
jest podejscie do wybranych przez nich kolegéw, odczyta-
nie osoby i zadanie pytania. Jesli wybrany kolega trzyma
karteczke z napisem She, pytanie powinno brzmieé: What
is she doing?; jesli trzyma karteczke z napisem They, pyta-
nie powinno brzmie¢: What are they doing? Pytany uczen
patrzy na czasownik zapisany na drugiej stronie i odpo-
wiada na pytanie (np. She is walking, They are singing).
Nauczyciel modeluje ¢wiczenie, podchodzac do kilku
uczniéw, zadajac im pytanie i wystuchujac odpowiedzi.
Cwiczenie koriczy sig, gdy uczniowie poznaja wszystkie
czynnosci wyrazone czasownikami zapisanymi na drugiej
stronie karteczek.

Overlearning i algorytmy w nauczaniu leksyki jezyka angielskiego

Podsumowanie

Celem artykulu bylo przyblizenie nauczycielom procesu
nauczania leksyki jezyka angielskiego poprzez zobrazowa-
nie, jak stowa sa sktadowane, przetwarzane i pozyskiwane
z naszej pamieci. Zdefiniowane zostalo pojecie krzywej za-
pominania oraz wykazano, jaki ma ona wplyw na wymaga-
ng liczbe powtdrek nauczanego stowa, zanim przejdzie ono
do pamieci dlugotrwalej. jaka role w tym procesie odgrywa
stownik wewnetrzny; czym jest przeuczenie i jaka spelnia
role w automatyzacji stownictwa. Czytelnik zapoznany zo-
stal z wykorzystaniem badan nad procesami zwigzanymi
z naukg sléw przez branze zajmujaca sie tworzeniem pro-
gramow komputerowych do nauki stownictwa. Algorytm
matematyczny zostal przedstawiony jako funkcja, ktéra ma
bezposrednie zastosowanie w programach do nauki stow-
nictwa w jezyku obcym na przyktadzie programu Super-
Memo. Artykut konczy przeglad dryli jezykowych, ktére
nauczyciel moze wykorzysta¢ w swojej pracy dydaktycznej.
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DR MONIKA LODEJ Adiunkt w Katedrze Dydaktyki Jezyka
Angielskiego Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Jej prace ba-
dawcze dotycza nauczania jezyka pierwszego i obcego uczniéw z dys-
leksja oraz wplywu systemu ortograficznego nauczanego jezyka i typéw
dysleksji na umiejetnosc¢ czytania. Autorka ksiazki Dyslexia in First and
Foreign Language Learning: A Cross-Linguistic Approach. Wspélpracuje
z wydawnictwem Pearson jako redaktor adaptujacy testy jezykowe do
potrzeb uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Pracowatla
jako nauczyciel nauczania zintegrowanego w szkole podstawowej
w Londynie, uczac jezyka angielskiego jako pierwszego i prowadzac za-
jecia wyréwnawcze dla dzieci z trudno$ciami w czytaniu z wykorzysta-

niem metody phonics.
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