Elementy CLIL w nauczaniu jezyka
obcego jako naturalne wsparcie
rozwoju intelektualnego uczniow
na poziomie wczesnoszkolnym

HALINA CHODKIEWICZ

W opinii wielu specjalistow ksztattujgcych wspodtczesng polityke edukacyjng

w Europie i na Swiecie zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe (CLIL) jest
bardzo korzystnym rozwigzaniem ze wzgledu na mozliwos$¢ osiggania jednoczesnie
dwadch celéw: nabywania kompetencji jezyka obcego oraz wiedzy z danego
przedmiotu szkolnego. Konceptualizacja wspdtzaleznosci tych dwoch ptaszczyzn
w Swietle rzeczywistych uwarunkowan edukacyjnych, szczegdlnie na etapie
wczesnoszkolnym, stanowi jednak duze wyzwanie tak w teorii, jak i praktyce.

niniejszym artykule odnosze si¢ do dwdch waznych kwestii, ktére

znalazly si¢ w centrum zainteresowania wspoétczesnej dydaktyki jezy-

kéw obcych. Pierwsza z nich to zasadno$¢ rozpoczynania nauki jezy-

ka obcego przez dzieci w warunkach edukacji formalnej, druga zas

to wymadg nowej podstawy programowej, aby aspekty zintegrowanego
nauczania jezykowo-przedmiotowego zostaly wlaczone do nauczania jezykéw obcych na
etapie wczesnoszkolnym. Postawienie przed nauczycielami takich celéw dydaktycznych
niewatpliwie wymaga profesjonalnego podejscia do ich realizacji w codziennej praktyce
szkolnej, oczywiscie przy wydatnej pomocy ze strony autoréw podrecznikéw i innych ma-
terialéw dydaktycznych.

Wczesha nauka jezykdw obcych jako wyraz nowej polityki edukacyjnej

W okresie ostatnich 30 lat wielu specjalistéw zaangazowalo swe wysilki w opracowanie
merytorycznych i pedagogicznych podstaw nauki jezyka obcego dzieci. W wyniku dys-
kusji na temat nauczania jezykéw obcych dzieci od okresu przedszkolnego do starszych
klas szkoty podstawowej podkreslano liczne korzysci wynikajace z przyswajania jezyka
obcego przez dziecko, a kursy jezykowe oferowane na poziomie przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym staly sie zjawiskiem powszechnym nie tylko na skale europejska, lecz takze
$wiatowq. Johnstone (2009:33) okreslit to zjawisko jako possibly the world’s biggest policy
development in education (,prawdopodobnie najbardziej znaczace zmiany w polityce
edukacyjnej w skali $wiatowej” — thum. wi. H.Ch.). Mufoz (2014) przypomina, ze taka
polityka edukacyjna dominuje aktualnie w krajach Unii Europejskiej, gdzie w roku 2011
az w 23 krajach nauka jezyka angielskiego rozpoczynata si¢ wczesniej niz w wieku 10 lat.
Jak wiadomo, od dnia 1 wrzesnia 2017 r. obowiazkowe nauczanie jezyka obcego w naszym
kraju dotyczy dzieci piecioletnich.
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Za najwazniejsze przyczyny wsparcia dla wczesnej
nauki jezyka obcego mozna uzna¢ przekonanie o tym, ze
dobre wyniki osiagane juz przez ucznidéw szkét podsta-
wowych pomogg im w przyszlosci odnalezé sie w zglo-
balizowanym $wiecie, gdzie miedzynarodowym $rod-
kiem komunikacji stat si¢ jezyk angielski. I wreszcie nie
bez znaczenia s3 naciski rodzicéw chcacych zapewnic
swoim dzieciom jak najlepszy start zyciowy i zawodowy
(Copland, Garton, Burns 2014; Mayo 2017). Jednak po-
mimo podejmowania decyzji o wczesnym nauczaniu je-
zykéw obcych w tak wielu krajach wiedza naukowa na ten
temat jest ciggle niewystarczajaca (Muioz 2014). Co wie-
cej, brak jest badan empirycznych, ktére potwierdzityby,
ze im wczesniej dzieci rozpoczynaja nauke jezyka obcego,
tym lepsze osiagaja rezultaty koficowe (Mayo 2017).

Watpliwosci co do skutecznosci przyswajania jezy-
ka obcego przez dzieci, wbrew przewazajacym opiniom
pozytywnym, pojawiaja sie juz od dawna. Przedstawia-
na argumentacja wskazuje na to, ze mamy do czynienia
ze zjawiskiem bardzo skomplikowanym, wieloaspekto-
wym zaréwno pod wzgledem kognitywnym i emocjonal-
nym, jak i spotecznym. Juz w roku 1978 Snow i Hoefnagel-
-Hohle zauwazyli, ze poréwnywanie postepéw dzieci,
nastolatkéw i dorostych jest niezwykle trudne, poniewaz
niektére zadania wykorzystywane w badaniach empirycz-
nych pozostaja poza mozliwosciami poznawczymi dzieci.
Bledem jest takze pomijanie dynamiki rozwoju jezykowe-
go i poznawczego dzieci, co umozliwia im osigganie coraz
wyzszych pozioméw umiejetnosci w zdobywaniu wiedzy
i ksztalceniu jezykowym. Wypowiadajac si¢ w tej sprawie,
Ur (1995) podkresla, ze nauka jezyka obcego kontynuowa-
na przez diugi okres od jej wczesnego startu daje bardzo
dobre rezultaty. Niemniej jednak dzieci starsze sg w sta-
nie opanowa¢ material jezykowy w sposéb bardziej efek-
tywny niz dzieci mtodsze, zaréwno dzieki lepiej rozwinie-
tym umiejetnosciom poznawczym, jak i samodyscyplinie.

Munoz (2016) z kolei zwraca uwage na to, ze o efek-
tywnosci przyswajania jezyka obcego przez dzieci decy-
duje cala gama czynnikéw wewnetrznych oraz zewnetrz-
nych. Z jednej strony jest to stopien piSmiennosci dziecka
w jezyku rodzimym, wrazliwo$¢ gramatyczna, umiejet-
no$¢ kodowania fonetycznego oraz pamie¢, z drugiej zas
kontekst szkolny, poziom edukacji rodzicéw oraz ilo$¢
czasu przeznaczona na nauke jezyka obcego. Co wiecej,
istotna role odgrywa réznica pomiedzy dzie¢mi rozpo-
czynajacymi nauke jezyka obcego wczesniej, a tymi, ktdre
rozpoczely ja pdzniej. Te pierwsze ucza si¢ wolniej, przy-
swajaja jezyk w sposdéb implicytny i potrzebuja bardzo in-
tensywnej ekspozycji na jezyk, ktéra ostatecznie moze
im zapewni¢ nawet poziom kompetencji zblizonych do
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rodzimego jego uzytkownika. Uczniowie starsi pracuja
szybciej, bardziej efektywnie, wykorzystuja swoj intensyw-
ny rozwoj poznawczy oraz ucza sie¢ w sposéb eksplicytny.
Inne znaczgce czynniki w przyswajaniu jezyka obcego to
podobienstwa (lub ich brak) miedzy jezykiem rodzimym
uczacego sie 1 jezykiem docelowym, jakos¢ inputu jezy-
kowego oraz rozklad nauki w czasie. Z tego wzgledu od-
powiedz na pytanie, czy korzystne jest wczesne nauczanie
dzieci jezyka obcego, nie moze by¢ jednoznaczna, ponie-
waz o jego efektywnosci decyduje wiele powigzanych ze
sobg czynnikéw, zaleznych od indywidualnych przypad-
kéw dzieci oraz réznorodnych kontekstéw edukacyjnych.

Warto tez wzig¢ pod uwage aktualny, ciekawy glos
w tej dyskusji Pfenigger i Singletona (2017). Na podsta-
wie wynikéw badania przeprowadzonego wéréd dzieci
wielojezycznych w Szwajcarii, wypowiadaja sie oni prze-
ciwko wczesnemu rozpoczynaniu nauki jezyka drugie-
go, co uzasadniajg istnieniem mechanizméw zapewniaja-
cych uczniom na wyzszych etapach edukacji mozliwos¢
szybkiego dojscia do poziomu, ktéry osiagneli uczniowie,
rozpoczynajacy nauke jezyka drugiego wczeéniej. Anali-
za danych ilosciowych i jakosciowych, czynnikéw srodo-
wiskowych, socjoafektywnych i tych dotyczacych proce-
su dydaktycznego doprowadzita badaczy do wniosku, ze
pézniejsze rozpoczynanie nauki jezyka obcego jest ko-
rzystne ze wzgledéw jezykowych, poznawczych oraz
emocjonalnych.

Toczaca sie od wielu lat debata na temat wczesne-
go rozpoczynania nauki jezykéw obcych, w ktérej obecne
sa stanowiska negatywne, nie zmienia tego, ze specjali$ci
zwigzani z nauczaniem dzieci podkreslaja korzysci, jakie
przynosi wczesna ekspozycja na jezyki obce. Wéréd nich
wymieniajg: nabywanie wiedzy o innych kulturach, rozwi-
janie $wiadomosci jezykowej oraz pozytywnego stosun-
ku do nauki jezyka obcego, wykorzystanie checi dzieci do
komunikacji oraz interakcji, jak réwniez instynktu zaba-
wy, ktéry umozliwia zastosowanie ludycznych form pra-
cy. Nie bez znaczenia jest réwniez to, ze opanowany jezyk
pierwszy oraz rozwijajace si¢ myslenie logiczne sa dobra
podstawa do budowania umiejetnosci w zakresie jezyka
drugiego (Mayo 2017).

CLIL: wazne przestanie dla edukacji jezykowej

Koncepcja CLIL (zintegrowane nauczanie jezykowo-
-przedmiotowe), pomimo braku ogélnie zaakceptowanej
definicji, niezmiennie cieszy si¢ duzym zainteresowaniem
wsréd dydaktykéw jezykéw obceych. Nie ulega watpliwo-
$ci, ze pozwolita ona zauwazy¢ kilka waznych aspektow
nauczania jezyka obcego pomijanych lub niedocenianych
w nauczaniu uznawanym za tradycyjne. Naleza do nich:
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rozwijanie sprawno$ci akademickich i kompetencji klu-
czowych, podnoszenie $wiadomosci jezyka rodzimego
w kontekscie jezyka drugiego, praca z tekstem autentycz-
nym, stosowanie zréznicowanych strategii nakierowanych
na rozwoj kognitywny i metakognitywny uczniéw, pod-
kreslenie wartosci motywacji, a takze rozwijanie kom-
petencji interkulturowej, tolerancji oraz wiedzy o innych
krajach (np. Chodkiewicz 2011, 2015; Coyle, Hood, Marsh
2010; Komorowska 2010). Inne zalety CLIL uzasadniano
z psycholingwistycznego punktu widzenia, a wérdd nich
wymieniano traktowanie jezyka jako nosnika tresci oraz
angazowanie proceséw intelektualnych w przetwarza-
nie tekstéw, a w ich konsekwencji do budowania wiedzy
przedmiotowej przez uczniéw. Co wazne, syllabus two-
rzony wokol wybranych tresci zapewnia podporzadko-
wanie elementéw gramatyki jednostkom znaczeniowym
i w rezultacie lepsze przyswajanie terminologii danej dzie-
dziny wiedzy (Dakowska 2014).

Za przyklad holistycznego ujecia podejscia CLIL 1g-
czacego jego najwazniejsze elementy, warto przywotaé
model zwany 4 C’s autorstwa Coyle (2007), ktéry z pewno-
$cia zyskal na popularnosci ze wzgledu na swoja klarowna
formule. Na model ten, ,zawieszony” w danym kontekscie
spoleczno-edukacyjnym, skladaja sie cztery komponen-
ty, a mianowicie: tresci przedmiotowe (ang. content), pro-
ces przyswajania jezyka docelowego i jego uzycie (ang.
communication), uczenie si¢ i procesy poznawcze (ang.
cognition) oraz rozumienie interkulturowosci i tzw. glo-
balnego obywatelstwa (ang. culture).

Préby zdefiniowania ogdlnych cech charakteryzuja-
cych podejscie CLIL nie zmieniajg tego, Ze proponowane
i stosowane w jego ramach programy/modele przybiera-
ja bardzo rézne formy w zaleznosci od konkretnych wa-
runkéw edukacyjnych. W opinii Cenoz, Genese i Gortrer
(2013), bardzo pomocne byloby stworzenie taksonomii
programéw CLIL, ktéra nakreslataby potencjalny sposéb
ich zastosowania w praktyce. Jednak brak odpowiednich
badan uniemozliwia opis takich programéw, a powazny
problem stanowi adekwatne okreslenie wspdétzaleznosci
miedzy wiedzg i jezykiem, a co za tym idzie — jasne for-
mutowanie celéw dydaktycznych oraz oczekiwanych roz-
wiazan praktycznych na tych dwéch plaszczyznach w od-
niesieniu do wybranych grup uczniéw i sytuacji.

Prébe uchwycenia relacji pomiedzy proponowany-
mi tre$ciami niejezykowymi a jezykiem, przy pomocy kto-
rego sa one nauczane, podjeli Lyster i Ballinger (2011),
wyrdzniajac trzy warianty wspoétzaleznosci miedzy tymi
dwoma komponentami. Pierwszy z tych wariantéw opiera
si¢ na wybranych tresciach (ang. content-driven) i oznacza
calkowity lub czesciowa immersje, czyli nauczanie tresci

przedmiotowych jako gtéwnego celu przy uzyciu jezyka
docelowego. Drugi odnosi si¢ do organizacji nauczania je-
zyka jako punktu wyjsciowego (ang. language-driven) po-
przez wybrane jednostki tematyczne. Trzeci wariant to
poszukiwanie zréwnowazonej integracji pomiedzy kur-
sem przedmiotowym i nauczaniem jezyka (ang. content
courses and language classes). W $wietle rozwazan pod-
jetych w niniejszym artykule, to wlasnie ten drugi spo-
sob wlaczania wybranych tresci w prymarnie ustalone
cele jezykowe mozna uznac za istotny dla nauczycieli pro-
wadzacych ogélne kursy jezykowe. Sprzyjajacym czyn-
nikiem jest tez tematyczny uktad materiatu jezykowego,
ktéry czesto stanowi podstawe struktury kurséw jezyko-
wych dla dzieci.

Ocena skutecznosci stosowania CLIL w praktyce
edukacyjnej nie wydaje sie jednak bezproblemowa. Do-
puszczalna elastycznos¢ w konstruowaniu programéw
opartych na zasadach CLIL, pomocna jako reakcja na
réznorodnos¢ edukacyjng i wykorzystywanie zalet takie-
go modelu ksztalcenia, stanowi jednoczes$nie utrudnie-
nie w prowadzeniu badann empirycznych. Co wiecej, nie
wszystkie warianty CLIL omawiane przez badaczy prze-
ktadaja sie tatwo na zastosowania praktyczne. Na przyklad
wyrazono watpliwo$¢ co do realnej mozliwosci osiggnie-
cia zréwnowazonego rozwoju tresci i jezyka jako gtéwne-
go celu programu CLIL (Bruton 2013).

Jezyk obcy na pierwszym etapie edukacyjnym

w nowej podstawie programowej - odniesienia
do aspektéw CLIL

Mimo ze na sukces w nauce jezyka obcego wplywa wie-
le czynnikéw, fundamentalng role w przebiegu procesu
uczenia si¢ odgrywa wiek uczniéw. Stad potrzebny jest
wladciwy opis odmiennych cech fizycznych, poznaw-
czych, emocjonalnych i spolecznych danej grupy wie-
kowej uczniéw oraz kwestii zwiazanych z ich rozwojem
w danym okresie zycia. Biorac pod uwage wiek uczniow
w Polsce, wyrdzniono dwa etapy edukacji w szkole pod-
stawowej. Pierwszy z nich obejmuje klasy I-III (7-9 lat),
czyli edukacje wezesnoszkolng, drugi zas — klasy IV-VIII
(10-15 lat).

Warto zauwazy¢, ze nauczanie dzieci jezyka obcego,
oparte na ogdlnie przyjetym podejsciu komunikacyjnym,
nie jest dla nauczycieli zadaniem tatwym. Obowigzek
wykorzystania zasad integracji jezykowo-przedmioto-
wej stawia przed nimi kolejne cele, z ktérymi powinni sie
doktadnie zapoznaé. Celem nadrzednym jest tu zachowa-
nie spéjnosci w realizacji tresci w zakresie jezyka obcego
z tre$ciami podstawy programowej edukacji wczesnosz-
kolnej, czyli edukacji polonistycznej, matematycznej,

41



KSZTALCENIE JEZYKOWE WOBEC WYZWAN ZMIENIAJACEJ SIE SZKOLY

srodowiskowej, plastycznej, technicznej, muzycznejizdro-
wotnej (https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/11/
podstawa-programowa-%E2%80%93-jezyk-obcy.pdf). In-
nymi stowy, wprowadzanie elementéw CLIL do wcze-
snoszkolnego nauczania jezyka obcego jest wyraznym za-
leceniem podstawy programowej.

Nie negujac zasadnosci postawienia takiego zadania
przed nauczycielami jezyka obcego (gltéwnie angielskie-
go) ksztalcacymi mlode pokolenie Polakéw, sktaniam sie
ku opinii, ze jest to duze wyzwanie dla aktualnych i przy-
sztych nauczycieli klas I-IIL Istnieja ku temu dwa powo-
dy. Pierwszy z nich to brak dostatecznej wiedzy na temat
stosowania podejscia CLIL w nauczaniu dzieci, jego za-
let, a takze problemdw, ktére moze rodzi¢. Drugi zas to
potrzeba zapoznania si¢ przez nauczycieli jezyka obcego
z caloscig podstawy programowej edukacji wczesnoszkol-
nej i zrozumienia zaleznosci pomiedzy podejmowanymi
celami jezykowymi i niejezykowymi.

Jesli chodzi o stosowanie podejécia CLIL w nauczaniu
dzieci na poziomie wczesnoszkolnym, to w literaturze nie
ma zbyt wielu doniesiert empirycznych na temat jego efek-
tywnosci (Mayo 2017; Llinares 2017), chociaz pojawiaja sie
refleksje i wskazéwki adresowane do nauczycieli. Opisujac
rézne mozliwe zastosowania CLIL w nauczaniu dzieci, Coy-
le, Hood i Marsh (2010:18-20) zadaja przy tym pytanie, czy
ograniczona ekspozycja na jezyk obcy w ramach prezenta-
qji tresci przedmiotowych przyniesie uczniom oczekiwa-
ne korzysci. Z drugiej jednak strony, podkreslaja, ze nawet
ci najmlodsi uczniowie rozwijaja $wiadomo$¢ jezyka i je-
go roli w przyswajaniu wiedzy, a co wiecej — angazuja swe
procesy myslowe w odbidr informacji w kategoriach jezy-
kowych CLIL. Podobnego zdania sa Mehisto, Marsh i Fri-
golas (2008), twierdzacy, ze komunikowanie sie¢ w jezyku
CLIL u$wiadamia uczniom fakt istnienia réznych jezykéw
(dzwiekdw, struktur) i pozytywnie nastawia uczniéw do ich
nauki. Kluczowg za$ role odgrywa tworzenie odpowiednich
zadan klasowych, odpowiednio faczgcych prace nad jezy-
kiem i wybranymi tresciami, a przy tym wlasciwe stosowa-
nie tzw. scaffoldingu przez nauczyciela (Mayo 2017).

Sprawdzenie, na ile dzieci s3 w stanie rozwija¢ swo-
ja $wiadomo$¢ uczenia si¢ jezyka obcego, byto celem ba-
dania przeprowadzonego przez Mufoz (2014). Badaczka
zaobserwowala, ze dzieci byly swiadome procesu ucze-
nia sie jezyka obcego, swoich umiejetnosci oraz korzyst-
nych warunkéw do opanowania jezyka obcego. Badanie
to pomoglo stwierdzi¢, Ze juz na poziomie wczesnoszkol-
nym dzieci buduja swoje poglady na temat uczenia sie je-
zyka obcego, ktére sa wynikiem ich rozwoju osobistego
oraz do$wiadczen nabywanych w szkole. Kilka ciekawych
wnioskéw przedstawita réwniez autorka eksperymentu
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przeprowadzonego z udzialem uczniéw 10-letnich w Sto-
wenii. Jak zaobserwowata, osiggali oni wyzszy stopien ro-
zumienia tekstéw autentycznych lub quasi-autentycznych
niz tych nastawionych na analize jezykowa (Pizorn 2017).
Ponadto wyrazali pozytywny stosunek do tematyki czyta-
nych tekstéw, czytali je z zainteresowaniem, a takze sami
odczuwali poprawe w uczeniu sie. Stad konkluzja autorki,
ze autentyczne cele w czytaniu tekstéw, ktére wzbudza-
ja zainteresowanie uczniéw, stawiaja przed nimi wyzsze
wymagania kognitywne w rozumieniu i przetwarzaniu in-
formacji niz zadania zorientowane na jezyk. Nie bez zna-
czenia jest, w opinii autorki, wprowadzanie zadan anga-
zujacych umiejetnosci poznawcze ucznidw, rozwijanie
$wiadomosci uczenia sig, a przy tym umiejetnosci meta-
kognitywnych, metajezykowych i metakulturowych.

Edukacja srodowiskowa w edukacji
wczesnoszkolnej i rozwdj intelektualny uczniéw
Omawiajac potrzebe zachowania spéjnosci pomie-
dzy nauczaniem jezyka obcego oraz innymi tre$ciami za-
wartymi w podstawie programowej edukacji wczesnosz-
kolnej, w tej czesci artykulu odnosze sie do przyktadowo
wybranych treéci nalezacych do edukacji srodowiskowej
i mozliwo$ci wykorzystania ich jako aspektu CLIL w na-
uczaniu jezyka obcego. Tresci te zwigzane s3 z dostrze-
ganiem $rodowiska przyrodniczego przez dzieci oraz po-
znawaniem jego skfadnikéw i ich wzajemnych relacji.
Oproécz zjawisk sensu stricto przyrodniczych celem na-
uki jest réwniez poznawanie innych kultur, w tym krajéw
Unii Europejskiej, sztuki, zwyczajéw i zabaw dzieci in-
nych narodowosci (http://edukacjawczesnoszkolna.edu.
pl/wp-content/uploads/2017/02/podstawa_programo-
wa_2017_sp_edukacjawczesnoszkolnaedupl.pdf).
Doprecyzowanie celéw, na ktére nakierowane sg
edukacja srodowiskowa i zrozumienie jej roli w rozwo-
ju poznawczym dzieci, jest konieczne dla nauczyciela je-
zyka obcego odwolujacego sie do pewnych tresci z tego
zakresu wiedzy. Jak zauwaza Wieckowski (1998), tre-
$ci przyrodnicze, geograficzne i historyczne oferowane
dzieciom stanowig odpowiedz na ich potrzeby poznaw-
cze, zaspokajaja ich ciekawo$¢ $wiata. Dzieci nie tyl-
ko zadaja pytania, lecz takze same potrafia dokonywac
trafnych obserwacji zjawisk przyrodniczych i formulo-
wac wnioski. Zjawiska te moga by¢ przedstawiane bez-
posérednio (naturalnie) lub posrednio przy pomocy srod-
kéw audiowizualnych. Z jezykowego punktu widzenia
bardzo wazne jest to, ze akwizycja wiedzy o $wiecie wy-
maga przyswojenia przez uczniéw wielu nowych pojec.
Natomiast budowanie nowych konceptéw stanowi pro-
ces, ktéry rozpoczyna sie od zestawiania przez uczniéw
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réznych przedmiotéw ze soba oraz wyszukiwania i okre-
$lania cech, ktére je réznig (Wieckowski, 1998). W pro-
cesie nauki jezyka obcego moze sie okazaé, ze uczniowie
znajg juz dane pojecie i jedynie ucza si¢ jego ekwiwalentu
w jezyku obcym, ale tez moga znalez¢ sie w sytuacji, gdy
nie tylko pojawia si¢ nowy wyraz, ale jednoczesnie nie-
znany koncept, np. przedstawiajacy zjawisko, z ktérym
dopiero beda musieli sie zapoznac¢. Warto przyjrzed sie,
jak z elementami edukacji srodowiskowej radza sobie au-
torzy dwoch podrecznikéw jezyka angielskiego przygo-
towanych do wykorzystania na etapie wczesnoszkolnym,
z ktérych oba postawily sobie za cel zachowanie integra-
¢ji jezykowo-przedmiotowe;j.

Autorzy podrecznika Bugs Team (cz. 11 2) juz za
pomoca jego tytulu sugeruja, ze elementy edukacji przy-
rodniczej odgrywaja w nim wazna role, a miedzyprzed-
miotowa integracja tresci sluzy podtrzymywaniu cie-
kawosci uczniéw w poznawaniu $wiata. Bohaterowie
historyjek i wielu ¢wiczen to — jak w ksigzkach dla dzieci
— fikcyjne zwierzeta, ale uczniowie zapoznaja sie z pro-
blematyka rzeczywista, w tym ze $wiatem owaddw, ro-
$lin, pozywieniem czy zdrowym stylem zycia. Co istot-
ne, w podreczniku zawarto réwniez wiedze o elementach
kultury Wielkiej Brytanii oraz kultury polskiej. Wpro-
wadzajac elementy tresci, podrecznik w sposéb pro-
gramowy laczy z nimi réznego typu zadania. Ich celem
jest rozwijanie zdolnoéci poznawczych ucznidéw, w tym
umiejetnosci logicznego myslenia i strategii uczenia sie.
Zadania klasowe skonstruowane zostaly w przemyslany
sposdb tak, aby uczniowie mogli wykonywac réznorodne
operacje kognitywne, takie jak przewidywanie, kojarze-
nie, poréwnywanie, kategoryzowanie, klasyfikowanie itd.

W strukturze podrecznika Incredible English
(cz. 11i2) réwniez pojawiajg sie systematycznie przed-
stawiane tresci miedzyprzedmiotowe zintegrowane z na-
uczaniem jezyka. Regularnie wprowadzane sa elementy
wiedzy z zakresu matematyki, sztuki, nauk przyrodni-
czych oraz edukacji spolecznej i prozdrowotnej. W pod-
reczniku obecne sg zatem zagadnienia dotyczace uczenia
sie przez cale zycie, kooperacji, opieki nad zwierzetami,
utrzymywania dobrej formy fizycznej, respektowania
regul gry czy pomocy w domu. Ponadto umozliwia sie
uczniom refleksje na temat podobienstw i réznic o cha-
rakterze kulturowym. Nacisk ktadziony jest réwniez na
rozwijanie $§wiadomosci uczenia sig, ksztalcenie stylu
i strategii uczenia si¢ oraz rozwdj inteligencji wielora-
kich. Zadania zapewniajg uczniom rozwdj intelektualny
réwniez dzieki konieczno$ci dokonywania wyboréw czy
rozwigzywania problemoéw.

Podsumowanie

Wprowadzenie elementéw podejécia CLIL do nauczania
jezykéw obcych na poziomie wczesnoszkolnym wydaje
sie uzasadnione i wazne ze wzgledu na mozliwos¢ wyko-
rzystania edukacyjnie ciekawych tresci stuzacych jedno-
cze$nie ksztalceniu odpowiednich zasobdéw jezykowych
i wiedzy o $wiecie, a przy tym wspierajacych rozwdj inte-
lektualny dzieci. Wiele umiejetnosci spotecznych rozwija-
nych na lekcji jezyka obcego zwigzanych jest z uczeniem
sie przez cale zycie. Warto takze zaznaczy¢, ze ciekawa
tematyka i formy aktywnosci klasowej nie tylko stymuluja
kompetencje komunikacyjne uczniéw, lecz takze ich za-
angazowanie i zainteresowanie sytuacyjne, co w dluzszej
perspektywie wspomaga rozwdj tak istotnych w procesie
uczenia sie indywidualnych zainteresowan uczniow.
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