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Kompleksowa struktura olimpiady jezyka niemieckiego stawia przed uczestnikami
i nauczycielami jezyka niemieckiego wiele wyzwan. Sukces w olimpiadzie

mozna osiggnac tylko dzieki indywidualizacji celdw, tresci i metod ksztatcenia

W pracy z uczniem zdolnym. Poniewaz zadania w OJN w czesci pisemnej sg
bardzo zréznicowane, niniejszy artykut zawiera analize wytgcznie pierwszego
typu zadania, polegajgcego na uzupetnieniu tekstu z lukami, i stanowi tym
samym przyczynek do szerszej dyskusji o konkursie i mozliwych sposobach
przygotowania sie do niego.

goélnopolska Olimpiada Jezyka Niemieckiego (OJN) to obok olimpiad

matematycznej, fizycznej, jezyka angielskiego i jezyka rosyjskiego jeden

z najstarszych konkurséw przedmiotowych organizowanych dla uczniéw

szkot ponadpodstawowych w Polsce (Ortowski 1994:30). Po raz pierwszy

zostala zorganizowana w roku 1977 z inicjatywy Zwiazku Filologéw Pol-
skich, a obecnie za jej prawidlowy przebieg odpowiedzialne sa: Komitet Gtéwny, afiliowany
w Poznaniu przy Wyzszej Szkole Jezykéw Obcych im. S.B. Lindego, oraz 12 komitetéw re-
gionalnych, funkcjonujacych przy najwiekszych polskich uniwersytetach. Olimpiada jezy-
ka niemieckiego to konkurs, ktéry corocznie przyciaga ponad 20 000 uczestnikdw z calego
kraju, co nie dziwi, gdy wezmie si¢ pod uwage interkulturowe ukierunkowanie mtodziezy
w dobie globalizacji (Ackermann 2004:140) czy chociazby kwestie motywacji i nagrody
(Nuttin 2014:247). Finalisci olimpiady jezyka niemieckiego! uzyskuja bowiem 100 proc.
punktéw na egzaminie maturalnym z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym
i rozszerzonym, a takze maksymalny wynik kwalifikacji przy ubieganiu si¢ o miejsce na
studiach filologicznych na kierunkach filologia germanska, filologia germarniska z jezykiem
angielskim i filologia szwedzka. Ponadto 15 uczestnikéw olimpiady z najlepszymi wyni-
kami otrzymuje stypendia wyjazdowe organizowane przez takie instytucje jak Academia
Baltica, Goethe-Institut i CAU Kiel.

Przebieg olimpiady

Olimpiada jezyka niemieckiego to konkurs trzyetapowy, odbywajacy sie na szczeblu szkol-
nym, okregowym oraz krajowym. Uczniowie zgloszeni przez szkole macierzysta przyste-
puja w pierwszej fazie konkursu do testu pisemnego sprawdzajacego gtéwnie znajomo$é

1 Zgodnie z Regulaminem OJN do finalu przystepuje 40 0s6b, ktore zdobyly najwieksza liczbe punktéw z czedci pisem-
nej i ustnej etapu okregowego. Grono to moze by¢ odpowiednio powiekszone w przypadku uzyskania tej samej liczby
punktéw przez réznych kandydatow.

39



UCZNIOWIE ZDOLNI

struktur leksykalno-gramatycznych. Ocenione przez na-
uczycieli prace sa przesylane do poszczegélnych komite-
téw okregowych, gdzie podlegaja ponownej weryfikacji.
Po ustaleniu ostatecznych wynikéw kwalifikacji Komitet
Gléwny w Poznaniu wydaje decyzje o liczbie punktéw wy-
maganej do wziecia udzialu w eliminacjach okregowych,
ktére przebiegaja dwufazowo. Podobnie jak na etapie
szkolnym uczniowie najpierw rozwiazuja test leksykal-
no-gramatyczny, ale trudniejszy. Po sprawdzeniu testéw
uczestnicy, ktérzy uzyskali co najmniej 85 proc. punktéw,
biora udzial w czesci ustnej konkursu, ktéra jest przepro-
wadzana w 12 instytutach filologii germarnskiej polskich
uczelni. W tej czesci olimpiady sprawdzana jest wiedza
z zakresu literatury niemieckojezycznej, historii, geografii,
kultury i ustroju politycznego Niemiec, Austrii i Szwajca-
rii. Czterdziestu najlepszych uczestnikéw z calej Polski?,
ktérzy uzyskali co najmniej 95 proc. punktéw z czesci pi-
semnej i ustnej, dostaje sie do finalu, organizowanego przez
Komitet Gtéwny w Poznaniu. Etap ten przebiega réwniez
dwufazowo, przy czym wszyscy uczestnicy przystepuja do
czesci zaréwno pisemnej, jak i ustnej konkursu. Pietnastu
najlepszych uczestnikéw otrzymuje tytut laureata OJN.

Uczen zdolny a sukces w olimpiadzie

W komunikacie Komitetu Organizacyjnego Ogdlnopol-
skiej Olimpiady Jezyka Niemieckiego, dotyczacym zalo-
zen programowych konkursu, warto zwréci¢ uwage na
sugerowane obszary dzialan nauczyciela:

Podstawowym celem OLIMPIADY JEZYKA NIEMIECKIEGO jest
zainteresowanie mtodziezy szkdt ponadgimnazjalnych jezykiem
niemieckim, warto$ciami kulturowymi niemieckiego obszaru jezyko-
wego oraz poznanie kultury, literatury krajow niemieckiego obszaru
jezykowego. Pogtebienie wiedzy o krajach niemieckiego obszaru
jezykowego ma stuzyc¢ utrwaleniu pokojowego wspoétistnienia
pomiedzy narodami naszego kontynentu, lepszemu zrozumieniu
odmiennych wartosci kulturowych, wyjasnieniu ich rozwoju i znaczenia
dla wspdlnego ksztattu polityczno-geograficznego tego obszaru.

Waznym celem, jaki ma spetnia¢ OLIMPIADA, jest aktywizacja
ucznioéw, by poprzez celowe zdobywanie wiadomosci podnosili
0gdlny poziom wiedzy, przygotowujgc sie tym samym znacznie
lepiej do samodzielnego studiowania. Celem OLIMPIADY jest
rowniez lepsze przygotowanie przysztych kandydatéw na studia
neofilologiczne z zakresu filologii germanskiej?.

Zadaniem nauczyciela jezyka niemieckiego jako lo-
kalnego przedstawiciela OJN na terenie swojej placow-
ki jest przede wszystkim to, by zainteresowaé uczniéow

jezykiem i warto$ciami kulturowymi niemieckiego obsza-
ru jezykowego, a nastepnie zacheca¢ ich do zdobywania
wiedzy i w konsekwencji rozwijania zdolnosci samodo-
skonalenia®. Wedlug koncepcji wielostronnego ksztalce-
nia wedlug Wincentego Okonia (Okon 1987:230) metody
pracy odpowiednio dobrane przez nauczyciela powin-
ny prowadzi¢ w procesie nauczania do rozwoju trzech
sfer aktywnosci ucznia: intelektualnej, emocjonalnej oraz
praktycznej. Zalozenia programowe olimpiady jezyka nie-
mieckiego przewiduja w tej materii poznanie i pogtebia-
nie wiedzy o jezyku niemieckim oraz krajach niemiecko-
jezycznych, zrozumienie warto$ci kulturowych poprzez
wyjasnienie uwarunkowan politycznych, historycznych,
geograficznych czy wreszcie zwyczajowych oraz utrwa-
lanie pokojowego wspdtistnienia pomiedzy narodami po-
przez budowanie relacji na podstawie zaufania, tolerancji
i szacunku. Takie ukierunkowanie procesu edukacyjnego
stwarza, w mysl Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
jezykowego, okazje do poszerzania wiedzy jezykowej, jak
réwniez — na co szczegdlna uwage zwraca Maciej Smuk
(Smuk 2016:28) — do ksztaltowania kompetencji pozaje-
zykowych, w tym wiedzy deklaratywnej (savoir), uwarun-
kowan osobowo$ciowych (savoir-étre) oraz umiejetnosci
uczenia sie (savoir-apprendre).

Olimpiada jezyka niemieckiego, podobnie jak inne
olimpiady przedmiotowe, nalezy do konkurséw o najwyz-
szym stopniu trudnosci, zatem o sukcesie w niej decyduja
kompetencje jezykowe na poziomie C1 oraz zwigzane z ni-
mi indywidualne sprawnosci ucznia w zakresie spostrze-
gania, my$lenia, uczenia sie oraz wyrazania emocji (Nowa-
czyk 1988:8). Wymagania stawiane uczestnikom konkursu
wydaja sie nawet na tym poziomie edukacyjnym wysokie,
czego dowodzi szczegblowy zakres tematyczny olimpiady?®,
ktéry na szczeblu okregowym i krajowym wykracza poza
tresci ksztalcenia przewidziane w podstawie programowe;j.
Dotyczy to zwlaszcza wiedzy wymaganej od uczestnikow
w obydwu etapach ustnych, gdzie decydujaca o sukcesie
okazuje si¢ znajomos¢ wybranych tekstow literackich oraz
obszerna wiedza historyczna, geograficzna, polityczna
i kulturowa dotyczaca Niemiec, Austrii i Szwajcarii. I tak,
obok pytart o druga wojne swiatowa, systemy polityczne,
krainy geograficzne czy zabytki danego miasta, uczestnicy
sa pytani o konkretne landy i kantony, mniejszo$ci narodo-
we, media publiczne, zwyczaje i obyczaje, centra kulturowe,

2 Liczba os6b zakwalifikowanych do finalu olimpiady podlega regulacji prawnej Ministerstwa Edukacji i moze zosta¢ powiekszona o uczestnikéw, ktérzy uzyskali
ten sam wynik kwalifikacyjny. W roku 2018 do finalu olimpiady zostalta zakwalifikowana rekordowa liczba uczestnikéw: 84 osoby.

3 Patrz: http://www.ojn.wsjo.pl/zalozenia/ [dostep: 4.06.2018].

4 Celem dodatkowym jest przygotowanie uczestnika olimpiady do studiéw filologicznych.

5 Patrz: http://www.ojn.wsjo.pl/szczegolowy-zakres-tematyczny [dostep: 22.06.2018].
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instytuty naukowe, kulinaria czy wreszcie osobistosci zycia
politycznego, publicznego i kulturowego z niemieckiego
obszaru jezykowego. Z kolei na etapie pisemnym kandy-
daci musza wykazac si¢ kompetencjami leksykalnymi z za-
kresu zycia spotecznego, ustug, odzywiania, srodowiska,
przyrody, kultury, turystyki. Ponadto w jednym z czterech
zadan niezbedne sa umiejetnosci czytania tekstu literac-
kiego. Réwnolegle weryfikowane sa kompetencje grama-
tyczne na poziomie C1 z zakresu koniugacji (czasy, strony,
tryby, formy bezokolicznikowe, czasowniki modalne, cza-
sowniki positkowe), rzeczownika i typéw jego deklinacji,
zaimkoéw, spdjnikow, stopniowania przymiotnikéw, rodza-
jow zdan ztozonych wspélrzednie i podrzednie, rekcji oraz
kongruencji. W innym zadaniu, w ktérym uczestnik po-
winien przeprowadzi¢ transformacje zdan, kluczowa jest
znajomo$¢ terminologii gramatycznej.

Opanowanie tak kompleksowej wiedzy wymaga od
uczniéw szczegdlnych kompetencji jezykowych i pozajezy-
kowych, metod i harmonogramu pracy, wreszcie weryfikacji
procesu i efektéw (samo)ksztalcenia. Sukces w olimpiadzie
jest takze wynikiem autonomicznego procesu uczenia sie,
w ktérym uczen przejmuje odpowiedzialnos¢ za 6w proces
(Kolber 2012:152) i sam decyduje o tre$ciach®, celach i stra-
tegiach nauczania, jak réwniez o pomocach dydaktycznych,
miejscu i czasie uczenia si¢ czy wreszcie o kontroli procesu
edukacyjnego oraz sposobach weryfikacji zdobytej wiedzy
(Breuer 2001:88). Z corocznych ankiet przeprowadzanych
wérdd finalistéw i laureatéw wynika jednak, Ze najwazniej-
szy w procesie przygotowania do olimpiady jest nauczyciel
jezyka niemieckiego, ktéry nie tylko obserwuje i rozpoznaje
potrzeby ucznia, tworzy sprzyjajaca atmosfere i motywuje
wychowanka, lecz takze rozwija autonomie u uczniéw i do-
strzega ich podmiotowo$¢, efektywnie organizuje uczniom
nauke i prace, wykorzystujac umiejetnosci jezykowe, dy-
daktyczne i interakcyjne (Trendak 2018:60-62). Zindywi-
dualizowany i empatyczny stosunek do ucznia wydaje sie
kluczowy w pracy z uczniem zdolnym i obejmuje nie tyl-
ko zaangazowanie emocjonalne nauczyciela w caly proces,
lecz takze tak wazne dostosowanie metod pracy do indywi-
dualnych preferencji sensorycznych ucznia.

Olimpiada jezyka niemieckiego w kontekscie pracy z uczniem zdolnym

Pierwsze kroki w olimpiadzie

Pierwszym ,olimpijskim” krokiem nauczyciela jezyka nie-
mieckiego jest jak najwcze$niejsze rozpoznanie ucznia
zdolnego’ oraz uzgodnienie we wspdtpracy z jego rodzica-
mi programu, metod oraz harmonogramu pracy. Czestym
bledem jest odkladanie decyzji o zorganizowaniu dodat-
kowych zaje¢ z uczniem zdolnym na pdzniejsze lata nauki
ze wzgledu na jego niedostateczna jeszcze wiedze jezyko-
wa. Praktyka pokazuje, ze uczniowie, ktérzy rozpoczynaja
przygotowania do OJN dopiero w pdzniejszych latach, maja
mniejsza szanse zdobycia tytutu finalisty lub laureata w po-
réwnaniu z tymi, ktérzy juz na poczatku edukacji w szkole
ponadpodstawowej podjeli taka probe. Szczegdlnie wazne
jest tu jak najwczesniejsze zaznajomienie ucznia z proce-
durami OJN, a takze oswojenie go z emocjami towarzy-
szacymi temu wydarzeniu poprzez zglaszanie ucznia jako
uczestnika konkursu juz w pierwszej fazie przygotowan,
nawet jesli jego szanse na tym etapie sa niewielkie. Nalezy
podkresli¢, ze absolwenci szkét podstawowych (po refor-
mie szkolnictwa 2017) oraz ponadgimnazjalnych (przed re-
forma 2017), ktérzy uczeszczali juz na zajecia z jezyka nie-
mieckiego, powinni opanowa¢ do chwili rozpoczecia nauki
w szkole ponadpodstawowej kompetencje jezykowe na po-
ziomie B1 wedlug ESOKJ®. Olimpiada jezyka niemieckiego
wymaga znajomosci jezyka na poziomie C1. Przyjmuje sie,
ze przejscie z poziomu Bl na poziom C1 wymaga kilkuset
godzin lekcyjnych®. Nalezy jednak pamietaé, ze pierwszy
etap OJN przypada zawsze na poczatek roku szkolnego,
a wiec rzeczywista liczba godzin przeprowadzonych do
momentu rozpoczecia konkursu jest mniejsza. Wida¢ za-
tem, Ze indywidualizacja celdw, tresci i metod ksztalcenia
w pracy z uczniem zdolnym stanowi niezbedny warunek
osiggniecia sukcesu w olimpiadzie.

Jak skutecznie pracowac?

Zadania w OJN sg bardzo réznorodne, dlatego niniej-
szy artykul jest jedynie przyczynkiem do szerszej dys-
kusji o konkursie i mozliwych sposobach przygotowa-
nia si¢ do niego, by zoptymalizowa¢ mozliwos¢ sukcesu
ucznia zdolnego. Wedtug opinii krakowskiego komitetu

6 W finale wymagana jest znajomos¢ catego zakresu tematycznego podanego przez OJN. Na szczeblu okregowym natomiast uczen ma prawo wybra¢ z podanej
listy pie¢ zagadnien z historii po 1933 r. i pie¢ z zakresu geografii, polityki i zjawisk kulturowych niemieckiego obszaru jezykowego.

7 Informacji o tym, kim jest uczen zdolny i jakie kryteria powinien on spelnia¢, dostarczaja m.in.: F. Preckel i T.G. Baudson: Hochbegabung: Erkennen, Verstehen,
Fordern, Miinchen 2013, w szczeg6lnosci s. 10-11, D.H. Rost, J.R. Sparfeld: Intelligenz und Hochbegabung. W: M.K.W. Schweer (red.), Lehrer-Schiiler-Interaktion,
Wiesbaden 2008, s. 303-325, w szczegdlnosci s. 312, czy wreszcie N. Cybis, E. Drop, T. Rowiriski, J. Ciecich: Uczeri zdolny — analiza dostepnych narzedzi diagno-

stycznych, Warszawa 2013.

8 Podstawa programowa przewiduje opanowanie po szkole podstawowej jezyka obcego nowozytnego na poziomie A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi).

9 ESOK] nie podaje szczeg6élowej liczby godzin dydaktycznych koniecznych do osiggniecia danego poziomu jezykowego. Wplyw na to maja m.in. indywidualne uwa-
runkowania uczgcego sie czy poziom pokrewienistwa jezykéw. Umownie, na potrzeby kurséw jezykowych, stosuje sie nastepujace zatozenie dla jezyka niemieckiego:
A1:200-300, A2: 200-500, B1: 300-600, B2: 500-750, C1: 8001200, C2: 1400, por. http://www.sprache.uni-halle.de/deutschkurse/course_level/ [dostep: 25.06.2018].
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organizacyjnego olimpiady pierwsze zadanie etapu szkol-
nego oraz okregowego, polegajace na uzupelnieniu tekstu
z lukami, z reguly krétkiej historii z zaskakujaca puenta
lub ukrytym moratem, jest dla uczestnikéw olimpiady za-
daniem o szczegdlnym stopniu trudnosci. Z tego powodu
propozycje pracy z uczniem zdolnym opisane w tym ar-
tykule dotycza wlasnie tego typu zadania. Wymaga ono
bowiem nie tylko zastosowania wiedzy z semantyki i mor-
fologii jezyka, lecz takze wykorzystania umiejetnosci czy-
tania tekstu literackiego. Z tego wzgledu nalezy doktad-
niej przyjrze¢ si¢ trudnosciom wynikajacym z tej formy
zadania, a za przyklad postuzy tu tekst etapu szkolnego 41.
OJN, Der Herr und sein Diener:

Herr Schmidt wohnte unweit von Koln in einer eleganten Villa mit
einem Garten davor. (D................ es ihm sehr gut (2)....cccceee, war
er oft in schlechter Stimmung. Davon wusste sein alter Diener am
(3)...
@D...
zu Tisch kam. Die Suppe (6)......cc........ ihm nicht, weil sie, (7)
er erklarte, wieder zu kalt war. Deshalb (8)
einen Teller Suppe bringen. Aber auch (9)..............

Schmidt nicht (10) ............... als die erste. Er stand plotzlich (11)............... ,
....den Teller und warf ihn, (13)... ..ein Wort zu sagen,
zum Fenster hinaus. Auf den Diener, der, wie gesagt, seinen Herrn
schon (14)... vielen Jahren sehr gut (15)......ccccceey machte
... Eindruck. Er blieb ruhig und setzte seine Arbeit

Qan.. .Er(18).... aus der Klche Fleisch, Kartoffeln und
GemdUse, auch ein Glas Wein, ging (19)............... offenen Fenster und
warf alles in den Garten (20)................ . Damit hatte Herr Schmidt
nicht (21) ..denn das bedeuten? Was haben
Sie getan?” - (23) ..o er witend. ,,(24)................ ,was vorher Sie
selbst getan hatten, Herr Schmidt”, antwortete der Diener sehr
hoflich, ,ich habe namlich (25)................, (26)..cuuu... Sie heute die
(C2275 T haben, im Garten (28) .....c.ccco..... essen”. Herr Schmidt

wurde witend und wollte etwas sagen. Er beherrschte sich jedoch
und sagte (29)............... .

[€C10) I der Diener ihm an den nachsten Tagen das Mittages-
sen servierte, schmeckte ihm alles ausgezeichnet.

Zadanie tego typu mozna rozpatrywaé w kategorii
specyficznej interakeji, w czasie ktdrej czytelnik konstru-
uje sens tekstu (Iser 1984:39), wychodzac od swoistego
horyzontu oczekiwan, ksztaltowanego juz w momencie
zetkniecia sie z tytutem tekstu. Czytelnik powinien po-
przez ponowna lekture tekstu dokonywaé rewizji wcze-
$niej powzietych przekonan az do uzyskania pelnego ob-
razu tre$ci (Gadamer 1993:57-65). Kaspar H. Spinner
akcentuje w swoich pracach czynniki decydujace o prze-
biegu procesu rozumienia tekstu literackiego (Spinner
2006). Zwraca przede wszystkim uwage na rozpoznanie
narracyjnej logiki tekstu, wyrazonej poprzez relacje tacza-
ce postaci, perspektywe bohateréw i ich emocje wzgledem

przedstawianych wydarzen (Spinner 2006:8). Nalezy jed-
nak pamietaéd, ze kazdy tekst literacki funkcjonuje réw-
niez jako jednostka jezykowa, a analiza struktury tekstu,
zaréwno tej gramatycznej', jak i tematycznej't (Brinker
2014:24), przybliza czytelnika do zrozumienia tresci. Po-
faczenie obu technik analizy tekstu, opisywanych przez
Spinnera i Brinkera, moze sta¢ sie¢ pomocne dla uczestni-
kéw olimpiady, a zaprezentowane ponizej metody pracy
z tekstem Der Herr und sein Diener moga stanowi¢ punkt
wyijscia do bardziej efektywnego rozwigzywania tego typu
zadan konkursowych.

Wedtug Brinkera teksty narracyjne o charakterze
Alltagserzihlungen, przedstawiajace pojedyncze, zakon-
czone w czasie wydarzenie, cechujg si¢ struktura cztero-
elementowa (Brinker 2014:65), rozumiang jako orientacja
(informacje o czasie, miejscu, bohaterach), komplikacja
(przedstawienie nadzwyczajnego wydarzenia), zakoricze-
nie (rozwigzanie problemu w sposéb pozytywny lub ne-
gatywny) oraz ewaluacja (ocena wydarzenia)®. W przy-
padku przytoczonego tekstu jest to przede wszystkim
ustalenie miejsca akeji (Kolonia, willa z ogrodem) oraz bo-
hateréw (pan domu i jego stuzacy), nastepnie nakresle-
nie nietypowego zachowania pana domu podczas obiadu,
rozpoznanie metody prowokacji zastosowanej przez stu-
z3cego (wyrzucenie jedzenia przez okno) i wreszcie oce-
na zdarzenia, czyli przedstawienie sytuacji w kolejnych
dniach. Takie rozpoznanie wstepne tekstu moze okazac
sie kluczowe dla poprawnego odczytania go oraz uzupel-
nienia brakujacych informacji. Juz na tym etapie, analizu-
jac przebieg wydarzen, uczestnik olimpiady jest w stanie
uzupetni¢ niektére okoliczniki czasu, np. eines Tages, Als
der Diener ihm in den néchsten Tagen.... Nastepnym kro-
kiem uczestnika konkursu moze by¢ ustalenie (wedle teo-
rii Spinnera) relacji taczacych bohateréw, a takze emo-
cji towarzyszacych rozgrywajacym sie wydarzeniom. Juz
sam tytul zarysowuje hierarchiczng relacje pana domu
z jego stuzacym. O tym drugim wiadomo, Ze jest to alter
Diener, stad tez logiczne wydaje sie uzupetnienie zdania:
»Davon wusste sein Diener am besten lub Auf den Diener,
der, wie gesagt, seinen Herrn schon seit vielen Jahren sehr
gut kannte, machtees ........ Eindruck.

Znacznie bardziej rozbudowana jest w tym tekscie
warstwa emocjonalna. Czytelnik dowiaduje sie o panu do-
mu, ze jest on posiadaczem eleganckiej willi, czesto nieza-
dowolonym (sehr unzufrieden) i w ztym humorze (war er

10 Przez pojecie struktury gramatycznej nalezy rozumiec relacje syntaktyczno-semantyczne, ktére mozna zrekonstruowac za pomoca korelacji posrednich i bez-

posrednich.

11 Przez pojecie struktury tematycznej nalezy rozumie¢ wystepujace w tekscie zwigzki przyczynowe wyrazone na poziomie zdan.

12 Brinker wymienia réwniez pigty element tekstéw narracyjnych (Coda), w ktérym wyrazone sa opinie narratora; jest to jednak element fakultatywny.
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oft in schlechter Stimmung). Informacje o wysokim statu-
sie majatkowym bohatera oraz jego czestym zlym samo-
poczuciu sugeruja paradoks: Obwohl es ihm sehr gut ging,
war er oft in schlechter Stimmung. Wiedzac, ze stuzacy byt
dlugoletnim pracownikiem pana domu, mozna réwniez zo-
rientowac sie, ze zachowanie przetozonego przy stole by-
o mu juz znane i dlatego nie robito na nim zadnego wraze-
nia (machte keinen Eindruck). Takie wstepne rozpoznanie
pozycji bohateréw wydaje sie jednym z podstawowych kro-
kéw w budowaniu i weryfikowaniu horyzontu oczekiwar
(wedtug wspomnianych stwierdzen Isera i Gadamera).

Poprawne wykonanie tego typu zadania jest uwarun-
kowane takze odpowiednim rozpoznaniem struktury gra-
matycznej tekstu (Hohm 2008). Wedtug Brinkera jest ona
kluczowym elementem wplywajacym na spdjnosé tekstu,
a rozpoznad ja mozna poprzez wystepujace w tekscie ko-
relacje posrednie i bezposrednie. Do korelacji posrednich
Brinker (2014:29-38) zalicza blisko$¢ semantyczna, w tym
logiczng, ontologiczng oraz kulturowa. Formy korelacji
bezposrednich mozna rozpozna¢ poprzez dostowne lub
synonimiczne powtérzenie kontekstu, np. na plaszczyznie
jezykowej, na plaszczyznie tekstu lub na plaszczyznie po-
zajezykowej opartej na wiedzy ogdlnej. W tej kwestii de-
cydujacym czynnikiem rozpoznania poszczegdlnych ko-
relacji jest zdolno$¢ uczestnika do spostrzegania, o czym
wspomina Czeslaw Nowaczyk (1988:8). Odwotujac si¢ do
przytoczonego tekstu, mozna wyrdézni¢ m.in. nastepuja-
ce korelacje bezposrednie i posrednie: bliskos¢ semantycz-
na na poziomie logicznym (die Suppe schmeckte ihm nicht,
fragte er wiitend |[...] antwortete der Diener sehr hoflich),
synonimiczne powtdrzenie kontekstu na plaszczyznie za-
réwno jezykowej (Was soll denn das bedeuten? Was haben
sie getan? Er beherrschte sich jedoch und sagte nichts), jak
i pozajezykowej (Aber auch diese/sie [die Suppe] schmeck-
te Herrn Schmidt nicht besser als die erste). Warto przy tym
pamietaé, ze proces interpretacji tekstu jest przeciez bar-
dzo zlozony, a przedstawione elementy analizy przebiega-
ja zwykle paralelnie.

Podsumowanie

Kompleksowa struktura olimpiady jezyka niemieckiego,
wymagajaca od uczestnikéw obszernej wiedzy zaréwno
jezykowej, jak i pozajezykowej, stawia przed nimi i ich na-
uczycielami jezyka niemieckiego wiele wyzwan: odpowied-
nie planowanie pracy oraz dobdr jej metod i form. Przed-
stawiona tu analiza pierwszego zadania etapu szkolnego
i okregowego olimpiady wraz z zaproponowana $ciezka
postepowania moze stanowi¢ punkt wyjécia w przygoto-
waniach kandydatéw do uzyskania optymalnych wynikéw
w tym konkretnym typie zadania. Podobnej analizie warto

Olimpiada jezyka niemieckiego w kontekscie pracy z uczniem zdolnym

by podda¢ inne zadania olimpiady, z uwzglednieniem tak
waznej w pracy z uczniem zdolnym umiejetnosci samo-
doskonalenia, ktéra jest szczegdlnie istotna w przygotowa-
niach do czesci ustnej konkursu.
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