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Znajomosc profili inteligencji uczniow pozwala tak dobra¢ metody i formy pracy na
lekcjach jezyka obcego, aby odpowiadaty one potrzebom i mozliwosciom mtodych
ludzi. Wykorzystujgc ich potencjat, umozliwiamy im odnoszenie sukcesdw, ktére
motywujg do dalszej nauki i rozwijania zdolnosci, nie tylko jezykowych.

ednym z najbardziej rozpowszechnionych modeli zdolnosci specjalnych jest

teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, przedstawiona w roku 1983

w pracy Frames of Mind. Przyczynila sie ona do zmiany podejscia do inteligencji

i zdolnosci! oraz wywarla wplyw na nauczanie w wielu krajach. Gardner neguje

w niej klasyczne spojrzenie na inteligencje, oparte na zatozeniu, ze inteligencja
jest monolityczng umiejetnoscig logicznego rozumowania (Gardner i in. 2001:156). Kwe-
stionuje réwniez mozliwo$¢ oceny inteligencji za pomoca testéw inteligencji i traktowanie
1Q jako jej wyznacznika (Gardner i in. 2001:157).

Wszyscy ludzie sgq zdolni

Gardner reprezentuje poglad, ze cztowiek przychodzi na §wiat wyposazony w wiele inte-
ligencji. Definiuje je jako potencjat biopsychologiczny, stuzacy przetwarzaniu specyficznych
form informacji w okreslony sposéb (Gardner 2006:27). Na poczatku Gardner wyréznit
siedem inteligencji: jezykowa, muzyczng, matematyczno-logiczng, wizualno-przestrzen-
ng, kinestetyczng, interpersonalng i intrapersonalng, a w toku dalszych badan stwierdzit
istnienie inteligencji naturalistycznej oraz egzystencjalnej (najmniej poznanej). Wedlug
Gardnera sg jeszcze inne, nieodkryte inteligencje.

Wszyscy ludzie maja zdolnosci w obrebie wszystkich inteligencji, przy czym sg one
rozwiniete w réznym stopniu, a stopien ten jest warunkowany przez czynniki genetycz-
ne i Srodowiskowe. Inteligencje sa dynamiczne, rozwijaja sie i przejawiaja w rézny sposéb
na poszczeg6lnych etapach rozwoju. Przykladem moze by¢ inteligencja wizualno-prze-
strzenna, ktéra rozwija si¢ od myslowych map niemowlecia, nastepnie przechodzi sta-
dium operacji symbolicznych, niezbednych podczas rysowania i tworzenia systemdéw zna-
kowych map, by dojé¢ do stadium dojrzalosci u nawigatora, geografa czy chirurga lub
szachisty (Gardner i in. 2001:158; Suchecka 2012:78-79).

Kazda inteligencja posiada wtasne specyficzne mechanizmy odbierania informacji ze
Swiata zewnetrznego oraz ich przetwarzania i wykorzystywania (Armstrong 2009:255),
a takze wlasciwe jej cechy charakterystyczne (Kopik 2016:16). I tak inteligencja jezykowa
pozwala postrzegac rzeczywisto$¢ za pomoca jezyka méwionego i pisanego. Cechuja ja

1 Terminy ,inteligencja’; ,zdolno$ci” i ,uzdolnienia” Gardner traktuje rownorzednie i stosuje zamiennie (Poleszak i in. 2014:14).
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wrazliwos¢ na jezyk, dZwieki, rymy i znaczenie stéw, a tak-
ze umiejetno$¢ operowania jezykiem i skutecznego poro-
zumiewania sie.

Inteligencja muzyczna predysponuje do odbierania
rzeczywisto$ci poprzez dzwiek, rytm i melodie. Jej cechami
charakterystycznymi sg muzykalno$¢ oraz zdolnos¢ stucha-
nia, rozrézniania, wykonywania i tworzenia muzyki.

Inteligencja matematyczno-logiczna pozwala po-
strzega¢ $wiat za pomoca liczb i ciggéw zdarzen. Cechuje ja
zdolno$¢ do myslenia koncepcyjnego, rozumowania deduk-
cyjnego i indukcyjnego oraz logicznej analizy probleméw.

Inteligencja wizualno-przestrzenna umozliwia
postrzeganie rzeczywisto$ci poprzez obrazy, ksztalty i for-
my przestrzenne. Charakteryzuja ja zdolnos$¢ do tworze-
nia w umysle modeli $wiata przestrzennego, do operowa-
nia ksztaltem, forma i perspektywa, a takze zdolnos¢ do
wizualizacji.

Inteligencja kinestetyczna predysponuje do odbie-
rania rzeczywisto$ci za pomoca ruchu i kontaktu fizycz-
nego. Cechuja ja zdolno$¢ kontroli i koordynacji ruchéw
ciata oraz zdolnosci manualne.

Inteligencja interpersonalna pozwala na odbiera-
nie rzeczywistosci przez pryzmat drugiego cztowieka (Ko-
pik 2016:17). Charakterystyczne dla tej inteligencji sa:
zdolno$¢ do rozumienia i reakcji na dziatania, motywacje,
opinie i emocje innych ludzi, umiejetno$¢ nawiazywania
kontaktéw i budowania pozytywnych relacji z innymi.

Inteligencja intrapersonalna predysponuje do po-
strzegania rzeczywisto$ci przez pryzmat wlasnej oso-
by (Kopik 2016:17). Cechuja ja: zdolnos¢ do autoanalizy
i autorefleksji, wysoka samoswiadomo$¢ oraz umiejetnosé
kierowania soba i swoim postepowaniem.

Inteligencja naturalistyczna (przyrodnicza) umoz-
liwia postrzeganie $wiata poprzez nature. Jej cechami
charakterystycznymi sa: zdolno$¢ rozumienia praw na-
tury, umiejetno$¢ rozpoznawania i kategoryzacji obiek-
téw przyrodniczych (fauny i flory) oraz wytworéw pracy
ludzkiej, a takze wysoka swiadomos$¢ ekologiczna (Kopik
2016:16-17; Poleszak i in. 2014:18-26).

Wedlug teorii Gardnera wszystkie inteligencje sa
wzglednie niezalezne, odrebne i réwnoprawne. Moga one
by¢ rozwijane, np. mniej rozwiniete za pomoca bardziej
rozwinietych. Poprzez wspéldziatanie i wzajemne oddzia-
lywanie inteligencje stanowia facznie dynamiczny uklad,
tzw. profil inteligencji. Odzwierciedla on wtasciwa kazde-
mu czlowiekowi kombinacje poszczegdlnych inteligencji
z uwzglednieniem ich zréznicowanego stopnia rozwoju.
Jak juz wspomniano, profil inteligencji ma charakter dyna-
miczny i zmienia si¢ wraz z rozwojem czlowieka (Gardner
iin. 2001:157-160).
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Perspektywa glottodydaktyczna

Na podstawie zaprezentowanych zalozen teorii inteli-

gencji wielorakich (Gardner i in. 2001:157-160; Kopik

2016:16-17; Poleszak i in. 2014:18-26) mozna sformuto-

wacé nastepujace wnioski dotyczace uczenia si¢ i nauczania

jezykéw obcych.
1. Nie ma uczniéw niezdolnych. Wszyscy uczniowie
maja zdolnosci w obrebie wszystkich inteligencji,
a wiec takze w obrebie inteligencji jezykowej, kto-
ra z perspektywy glottodydaktycznej ma znaczenie
szczegOlne.
2. Inteligencja jezykowa, tak jak pozostate inteligencje,
jest rozwinieta u uczniéw w réznym stopniu.
3. Mimo szczegélnej roli inteligencji jezykowej na lek-
cjach jezyka obcego nalezy wykorzystywac i rozwijaé
wszystkie inteligencje. Ma to nastepujace przyczyny:
—  poszczegblne inteligencje istnieja wprawdzie
niezaleznie od siebie, jednak wchodza w inte-
rakcje, moga sie faczy¢ i uzupetniaé, a to pod-
nosi sprawno$¢ dzialania cztowieka. Tak wiec
nie tylko inteligencja jezykowa, lecz takze in-
ne inteligencje moga wplywac pozytywnie na
kompetencje jezykowa uczniéw;

— inteligencje jezykowa mozna rozwija¢ poprzez
inne, mocniej rozwiniete inteligencje.

4. Poznanie profili inteligencji uczniéw jest warunkiem
takiego doboru metod i form pracy na lekcjach je-
zyka obcego, aby odpowiadaly one potencjatowi
tych uczniéw. Podnosi to efektywno$é uczenia sie
i nauczania wszystkich uczniéw, takze uzdolnionych
jezykowo.

5. Poznanie profilu inteligencji jest istotne zaréwno
dla uczniéw, jak i ich rodzicéw. Ta wiedza pozwa-
la uczniom lepiej wykorzysta¢ swdj potencjat w na-
uce jezyka obcego, a rodzicom umozliwia wlasciwe
wsparcie dzieci w rozwijaniu zdolnosci.

Poznanie profilu inteligencji

Zadaniem nauczycieli jest jak najwczesniejsze i rzetel-
ne zdiagnozowanie potencjalu uczniéw. Umozliwiaja to
ogdlnodostepne narzedzia diagnostyczne, oparte na teorii
Gardnera, przeznaczone do uzytku nauczycieli, uczniéw
i rodzicéw. Do diagnozy dzieci na etapie edukacji wcze-
snoszkolnej mozna wykorzysta¢ m.in. dostepny w Inter-
necie Arkusz obserwacji dziecka dla nauczycieli i rodzicow
Aldony Kopik i Moniki Zatorskiej (2009:89-90) oraz Test
uzdolnien wielorakich dla uczniéw klas I-III szkoty pod-
stawowej do zastosowania przez nauczycieli, opracowany
przez Wieslawa Poleszaka, Roberta Porzaka i Grzegorza
Kate (2014). Do uczniéw na II etapie edukacyjnym i ich
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rodzicéw skierowany jest Kwestionariusz Inteligencje wie-
lorakie Ewy Sucheckiej (2012:295-302) oraz skala profilu
inteligencji Wachlarz mozliwosci autorstwa Aldony Kopik
i Moniki Zatorskiej (2010). Uczniowie szké! ponadpod-
stawowych moga skorzystac z Kwestionariusza inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera (2002).

Rozwijanie zdolnosci na lekcji jezyka obcego
Wiedza o profilachh inteligencji powinna w praktyce
szkolnej przektada¢ sie na indywidualizacje nauczania,
ktéra wplywa pozytywnie na efekty uczenia sie i sprzyja
rozwijaniu zdolno$ci. Informacje o tych profilach nale-
zy uwzgledni¢ przy przygotowaniu lekcji i zaplanowac
aktywnosci umozliwiajagce uczniom wykorzystanie ich
mocniej rozwinigetych inteligencji, a nie wylacznie inte-
ligencji jezykowej. Jest to wazne zwlaszcza w przypadku
uczniéw ze stabiej rozwinieta inteligencja jezykows, kté-
rym bedzie tatwiej uczy¢ sie jezyka obcego, wykorzystu-
jac inne inteligencje stanowiace ich atuty. Na przyktad
na lekeji poswieconej wakacjom uczniowie z dominujaca
inteligencja wizualno-przestrzenng, ktérzy maja fatwos¢
korzystania z tabel, wykreséw i diagraméw (Poleszak i in.
2014:119-120; Kopik 2016:20), moga zinterpretowac ta-
bele z danymi statystycznymi dotyczacymi wypoczynku
letniego.

Z kolei uczniowie z silnie rozwinieta inteligencja ma-
tematyczno-logiczng, ktérzy z fatwoscia wyciagaja wnio-
ski, dostrzegaja zwiazki przyczynowo-skutkowe i klasyfi-
kuja zjawiska wedlug ustalonych kryteriéw (Poleszak i in.
2014:119; Kopik 2016:19), moga wyszukac¢ i przedstawic¢
argumenty za spedzaniem wakacji na obozie mlodziezo-
wym lub na koloniach letnich lub przeciwko takiej formie
letniego wypocznku. Uczniowie o dominujacej inteligencji
muzycznej, ktérzy chetnie stuchaja muzyki, nuca i $piewa-
ja (Poleszak i in. 2014:120-121; Kopik 2016:20), moga na-
uczy¢ sie piosenki o wakacjach i ja zaspiewad.

Uczniowie o silnie rozwinietej inteligencji kineste-
tycznej, ktérzy uzywaja mowy ciata i postuguja sie ruchem
w celu wyrazenia emocji (Poleszak i in. 2014:118; Kopik
2016:19), moga odegrac scene, w ktdrej rozmawiajg o tym,
jak beda spedzac¢ wakacje.

Uczniowie z dominujacg inteligencja naturalistycz-
na (przyrodniczg), ktérzy wykazuja zainteresowanie przy-
roda oraz zachodzacymi w niej zjawiskami i majg fa-
two$¢ dostrzegania zalezno$ci w przyrodzie (Poleszak i in.
2014:120; Kopik 2016:20), moga wyszuka¢ w Internecie in-
formacje o pogodzie, jaka byta w ubieglych latach w mie-
sigcach wakacyjnych w miejscowosci, w ktérej chcieliby
spedzi¢ wakacje. Na tej podstawie moga przygotowac pro-
gnoze pogody dla tej miejscowosci na najblizsze wakacje.

Zdolnosci i ich rozwijanie na lekcjach jezyka obcego, czyli teoria inteligencji wielorakich w praktyce

Te wszystkie zadania wspieraja takze inteligencje je-
zykowa, poniewaz wymagaja aktywnego i kreatywne-
go uzycia jezyka. Jezeli sa one wykonywane w parach lub
w grupach, to wykorzystywana i rozwijana jest inteligencja
interpersonalna, wyrazajaca si¢ m.in. umiejetnoscia pracy
w grupie (Poleszak i in. 2014:121; Kopik 2016:21). Indywi-
dualna praca nad tymi zadaniami i autorefleksja dotycza-
ca tego, czego uczniowie si¢ nauczyli, nad czym powinni
jeszcze pracowac, w jaki sposob uczg sie najbardziej efek-
tywnie itp., wykorzystuje i wspiera zdolno$ci w obrebie
inteligencji intrapersonalnej, przejawiajacej si¢ m.in. pre-
ferowaniem pracy samodzielnej oraz znajomoscia swo-
ich stabych i mocnych stron (Poleszak i in. 2014:121-122;
Kopik 2016:21).

Przedstawiony na powyzszym przykladzie sposdéb
indywidualizacji nauczania zwigksza szanse na wzrost
motywacji do nauki jezyka obcego. Przede wszystkim juz
same aktywnosci odpowiadajace potencjalowi uczniow
powinny budzi¢ ich zainteresowanie. Dodatkowym bodz-
cem jest ewentualne osiagniecie konkretnego celu jezy-
kowego, ktére dzigki wykorzystaniu silniej rozwinietych
inteligencji uczniéw staje sie latwiejsze, i — tak jak kazde
powodzenie w nauce — motywuje do pracy nad jezykiem.

Dalsze propozycje wykorzystania i rozwijania zdol-
noéci w obrebie poszczegdlnych inteligencji na lekcjach
jezyka obcego przedstawione sg ponizej. Zostaly one za-
czerpniete z literatury i ze zrédet internetowych. Wszyst-
kie byly wykorzystane w pracy z grupami na réznych po-
ziomach nauczania i na tej podstawie w kilku przypadkach
zostaly wprowadzone modyfikacje.

JEDNO SLOWO ZA DUZO

Wspierane inteligencje: jezykowa, intrapersonalna
Nauczyciel przygotowuje 10 zdan, dodajac do kaz-

dego z nich jedno niepasujace stowo, ktérego uzycie jest

bezsensowne, np. Ich mag den Rauch Rad fahren. / I like

smoke cycling. Zadaniem uczniéw jest odnalezienie i wy-

kreslenie niepotrzebnych stéw (Wegerer 2009).

DETEKTYW SLOW
Wspierane inteligencje: jezykowa, intrapersonalna
Nauczyciel wyszukuje tekst tematycznie zwiazany
z omawianymi zagadnieniami, o stopniu trudnosci dosto-
sowanym do poziomu jezykowego uczniéw, a nastepnie
usuwa wybrane stowa i zastepuje je stowami, ktére pozba-
wiaja tekst sensu. Tak przygotowany tekst rozdaje uczniom.
Ich zadaniem jest znalezienie wszystkich bezsensownie
uzytych stéw i wstawienie w ich miejsce wyrazéw, ktére
przywrocg tekstowi sens (na podstawie Thomé 2016:5).
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WYWIADY EANCUSZKOWE
Wspierane inteligencje: jezykowa, interpersonalna
Dwéch uczniéw — jeden zadaje pytania, a drugi na
nie odpowiada — przeprowadza wywiad na podany przez
nauczyciela temat. Pytajacy i opowiadajacy moga by¢
w kazdej chwili zastapieni innymi uczniami, ktérzy chcie-
liby przeja¢ te role. Aby to zrobi¢, nalezy podejs¢ do py-
tajacego lub odpowiadajacego i dotknaé jego ramienia.
Zastepowanie prowadzacego i udzielajacego wywiadu
powinno przebiega¢ harmonijnie (Puchta i in. 2009:72).
Mozliwe byloby takze wlaczenie uczniéw w ustalanie te-
matu wywiadu. Mogloby to pozytywnie wplyna¢ na ich
zainteresowanie zadaniem i sktoni¢ do przejmowania roli
pytajacego lub odpowiadajacego.

KOMPUTER Z HISTORYJKAMI
Wspierane inteligencje: jezykowa, matematyczno-lo-
giczna, kinestetyczna, interpersonalna
Nauczyciel dzieli klas¢ na grupy. Kazda z grup otrzy-
muje gazete, czasopismo, folder itp., z ktérych uczniowie
wycinaja pojedyncze slowa i obrazki. Te stowa i obraz-
ki grupa przekazuje sasiedniej grupie, ktéra porzadku-
je otrzymany material i na jego podstawie tworzy szkie-
let tekstu, np.
Angelika — heute — zu spdt — aufstehen / Angelika — today
— too late — to get up
sich verspdten — der Unterricht / to be late — class...
Naklejony na papier szkielet tekstu grupa przeka-
zuje kolejnej grupie, ktérej zadaniem jest uzupelnienie
tego szkieletu tak, zeby powstata historyjka, a nastepnie
jej prezentacja (Thomd 2016:6). Celowe byloby podanie
konkretnej liczby stéw i obrazkéw, ktére wycinaja grupy,
np. dziesie¢. Ograniczyloby to zakres zadania i pozwolito
wykonac je w ciggu jednej lekcji.

MIGAJACE OBRAZY
Wspierane inteligencje: wizualno-przestrzenna, jezy-
kowa, intrapersonalna, interpersonalna

Przez krotka chwile nauczyciel pokazuje obraz, kté-
ry uczniowie nastepnie rysuja z pamieci. Rysunki uczniéw
s3 omawiane. W alternatywnym wariancie uczniowie nie
ogladaja obrazu prezentowanego przez nauczyciela, lecz
przypominaja sobie znane miejsca, pomieszczenia, przed-
mioty itp. (Haf 2008:9).

NAPISZ NA PLECACH PARTNERA
Wspierane inteligencje: kinestetyczna,
interpersonalna

Uczniowie pracuja w parach. Jeden z nich pisze pal-
cem na plecach drugiego dowolne stowo. Nalezy odgadna¢

jezykowa,
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napisane stowo i w zalezno$ci od tego, czy jest to czasow-
nik, rzeczownik, przymiotnik itp., poda¢ forme czasu
przeszlego, liczbe mnoga, antonim lub/i kolokacje dla te-
go stowa (Haf3 2008:11). Po wykonaniu zadania uczniowie
zamieniajg sie rolami.

TRIMINO
Wspierane inteligencje: matematyczno-logiczna, jezy-
kowa, interpersonalna

Trimino jest wariantem domina, w ktérym kostki sa
zastgpione tréjkatami, tworzacymi po ulozeniu gwiazde,
tréjkat lub szesciokat. Stosujac zasady domina, uczniowie
w grupach ukladaja wybrang figure geometryczng, réw-
nocze$nie wykonujac zadanie jezykowe, np. dopasowa-
nie stfowa obcojezycznego i jego ojczystego odpowiednika,
nazw zawoddéw i wykonywanych czynnosci (lekarz/lekar-
ka — leczy ludzi), formy czasu terazniejszego i przeszle-
go itd. Przygotowanie trimina do dowolnego zagadnienia
umozliwia bezplatny generator dostepny na stronie
http://paul-matthies.de/Schule/Trimino.php (Matthies 2015).

ZROB TO SZYBCIE])!
Wspierane inteligencje:
intrapersonalna

Nauczyciel wybiera z podrecznika fragment dowol-
nego tekstu z jeszcze nieomawianej lekeji (rozdziatu), wy-
przedzajacej opracowywana lekcje np. o dwie jednostki.
Zadaniem uczniéw jest bezbledne przepisanie jak naj-
wiekszej liczby stéw z tego fragmentu w ciaggu dwdch mi-
nut. Po uplywie wyznaczonego czasu uczniowie wymie-
niaja sie swoimi pracami, poprawiaja blednie napisane
stowa i licza poprawne. Zwyciezca otrzymuje w nagrode
czekolade lub inny drobiazg (Puchta i in. 2009:60-61).

Szanse na dalsza indywidualizacje nauczania daje za-
stosowanie zadan wspierajacych inteligencje w polaczeniu
z odwrécona klasg, stacjami dydaktycznymi czy planem
tygodnia.

jezykowa, kinestetyczna,

Gtos Gardnera

Gardner nie przedstawit jasnego programu, wprowadza-
Jacego teorie [inteligencji wielorakich] do szkét (Gardner
i in. 2001:162). Odnidst sie natomiast do sposobu, w jaki
jego teoria jest realizowana w praktyce. Stwierdzil, ze
[blezsensem i marnotrawstwem energii jest podchodzenie
do kazdego tematu na przynajmniej siedem sposobéw. Jed-
nak uwzglednianie tylko jednej inteligencji tez nie przynie-
sie wlasciwych efektéw. Istotne jest, aby inteligencje byly
wspierane w sposdb przemyslany. Na przyktad przypad-
kowe ruchy miesni nie majg nic wspélnego z inteligencjg
[kinestetyczng] i jej wspieraniem. Nie jest wskazane takze
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uzywanie inteligencji jako tta dla innych aktywnosci, np.
odtwarzanie muzyki przy rozwigzywaniu zadan z mate-
matyki. Gardner pokreslil, ze gléwna idea jego teorii jest
respektowanie indywidualnych réznic miedzy uczniami
(Gardner 1998, za Woolfolk Hoy i in. 2008:142) i to ta idea
powinna przy$wieca¢ dziataniom nauczycieli.
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