Tekst literacki pomostem w procesie
poznawania siebie i Innych

DOROTA MIHULKA

Obcojezyczne teksty literackie sg nudne, trudne i dlatego zupetnie nie nadajg sie

na lekcje jezyka obcego - takie stwierdzenia mozna ustyszeé od ucznidw, ktdrzy
nigdy nie mieli sposobnosci pracowac z tym rodzajem tekstéw autentycznych. Ni-
niejszy artykut podejmuje prébe przekonania sceptykdéw do tego, ze praca z obco-
jezycznym tekstem literackim na lekcji jezyka obcego jest jednak bardzo cennym

doswiadczeniem.

ozycja tekstow literackich na lekcji jezyka
obcego w polskich szkofach na wszystkich
etapach edukacyjnych nie zawsze byla tak
staba jak obecnie. Przeglad metod i podejs¢
do nauczania jezykéw obcych uwidacznia, ze
we weczeéniejszych dekadach (1950-1990) przypisywano
im o wiele wigksze znaczenie w ksztalceniu jezykowym.
W metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej teksty literac-
kie byly stalym i zarazem centralnym elementem lekcji je-
zyka obcego. Wraz z wyparciem jej przez inne podejscia,
odeszlo réwniez zainteresowanie tekstami literackimi na
lekgji jezyka obcego. Przesunigcie punktu ciezkosci z wie-
dzy o jezyku na umiejetnos¢ postugiwania sie tym jezy-
kiem i wyrazania w nim swoich mysli spowodowato mar-
ginalizowanie tekstéw literackich na lekgji jezyka obcego.
Zastapiono je dialogami i scenkami sytuacyjnymi poru-
szajacymi tematy dnia codziennego, ktérych opanowanie
ma gwarantowa¢ sukces w komunikacji. Takie przeswiad-
czenie przy$wieca metodzie bezpoéredniej, audiolingwal-
nej oraz podejsciu komunikacyjnemu (por. Komorowska
2005:21-23; K. Mihutka 2010a:17-18; Pfeiffer 2001:71-80).

Wprowadzenie w praktyke szkolng podejscia inter-
kulturowego ponownie rozbudzilo nadzieje na docenienie
uzytecznosci obcojezycznych tekstéw literackich w ksztat-
ceniu jezykowym. Podejscie interkulturowe, promuja-
ce pelne zanurzenie w kulturze obcej i poprzez to lepsze
zrozumienie swojej wlasnej kultury i samego siebie, za-
ktada réwnorzedng pozycje tekstéw uzytkowych i fikcjo-
nalnych (literackich) na lekgji jezyka obcego, bez wzgledu
na poziom zaawansowania jezykowego (por. K. Mihutka
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2010a:18-19). Zaczeto mysle¢ zatem, ze teksty literackie
zostang na nowo odkryte w procesie nauczania i uczenia
sie jezyka obcego i w zwigzku z tym stana si¢ ponownie
nieodigcznym elementem lekcji jezyka obcego. Nadzieje
te okazaly sie¢ jednak ztudne, gdyz — jak pokazuje praktyka
— zainteresowanie tekstami literackimi w kontekscie na-
bywania jezyka obcego bylo i jest wciaz znikome. Swiad-
czy o tym niewielka liczba opracowan naukowych pro-
mujacych prace z tekstami literackimi na lekcjach jezyka
obcego oraz pomijanie odniesienl do literatury w prakty-
ce szkolnej. Teksty literackie sa nadal rzadkoscig w pod-
recznikach do nauki jezykéw obcych (por. K. Mihutka
2012:142). Odniesienia do literatury na lekcjach jezykéw
obcych sa réwniez bardzo nieliczne. Stwierdzita to ponad
10 lat temu na podstawie hospitacji 82 lekcji jezykéw ob-
cych (gléwnie jezyka angielskiego, ale ponadto francuskie-
go, niemieckiego, wloskiego, hiszpanskiego i rosyjskiego)
Aleksandrowicz-Pedich (2005:61): odniesienia do literatu-
ry pojawily sie tylko na trzech obserwowanych lekcjach.
Niestety, w ostatnim dziesigcioleciu nie zmienilo si¢ wta-
$ciwie nic w kwestii podejscia do wykorzystywania tek-
stow literackich w ksztalceniu jezykowym przebiegajacym
w réznych typach szkét. Niniejsza publikacja jest kolejna
préba przekonania niezdecydowanych nauczycieli do te-
go, ze praca z obcojezycznym tekstem literackim jest uzy-
teczna, gdyz sprzyja nie tylko rozwijaniu podstawowych
i czastkowych sprawnosci jezykowych, lecz takze umoz-
liwia poznawanie innych kultur, uwrazliwianie na nie,
a poprzez posrednie obcowanie z ich przedstawicielami —
stopniowe odkrywanie samego siebie.



Celem niniejszego artykulu jest zwrécenie uwa-
gi na warto$¢ obecnosci tekstéw literackich na lekcji je-
zyka obcego. Rozwazania wstepne to omdwienie funkcji
edukacyjnej tekstéw literackich, szczegdlnie funkeji kul-
turopoznawczej. Wiele uwagi poswiecono sposobom in-
terpretacji dziet literackich, zaréwno z perspektywy lite-
raturoznawstwa, jak i glottodydaktyki. W konicowej czesci
artykutu ukazano przebieg interpretacji opowiadania The
Lost Girl przez studentéw filologii angielskiej pochodze-
nia polskiego i hiszpariskiego w ramach praktycznej nauki
jezyka angielskiego na poziomie C1.

Tekst literacki na lekcji jezyka obcego
- ograniczenia i walory
Nieche¢ miodych ludzi do literatury pigknej jest niewatpli-
wie jedng z przyczyn braku odniesieri do literatury na lekeji
jezyka obcego (por. Kedzia-Klebeko 2006:235; K. Mihutka
2010a:20-21). Jednakze nie jest to przyczyna najwazniej-
sza. Brak zainteresowania tekstami literackimi na lekcjach
jezyka obcego wynika z przekonania nauczycieli-scepty-
koéw, ze literatura nie przyczynia sie do rozwoju typowych
kompetencji egzaminacyjnych i zawodowych, zas przed-
wezesne sigganie po literature moze spowodowac frustra-
cje i niecheé uczniéw (Sroka 2009:196). Autorka podkresla
ponadto, ze literatura moze okazac si¢ trudna na poziomie
fonologicznym (np. fonetyczne efekty estetyczne), leksykal-
nym (np. neologizmy, regionalizmy, nietypowe uzycie stéw),
syntaktycznym (np. dtugos¢ zdan, zdania wielokrotnie zto-
zone (...) oraz na poziomie tekstu (np. celowe zaburzenie
spdjnosci, celowe zawieszenie akcji (...)) (tamze).

Niewielka popularno$¢ literatury pieknej na lekcjach
jezyka obcego wynika réwniez, zdaniem Hofmanna (1985,
za: Karolak 1999:38) z:

—  podejrzenia o gérnolotnosc i elitarnosé;

—  zalozenia, iz jezyk tych tekstéw odbiega od aktu-
alnych i potencjalnych potrzeb komunikacyjnych
ucznia;

— metodycznej argumentacji wskazujacej na niewielkg
przydatnosé tekstow literackich dla potrzeb komuni-
katywnego nauczania, a w szczegélnosci dla komuni-
kacji w klasie — na zajeciach z jezyka obcego;

—  przekonania o malej przydatnosci tekstéw literac-
kich do réinego rodzaju Cwiczen gramatycznych
i leksykalnych.

W zwigzku z tym, ze o tych trudnosciach nieustan-
nie sie méwi, przeslaniaja one walory pracy z tekstami li-
terackimi na lekcjach jezykéw obcych. Na uwage zastugu-
je niewatpliwie fakt, ze niektére aspekty wykorzystywania
literatury na lekcji jezyka obcego, okreslane przez scepty-
kéw jako trudnosci/ograniczenia, postrzegane sg przez jej
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zwolennikéw jako plusy. Koztowski (1991:45) wskazuje na
dwa rodzaje wartosci, jakie niesie praca z obcojezycznym
tekstem literackim. Sa to wartosci jezykowe i kognityw-
ne. Te pierwsze dotycza wykorzystania obcojezycznych
tekstéw literackich podczas rozwijania podstawowych
i czastkowych sprawnosci jezykowych. Kozlowski jest
zdania, ze przy ich pomocy mozna rozwija¢ sprawnosci
receptywne (czytanie ze zrozumieniem, rozumienie tek-
stu stuchanego) i produktywne (pisanie i méwienie). Po-
nadto teksty literackie moga znalez¢ zastosowanie pod-
czas ¢wiczenia wybranych konstrukcji gramatycznych
i pracy nad slownictwem (por. Collie i Slater 1988:4-5).
Z kolei, wartosci kognitywne, gtéwnie te z zakresu szero-
ko rozumianego kulturoznawstwa, pozwalaja wedtug Ko-
zlowskiego (1991:45) na wlasciwe osadzenie utworu lite-
rackiego w ramach historyczno-kulturowych, uchwycenie
panujacych wéwczas relacji miedzyludzkich i odniesienie
ich do wspétczesnosci.

Oproécz dwdch wyzej wymienionych waloréw obec-
nodci tekstéw literackich na lekcjach jezyka obcego, nale-
zatoby doda¢ walory motywujace. K. Mihutka (2010b:592)
podkredla, ze praca z tekstem literackim umozliwia rozwdj
fantazji, kreatywnosci uczniow, jak i umiejetnosci wyraza-
nia swojego subiektywnego zdania i swoich subiektywnych
odczué, a wiec swojego ,ja” Te trzy funkcje obcojezycznych
tekstow literackich sa niezwykle wazne w kontekscie ob-
cowania z obcojezycznymi tekstami literackimi. Jednakze
funkcja najwazniejszg jest funkcja kulturopoznawcza (por.
Karolak 1999:37; Collie i Slater 1988:4). Praca z tekstem li-
terackim zwigksza aktywno$¢ uczacych sie, ktérzy zagte-
biajac sie w obcg, inng rzeczywistosé, i poznajac ja krok po
kroku, zaczynaja odkrywac¢ samych siebie. Refleksje doty-
czace wartosci tekstéw literackich w procesie nauczania
i uczenia sie jezyka obcego warto zakoriczy¢ konstatacja
Plusy (2008:295) sformulowana na podstawie rozwazan
Bredelli: Tekst literacki ma warto$¢ w nauczaniu jezy-
ka obcego, jesli jest w stanie odwotac si¢ do uczud, postaw
i systemu wartosci osoby uczqcej sie. Staje sie wowczas Zro-
diem przyjemnosci i radosci plynacej z lektury.

Teksty literackie zrédtem poznania
interkulturowego

Zaréwno teksty literackie, jak i inne teksty kulturoznaw-
cze podejmuja podobne problemy nurtujace czlonkéw
danej spotecznosci w okreslonym czasie, przy czym spo-
s6b ich przedstawiania jest rézny. Jak zauwaza K. Mihutka
(2010b:595): (...) literatura to sztuka i nie wymaga sie od
niej rzeczowego przytaczania dat, faktow, zjawisk, gdyz jesli
tak by sie stato, przestataby nig byc. Autor utworu przed-
stawiajgc dany wycinek rzeczywistosci (...) koncentruje sig
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nie tylko na elementach faktycznych, ale i fikcyjnych, co
nadaje utworom literackim szczegdlng wartosc estetyczng,
ktorej na prézno szukac w tekstach rzeczowych.

Chociaz w tekstach literackich na pierwszy plan wy-
suwaja sie walory artystyczne i estetyczne, to zawarta
w nich wiedza jest, jak zauwaza Lazar (2009:16-17), Zré-
dfem poznania odmiennej kultury. Kazdy utwor literac-
ki osadzony jest bowiem w konkretnym kontekscie hi-
storyczno-kulturowym. Poznajemy zatem przekonania,
wartosci, sposéb postrzegania rzeczywisto$ci oraz jej
warto$ciowania przez bohateréw. Loschmann (1990, za:
K. Mihutka 2010b:595) zaznacza, ze teksty literackie ucho-
dzg za Zrédio wiedzy i poznania kulturoznawczego, nie ty-
le w sensie poznania realiow (zdobycia ,suchych faktow”),
co w sensie zaglebienia sie w Swiat ludzi (...), w ich sposéb
zachowania, postaw?y i odczucia.

Analiza obcojezycznego utworu literackiego, zagle-
bienie si¢ w Zycie jego bohateréw, w ich mysli i odczucia,
sktania czytelnikéw do poréwnan tej innej rzeczywistosci
ze swoja wlasng, innych sposobéw oceniania danych wy-
darzen z normami, ktérymi kierujg sie na co dzien. Kon-
takt z Innoscig powoduje zmiane nastawienia wobec kul-
tury obcej i wlasnej. K. Mihutka (2012:53) pisze w tym
kontekscie o zmianie dystansu wobec obydwu kultur: /m
wigcej ,zajmujemy si¢” tg obcg kulturg, tym mniej obca
jest ona dla nas i nasz dystans wobec niej i jej cztonkow
stopniowo zmniejsza sie. Rzecz odwrotna dzieje sie w sto-
sunku do wtasnej kultury, ktérej nie postrzegamy juz tylko
jako jedynego stusznego punktu odniesienia, ale zaczyna-
my patrzeé na nig w sposob bardziej krytyczny, a z cza-
sem nabieramy do niej, szczegdlnie podczas oceniania,
dystansu.

Wspomniany proces przebiega u kazdego czytelnika
w inny sposéb, co wynika z odmiennego przebiegu wra-
stania w swoja rodzima kulture oraz zalezy od poziomu
wirtualnego nadrobienia procesu socjalizacji, jaki przeszli
ci, dla ktorych jest to jezyk rodzimy (Habermas, za: Karo-
lak 1999:116).

Recepcja obcojezycznych tekstow literackich

Jedna z przyczyn nieobecnosci tekstéw literackich na lek-
cjach jezyka obcego sa trudnosci zwigzane z ich niejedno-
znaczng interpretacja. Teksty literackie, w przeciwienstwie
do innych rodzajéw tekstéw (np. tekstéw uzytkowych)
dopuszczajg wiekszg swobode interpretacyjng, poniewaz
czytelnik nawigzuje swoisty dialog z autorem i niejako
wychodzi poza tekst, poza tresci bezposrednio w nim za-
warte. Taki spos6b postepowania jest wykluczony w przy-
padku tekstéw fachowych. Problemy z interpretacja utwo-
réw literackich pojawiaja si¢ juz podczas czytania tekstow
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napisanych przez autoréw bedacych czlonkami tej samej
wspolnoty jezykowej i kulturowej co ich potencjalni od-
biorcy. Sytuacja komplikuje si¢ jeszcze bardziej podczas
lekcji jezyka obcego, gdy uczacy sie ma kontakt z tekstem
literackim skierowanym przede wszystkim do innej grupy
odbiorcéw (por. Lazar 2009:9-11).

Przed oméwieniem trudnosci zwigzanych z recep-
cja tekstow literackich na lekcjach jezyka obcego przed-
stawiono i krétko scharakteryzowano sposoby interpre-
tacji dziel literackich w ogodle. Burzynska i Markowski
(2009:33-37), przytaczajac poglady Umberto Eco (inter-
pretacja), Jonathana Cullera (nadinterpretacja) i Richar-
da Rorty’ego (uzycie), ukazuja rézne stanowiska dotyczace
swobody interpretacyjnej, a wiec stopnia ingerencji czy-
telnika w tekst literacki. Podczas gdy Eco zajmowal sta-
nowisko najbardziej rygorystyczne, propagowal ograni-
czenie swobody interpretacji tekstu literackiego, a tym
samym wprowadzenie jednoznacznych kryteriéw po-
prawnoéci odczytywania tekstéw literackich, neopragma-
tysta Rorty, krytykujac koncepcje Eco, przekonywal, ze
tekstow nalezy ,uzywac” do wiasnych, dobrowolnie wy-
branych celéw, a nie dazy¢ do odkrycia tego, czym dany
tekst jest naprawde (tamze:34). Koncepcje kompromisowa
w stosunku do dwéch wyzej zaprezentowanych przedsta-
wit Culler, ktéry akcentowal, ze sam tekst nie moze przesg-
dzac o zakresie pytan, jakie mu stawiamy, i Ze czasem na-
lezy pytac o to, czego nie mowi on wprost, lub nawet o to, co
ukrywa (tamze:35).

Stanowisko posrednie w kwestii wytyczania granic
interpretacji zaproponowane przez Cullera znajduje za-
stosowanie réwniez w glottodydaktyce. Rozréznia sie za-
tem pomiedzy interpretacja tekstéw literackich opiera-
jaca sie na informacjach bezposrednio pochodzacych
z tekstu oraz interpretacja wychodzaca poza tresci zawar-
te w tekscie, ktéra koresponduje z wlasnym ,ja” czytelni-
ka. Te dwa rodzaje interpretacji tekstu nie wykluczaja sie
wzajemnie, wrecz przeciwnie: uzupelniaja sie. Rosenblatt
(1994:22-47) okreéla je odpowiednio jako czytanie od-
tworcze (ang. efferent reading) i czytanie estetyczne (ang.
aesthetic reading).

CZYTANIE ODTWORCZE

Charakterystyczne dla czytania odtwdrczego jest koncen-
trowanie sie tylko na tym, co jest bezpo$rednio zawar-
te w utworze. Podczas sprawdzania rozumienia tekstu,
np. w formie pytan dotyczacych zdarzen, faktéw, dat itd.
opisanych w tekscie, wypowiedzi wszystkich uczacych
sie sa niemal identyczne, gdyz referuja oni obiektyw-
nie to, co podano i opisano. Plusa (2008:296) zaznacza,
ze ten sposOb czytania opiera si¢ na pozytywistycznym



modelu poznania, ktérego cechg jest spojrzenie obiektyw-
ne na swiat oraz dyskwalifikacja retorycznej swady mysli
jednostki.

CZYTANIE ESTETYCZNE

Ten rodzaj czytania tekstu literackiego odznacza sie
swoistym dialogiem pomiedzy tekstem a czytelnikiem.
Mamy zatem do czynienia z subiektywna interpretacjg
tekstu, ktéra w zaleznoéci od przebiegu procesu socja-
lizacji odbiorcy, a wiec od jego wiedzy, postaw, przezyc,
doswiadczen i emocji, jest inna. Moze okazac¢ sie, ze reak-
cja ucznia/studenta na dany tekst literacki bedzie zupel-
nie inna, niz spodziewat sie tego nauczyciel/wykladowca.
Plusa (2008:296) apeluje do nauczycieli jezykéw obcych,
aby akceptowali reakcje i doswiadczenia studenta, to, co
w nim jest indywidualne i osobiste. Cytowany autor do-
daje, ze tylko wowczas tekst literacki spetni swoje zadanie
w nauczaniu jezykéw obcych.

Warto zaznaczy¢, ze preferowany obecnie w obre-
bie glottodydaktyki sposéb interpretacji tekstéw literac-
kich opiera sie na najnowszych tendencjach teoretyczno-
-literackich, ktére sprowadzone zostaly przez Burzyrnska
i Markowskiego (2009:40) do trzech najwazniejszych
punktéw. Uwzgledniajac fakt, ze tekst literacki jest pomo-
stem w procesie poznawania siebie i Innych konieczne jest
przytoczenie szczegdlnie trzeciego punktu, ktéry zaklada:
poszerzenie obszaru interpretacji poprzez uruchamianie
w praktykach interpretacji wszelkich mozliwych kulturo-
wych odniesieri dziela literackiego i wigczanie rozmaitych
dyskurséw kulturowych (,kulturowych” w szerokim rozu-
mieniu, a wiec na przykiad politycznych, etycznych, raso-
wych, etnicznych, plciowych, seksualnych itp.).

Recepcja opowiadania The Lost Girl autorstwa
Tovy Reich na zajeciach z praktycznej nauki
jezyka angielskiego

Zgodnie z sylabusem (Reading/Vocabulary)' w obrebie
modutu zajeé poswieconych recepcji tekstéw angloje-
zycznych wchodzacego w sklad praktycznej nauki jezyka
angielskiego (poziom C1) studenci powinni mie¢ kontakt
z réznorodnymi rodzajami tekstéw. Zaproponowane stu-
dentom opowiadanie? The Lost Girl doskonale wpisuje sie
w koncepcje kursu, biorac pod uwage jego ramy organiza-
cyjne?. Jesli zas chodzi o cele osiagane przy jego uzyciu, to
wykraczaja one znacznie poza zalozenia tego przedmio-
tu. Celem prezentowanych zaje¢ bylo nie tylko ¢wiczenie
sprawnosci czytania ze zrozumieniem, lecz réwniez roz-
wijanie kompetencji interkulturowej studentéw. Wyboér
tego dos¢ kontrowersyjnego opowiadania nie byl przy-
padkowy. W zwiazku z tym, iz porusza ono tematy mato
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znane lub zupelnie obce zaréwno polskim, jak i hiszpan-
skim studentom, liczono na dociekliwe pytania odbior-
céw i ozywiong dyskusje wychodzaca poza tresci zawarte
w utworze.

Wspomniane opowiadanie przedlozone
fo zaréwno studentom II roku filologii angielskiej PWSZ
w Krosnie, jak i studentom II roku filologii angielskiej
Uniwersytetu w Walencji, zeby stwierdzi¢, w jaki sposéb
przynalezno$¢ kulturowa studentéw wplywa na interpre-
tacje tego samego utworu literackiego. Zanim pokazane
zostang grupy pytan skierowane do studentéw i zebra-
ne na ich podstawie odpowiedzi, przedstawione zostanie
kroétkie streszczenie opowiadania The Lost Girl oraz przy-
blizony zostanie kontekst historyczno-kulturowy.

zosta-

THE LosT GIRL

Opowiadanie The Lost Girl Tovy Reich, opublikowane
w 1995 r. w Harper’s Magazine, przepelnione jest symboli-
ka. Autorka nawigzuje zaréwno do religii i tradycji zydow-
skiej, jak i do motywéw zwigzanych z Holocaustem i femi-
nizmem. The Lost Girl przedstawia losy czternastoletniej
Feigie Singer, ortodoksyjnej Zydéwki, uczeszczajacej do
zenskiej zydowskiej szkoty w amerykanskim stanie Nowy
Jork. Szkota, majaca na celu przygotowanie dziewczat do
zaaranzowanego malzenstwa i wczesnego macierzynstwa,
zarzadzana jest przez rabina Bermana — obowigzkowe-
go administratora z poczuciem misji, lecz jednocze$nie
niewrazliwego, snobistycznego, aroganckiego mizogina.
Z jednej strony, doklada on wszelkich staran, aby jego
podopieczne do dwudziestego roku Zzycia wyszly za maz
za chlopcéw z jesziwy, z drugiej za$ strony — czuje wrecz
obrzydzenie do mlodych dziewczat w wieku dojrzewania,
ktére zaki6caja jego duchowg czystosc.

Pewnego dnia, podczas wycieczki do lasu z okazji
$wieta Lag ba-Omer®, w ktérej uczestniczyly dziewczeta
z calej szkoly wraz z opiekunkami, Feigie Singer gubi sie
w lesie. Opowiadanie sklada sie z dwéch czesci ukazuja-
cych to samo wydarzenie z dwdch réznych perspektyw,
tj. z perspektywy rabina Bermana i zaginionej. Dla rabi-
na Bermana zaginiecie cichej, pochodzacej z biednego zy-
dowskiego domu dziewczyny nie ma zbyt wielkiego zna-
czenia w obliczu tego, ze 299 dziewczat wrécilo szczesliwie
do szkoly. W zwiazku z tym nie jest on w stanie poja¢, bio-
rac pod uwage arytmetyke, Ze zaginiecie jednej dziewczyny
moze wywotaé az takie poruszenie wéréd Zydéw zaanga-
zowanych w jej poszukiwanie oraz w mediach. Jego reakcja
na odnalezienie Feigie Singer jest zaskakujaca — nie cieszy
sie on tak jak pozostali, lecz jest bardziej zainteresowany
tym, czy dziewczyna zachowala dziewictwo i nakazuje ro-
dzicom przeprowadzenie koniecznych badan medycznych.
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Dopiero w drugiej czesci opowiadania poznajemy
przyczyne zaginiecia Feigie Singer. Dziewczyna podczas
spaceru po lesie oddala si¢ od grupy starszych kolezanek,
gdy zauwaza, ze dostala pierwszej menstruacji. Obawia-
jac sig niezrozumienia i drwin ze strony uczennic i rabi-
na Bermana z powodu poplamionego ubrania, postanawia
ukry¢ sie w lesie. Chce w odosobnieniu przeczekaé czas
menstruacji oraz opierajac si¢ na swojej wierze i zydow-
skiej edukacji, poradzi¢ sobie mentalnie z przemiang, ja-
ka zaszta w jej zyciu.

Kobieta w judaizmie ortodoksyjnym

Przed przystgpieniem do analizy opowiadania konieczne
jest przyblizenie roli kobiety w judaizmie ortodoksyjnym.
Judaizm ortodoksyjny to najbardziej konserwatywny nurt
judaizmu, ktéry odznacza sie dostowna interpretacja pra-
wa halachy i Tory. Ortodoksyjny judaizm przypisuje ko-
bietom i mezczyznom odrebne role i wyplywajace z nich
obwiazki. Mezczyzna zwigzany jest ze sferg publiczng,
spolecznym przywoédztwem, modlitwa w synagodze
i studiowaniem Tory. Na kobiecie zas spoczywa odpo-
wiedzialno$¢ za domowe ognisko, zapewnienie koszerno-
$ci w kuchni oraz zydowskie wychowanie najmlodszych
(por. Baskin 2003:393; Spiegel 2009:20). Z jednej strony,
kobiety darzone sa szacunkiem ze wzgledu na swoja co-
dzienng prace i obowiazki, z drugiej zas — pod wieloma
wzgledami sa dyskryminowane w patriarchalnym juda-
izmie ortodoksyjnym, poniewaz zajmuja bardzo skromne
miejsce w zyciu religijnym oraz sg prawnie podlegle me-
zowi. Mimo Zze to na nich spoczywa obowiazek zarabiania
na zycie i utrzymania rodziny, to i tak sa one w zupetno-
$ci uzaleznione od meza, ktéry zajmuje sie studiowaniem
w jesziwie. W przeciwienstwie do mezczyzn, dazenie do
samorealizacji kobiet postrzegane jest jako zachowanie
egoistyczne (por. Co kazdy powinien wiedziec o judaizmie
2007:34-35; Trepp 2009:327).

Wedtug Talmudu®, kobieta zydowska jest zobowig-
zana do przestrzegania wszystkich zakazéw zawartych
w Torze, natomiast zwolniona jest z nakazéw, czyli obo-
wiazkéw, ktére powinny by¢ wykonywane w okreslnych
porach dnia (gléwnie modlitwy), a ktére przestrzegane
sa przez poboznych Zydéw. Do nakazéw obowiazuja-
cych kobiety naleza m.in. hallah (utrzymanie koszerno-
$ci w domu), hadlaquah (zapalanie $wiec szabatowych
symbolizujacych pozycje kobiety jako $wiatla rodziny,
wychowawczyni dzieci, podpory malzonka) i niddah.
Nakazy niddhy sa szczegélnie wazne dla Zydéwek or-
todoksyjnych, gdyz zobowiazuja je do bezwarunkowego
przestrzegania przepiséw dotyczacych rytualnej czysto-
$ci malzenskiej, oraz przepiséw dotyczacych rytualnego
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podejécia do menstruacji i rytualnej kapieli — zanurza-
nia si¢ w mykwie (por. Baskin, 2003:394; Spiegel 2009:22;
Trepp 2009:329-330).

Religia okresla réwniez wyglad, w tym stréj kobie-
ty. Zydowskie kobiety (ultra)ortodoksyjne musza no-
si¢ skromne ubrania zakrywajace ciato, kryjace rajstopy,
a po $lubie muszg zastania¢ lub zgoli¢ wlosy i nosi¢ peru-
ki. W ortodoksyjnych synagogach wystepuje rozdzielenie
plci poprzez zastosowanie przepierzenia lub kraty odgra-
dzajacej mezczyzn od kobiet. Kobietom nie wolno $pie-
wac w synagodze, gdyz uwaza sie, ze kobieta wlosami, glo-
sem i cialem nieustannie wodzi mezczyzn na pokuszenie
(Trepp 2009:328).

Czytanie odtwoércze i estetyczne opowiadania

The Lost Girl

Praca z opowiadaniem przebiegala w oparciu o dwie gru-

py pytan, z ktérych pierwsza odnosita si¢ bezposrednio do

informacji zawartych w utworze, druga za$ nawigzywata
do odczué, postaw, doswiadczen i przezy¢ studentéw.

Pierwsza grupa pytar miala na celu sprawdzenie, czy
studenci wlasciwie zrozumieli utwér, biorac pod uwage
zawarte w nim informacje faktograficzne. Postawione zo-
staly nastepujace pytania:

—  Scharakteryzuj posta¢ Feigie Singer na poczatku i na
konicu opowiadania. Jakie zmiany zaszly w jej sposo-
bie my$lenia i zachowania?

—  Czym réznila sie Feigie Singer od innych zydowskich
dziewczat uczeszczajacych do szkoly?

— Jak wyglada zycie mtodych dziewczat i kobiet w ju-
daizmie ortodoksyjnym?

—  Scharakteryzuj zachowanie rabina Bermana i podaj
przyklady jego mizoginicznego nastawienia wzgle-
dem mtodych dziewczat.

— Jakie jest nastawienie rabina wobec natury, przyrody
i gojéw (nie-Zydéw)?

—  Opisz relacje pomiedzy rabinem Bermanem a dzien-
nikarzem New York Timesa Seanem Markowitzem
i poréwnaj ich zachowanie wobec zaginiecia Feigie
Singer.

— Jaka role odgrywa przyroda w transformacji Feigie
Singer?

— Jakich symboli feministycznych i poréwnan uzywa
autorka w tekscie, aby podkresli¢ ponowne narodze-
nie Feigie Singer, jej determinacje i prébe zreformo-
wania patriarchalnej natury judaizmu?

—  Czy autorka uzywa w tekscie odniesienn do Holocau-
stu? Jesli tak, podaj przyktady.

Druga grupa pytan odnosita si¢ do oceny wydarzen
przedstawionych w utworze i zachowan poszczegdlnych



bohateréw, testowania wysuwanych hipotez, dokonywa-

nia poréwnan kultury wiasnej (polskiej/hiszpariskiej) z zy-

dowska, formulowania wnioskéw, proponowania zmian.

Studenci udzielali odpowiedzi na nastepujace pytania:

—  Jak oceniasz zachowanie i nastawienie rabina Berma-
na wobec Feigie Singer jako uczennicy jego szkoty?

— Jak oceniasz stanowisko rabina Bermana wzgledem
zaginiecia Feigie Singer?

—  Jakie sa, Twoim zdaniem, wady i zalety systemu edu-
kacji w zenskich szkotach zydowskich? Czy znajdu-
jesz podobienstwa do systemu edukacji w Twoim
kraju?

— Jak oceniasz zachowanie Feigie Singer w opisanej
sytuacji?

—  Czy mozna zalozy¢, ze ,przygoda” w lesie zmienita
wyobrazenie Feigie Singer o roli kobiety w ortodok-
syjnym judaizmie?

—  Czy wierzysz w przemiane/transformacje Feigie Sin-
ger po wyjsciu z lasu?

— Jak wyobrazasz sobie dalsze zycie Feigie Singer?

—  Wyobraz sobie, ze to Ty jeste$ Feigie Singer. Jakie
uczucia towarzyszyltyby Ci w bezposrednich kontak-
tach z rabinem Bermanem i w czasie trzech dni spe-
dzonych w lesie?

—  Co zmienil(a)by$ w zachowaniu rabina Bermana?

—  Co zmienil(a)by$ w zachowaniu Feigie Singer?

—  Jaki cel przyswieca autorce opowiadania, gdy przy-
woluje symbolike Holocaustu?

Przywolane zestawy pytan celowo pomijaly niektd-
re kwestie bezposrednio zawarte w opowiadaniu. Liczono
bowiem na to, ze studenci sami zwrdca na nie uwage i roz-
poczna dyskusje, jako ze réznice pomiedzy judaizmem
ortodoksyjnym a religia katolicka oraz pomiedzy pozy-
cja kobiety w ortodoksyjnej kulturze zydowskiej i w kul-
turze europejskiej sa olbrzymie. Ponizsza analiza potwier-
dza postawione hipotezy.

Whnioski z analizy

Opowiadanie The Lost Girl czytali i analizowali w oparciu
o zaprezentowane pytania studenci polskiego i hiszpan-
skiego pochodzenia w ramach praktycznej nauki jezyka
angielskiego. Przed recepcja tekstu zaktadano, iz jego in-
terpretacja bedzie przebiegata nieco inaczej w tych dwéch
grupach i ze wplyw na odmienne rozumienie utworu
bedzie mialo pochodzenie czytelnikéw. Okazalo sie jed-
nak, ze réznice kulturowe nie wplynely znaczaco na in-
terpretacje tego opowiadania przez studentéw. By¢ moze
z powodu wagi podejmowanego w nim tematu: pozycja
kobiety w spoleczenstwie oraz duzego fadunku emocjo-
nalnego utwdr ten wywolal w obydwu grupach takie samo

Tekst literacki pomostem w procesie poznawania siebie i Innych

oburzenie, szczegdlnie wérdd studentek. Studenci réw-
niez byli zaszokowani zachowaniem rabina — przedstawi-
ciela pici meskiej — wobec kobiet. Posta¢ rabina Bermana,
jego poglady i zachowanie wyptywajace z zasad judaizmu
ortodoksyjnego, wywolaly najwiekszy sprzeciw i wzbu-
rzenie. Studenci nie dowierzali, ze az do dzisiaj ma miejsce
tak jawna dyskryminacja kobiet. Posta¢ Feigie Singer, jej
duchowa przemiana pod wptywem zmian fizjologicznych
zachodzacych w jej organizmie, napawala studentéw,
gltéwnie panie, optymizmem, ze moze i w obrebie tego
niezwykle konserwatywnego nurtu w judaizmie dojda do
glosu bardziej postepowe idee, ktére z czasem doprowa-
dza do réwnego taktowania kobiet i mezczyzn w zyciu pu-
blicznym, religijnym i prywatnym. Nie jest to niemozliwe,
gdyz — jak pokazuje historia — ruch feministyczny w Sta-
nach Zjednoczonych, gtéwnie jego druga fala, doprowa-
dzit w latach osiemdziesigtych ubieglego wieku do réw-
nouprawnienia kobiet i mezczyzn w bardziej liberalnych
odtamach tej religii.

Utwor zainteresowal studentéw tak bardzo, iz zada-
wali dodatkowe, duzo bardziej wnikliwe pytania dotycza-
ce roli kobiety w judaizmie ortodoksyjnym i liberalnym.
Dopytywali réwniez o uzasadnienie zachowania rabina,
u ktérego obrzydzenie wywolywalo przebywanie z mie-
siaczkujacymi dziewczetami. Postac Feigie Singer byta dla
studentek tak ,abstrakcyjna’; biorgc pod uwage jej zacho-
wanie w lesie i jej przemyslenia, Ze trudno byto im utoz-
samiac sie z nig i w pelni zrozumie¢ jej odczucia i emocje.

Doswiadczenia zebrane podczas analizy opowia-
dania The Lost Girl na zajeciach z praktycznej nauki je-
zyka angielskiego sa nieocenione. Poruszenie i niespoty-
kane wrecz zaangazowanie studentéw utwierdzily mnie
w przekonaniu, ze teksty literackie sg znakomitym Zzré-
dlem wiedzy i poznania kultury.

Podsumowanie

Decyzja o wlaczeniu tekstéw literackich w ksztalcenie
jezykowe nie jest decyzja chybiong. Wrecz przeciwnie:
potega tekst6éw literackich polega na tym, ze jednocze$nie
sprzyjaja one ksztalceniu jezykowemu i duchowo-osobo-
wosciowemu rozwojowi uczacych sie. Oczywiscie, sam
tekst nie jest w stanie zagwarantowad takich korzysci.
Wszystko zalezy od odpowiednio dobranych, uwzglednia-
jacych i tekst, i jego odbiorce, technik pracy. Kiedy zatem
praca z tekstem literackim ma warto$¢ dydaktyczna? Kie-
dy uczgcy sie jezyka na mocy swojej wiedzy wczesniejszej,
umystowych operacji, zdolnosci do oceny, na mocy swoich
uczud i postaw bierze udziat w konstytuowaniu sensu tek-
stu. Sam udzial w tworzeniu tekstu jest Zrodlem przyjem-
nosci lektury — odpowiada Ptusa (2008:297).
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DOROTA MIHULKA Wykladowca w Zakladzie Filologii Angielskiej
PWSZ w Krosnie, doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu
w Bialymstoku. Jej zainteresowania badawcze to amerykanska etniczna
literatura kobieca oraz interkulturowos¢.

1 Sylabus ten obowiazywal na filologii angielskiej w PWSZ w Kro$nie w roku akademickim 2014/2015.

2 Zob. np. Collie and Slater (1988:196-225); Lazar (2009:72-88) i Pardede (2011:103), ktérzy szczegétowo omawiaja zalety stosowania opowiadan na lekgji jezyka
obcego, kryteria, ktérymi powinni kierowa¢ si¢ nauczyciele przy wyborze takich tekstow, oraz przykladowe ¢wiczenia, ktére mozna wykorzysta¢ do pracy z tekstami

literackimi w ogéle.

3 Wspomniany tekst wraz z zadaniami przewidziany zostal na zajecia z PNJA w wymiarze dwéch godzin lekeyjnych.

4 Zajecia odbyly sie w ramach Programu Erasmus+ w kwietniu 2015 r.

5 Liczenie Omeru to $wieto zydowskie przypadajace na przetom kwietnia i maja, ktére upamietnia sktadanie ofiar zniwnych w Swiatyni Jerozolimskiej. Od cza-
séw zburzenia Swiatyni w 70 r. n.e., kiedy zaprzestano sktadania ofiar, okres ten zaczeto uznawaé za pétzatobny, tj. zabronione byty wéwczas uroczystosci $lubne
i obcinanie wloséw. Wyjatek stanowit trzydziesty trzeci dzieni, zw. Lag ba-Omer, ktéry traktowany byl jako symbol radosci i przerwania smutku oraz jako jedyny
dzieri w tym okresie, kiedy wolno byto poboznym Zydom uczestniczy¢ w réznych formach rozrywki (Kameraz-Kos 2008:66-68).

6 Talmud (hebr.) to encyklopedia nauk medrcéw rabinicznych, ukonczona okoto 500 r. n.e., obejmujaca dwa wielkie dziela literackie: Miszne i Gemare.
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