Klasa dla ucznia i nauczyciela

— jak to sie robi?

Niemiecki ma klase — konkurs dla zwyciezcow
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nej edycji.

rojekt Niemiecki ma klase taczy aranzacje
przestrzeni do nauki, idee partycypacji i na-
uke jezyka niemieckiego. W minionym roku
szkolnym wzielo w nim udzial 88 nauczycieli
i ponad 1600 uczniéw. Uczestnicy konkursu
zmienili 86 sal lekcyjnych. Czym réznia si¢ one od wnetrz
sprzed roku? Czy uczniom udalo sie zrealizowaé projekt
zgodnie z jego mottem: Wipdipraca, wspotdecydowanie,
wspdlodpowiedzialnosé? Czy udzial w projekcie i nowa
aranzacja wplynely na proces dydaktyczny?

Czesto nawet drzwi prowadzace do nowych klas réz-
nig sie od pozostalych na szkolnym korytarzu. Przy wej-
$ciu witaja ucznidéw napisy: Guten Morgen! lub Guten Tag!
Uczniowie wypisali na nich nie tylko rézne formy powitania
w jezyku niemieckim, ale pomalowali je lub oznaczyli tak, ze
nie ma zadnych watpliwosci, jaka lekcja odbywa sie za tymi
drzwiami. Przed wejsciem do pracowni jezyka niemieckie-
go w gimnazjum im. Alberta Einsteina w Zabim Rogu stanat
wykonany przez uczniéw stup ogloszeniowy oklejony nie-
mieckimi gazetami i krétkimi tekstami uczniéw. W wielu
miejscach przed salg lekcyjna, w ktdrej odbywaja sie zaje-
cia z jezyka wisza plakaty zrobione przez uczniéw — w je-
zyku polskim o tresciach kulturoznawczych, lub przystowia
po niemiecku. Kazdy wchodzacy do takiej klasy uczent ma
mozliwo$¢ ,przestawienia sie” na okreslone tresci i jezyk,
ktéry bedzie mu towarzyszyl przez kolejne 45 minut.

Wedlug zalozen projektu, optymalna sala do nauki
jezyka niemieckiego to klasa, ktéra:

—  sprzyja uczeniu sig;

W czerwcu zakonczyta sie pierwsza edycja konkursu organizowanego przez
Goethe-Institut w ramach projektu Niemiecki ma klase, ktéry w roku 2016 otrzymat
honorowy znak jakosci w edukacji jezykowej - Europan Langauge Label. O celach
projektu i fazie pilotazowej konkursu informowali$my w ubiegtorocznym numerze
JOwS (Ostaszewska 2015:111). Czas wiec na podsumowania i wnioski z zakonczo-

—  zapewnia poczucie komfortu uczniom

i nauczycielom;

—  stymuluje do nauki;

—  daje mozliwo$¢ urozmaicenia nauki;
—  zacheca do komunikacji;

—  daje poczucie bezpieczenstwa.

Przechodzac przez prég nowo zaaranzowanych klas
do nauki jezyka niemieckiego, mozna odnies¢ wrazenie,
ze jesteSmy w innej szkole. Pomieszczenia klasowe nabra-
ly w wielu szkofach charakteru odpowiadajacego aktual-
nym trendom w aranzacji wnetrz. Kolorystyka $cian zo-
stala zmieniona w wigkszosci klas. Pojawily sie kolory tez
inne niz w pozostatych pomieszczeniach szkolnych. Ich wy-
bér byt konsekwencja checi stworzenia takiego pomieszcze-
nia, w ktérym wszyscy uczestnicy czuja sie dobrze, a tak-
ze rezultatem poszukiwania pozytywnych skojarzen, checi
nadania indywidualnego charakteru pomieszczeniu, a cza-
sem potrzeb zwigzanych z realizacjg stosowanych metod
nauczania. W wielu szkotach uczniowie zdecydowali si¢ na
jasne kolory, bedace ttem dla namalowanych na $cianach
niemieckich budowli. Czestym motywem sa barwy flagi nie-
mieckiej. W jednej z poznanskich szkét znajdziemy rolety
w kolorach czarnym, czerwonym i z6itym, w innych zasto-
ny, drobne bordiury na $cianach, lub powierzchnie pomy-
$lane jako tto dla plakatéw edukacyjnych. Cho¢ pomalowa-
nie jednej calej $ciany na kolor czarny — jak stalo sie w Lodzi
w gimnazjum im. Generala Jézefa Bema — moze wydac sie
ryzykowne, to polaczenie tego zabiegu z ustawieniem na jej
tle biatych mebli nadalo pomieszczeniu charakter niezwykle
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oryginalny. W gimnazjum w Chatupkach na $cianach poja-
wila sie jasna zielen uzupelniona fototapeta z brzozami jako
wyraz tesknoty za wiosna. W glogowskim gimnazjum im.
Ireny Sendler, gdzie uczniowie wraz z nauczycielka kreca fil-
my na lekcjach, zdecydowano sie na stworzenie greenboxu
pozwalajacego na robienie zdje¢ lub nagranie filmu.

W wiekszosci sal lekcyjnych uczniowie odeszli od
lamperii — tak charakterystycznych dla obiektéw eduka-
cyjnych od wielu dziesigtkdw lat. Niewatpliwie nowoscia
w klasach sa elementy malowane na $cianach, takie jak
Brama Brandenburska, Mur Berliniski, czy postaci z ba-
$ni braci Grimm. Dyrektorzy szkét pozwolili uczniom na
wykorzystanie ich uzdolnien plastycznych, co zaowo-
cowalo niezwykla kreatywnosciag. W gimnazjum nr 2
w Efku uczniowie wykonali graffiti na $cianie kartonowo-
-gipsowej i zamontowali ja na juz istniejacej $cianie. Ten
zabieg umozliwia fatwg zmiane.

Geografia klasy

Tak jak krajobraz méwi wiele o zyciu mieszkancéw, tak
i aranzacja sali lekcyjnej daje wglad w sposéb nauki i na-
uczania w danej klasie. Toni Wright uzywa sformutowa-
nia geografia klasy na okreslenie sposobu jej urzadzenia
(Wright 2005:64). Poszczegélne elementy klasowego kra-
jobrazu, takie jak: sposéb ustawienia tawek i zagospodaro-
wanie $cian, ilo§¢ miejsca w klasie dla uczniéw i nauczy-
ciela oraz dodatkowe wyposazenie determinuja metody
pracy nauczycieli i uczniéw.

USTAWIENIE MEBLI

W zalozeniach konkursu sposéb ustawienia fawek odgrywa
kluczowa role. Powinien by¢ on dostosowywany do czynno-
$ci wykonywanych w trakcie lekcji. W sali lekcyjnej powin-
na wiec by¢ mozliwos¢ czestych zmian ustawienia tawek.
Najlepiej rozwigzuja ten problem meble mobilne, ktdrych,
niestety, nie ma w ofercie polskich firm produkujacych wy-
posazenie szkolne. W 16dzkim gimnazjum nr 13 uczniowie
przykrecili kétka do uzywanych mebli i tak osiagneli ocze-
kiwany efekt. W pozostalych szkotach nadal konieczne jest
przestawianie fawek, cho¢ juz zmiana z ukltadu frontalnego
na bardziej sprzyjajacy komunikacji wplywa zasadniczo na
scenariusz lekcji i relacje pomiedzy uczniami oraz uczniami
a nauczycielem. Nauczycielka gimnazjum im. Kazimierza
Jagielloriczyka w Trabkach Wielkich — pani Dorota Nie-
wiadomska — calkowicie zrezygnowata z nauczycielskiego
biurka. W nowej aranzacji miejsce nauczyciela jest jednym
z miejsc przeznaczonych wczesniej dla uczniéw. Ustawie-
nie tawek w litere U umozliwia swobodne poruszanie sie
uczniéw i nauczyciela. Nie wszedzie takie ustawienie stoli-
kéw jest mozliwe ze wzgledu na ilo$¢ miejsca w klasie, ale
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we wszystkich odwiedzonych klasach uczniowie przesta-
wiaja stoliki budujac wyspy do pracy w grupach lub wraca-
jac do ukladu frontalnego na czas sprawdzianéw.

NIEFORMALNE MIEJSCA PRACY

Zupelnie nowym elementem s3 nieformalne miejsca pra-
cy. Poduszki na kocu, pufy, kanapy i meble zrobione z pa-
let sa niewatpliwie nowymi elementami w krajobrazie kla-
sowym. Wiele klas planowalo tego typu rozwiazania, ale
nie wszedzie spotkalo sie to z akceptacja opiekuna grupy
i dyrekcji szkoly. Tymczasem z relacji uczniéw wynika,
ze stworzenie takich miejsc do nauki pozytywnie wply-
wa na atmosfere w klasie i che¢ komunikacji, obniza po-
ziom stresu i agresji, zwigksza poczucie bezpieczenstwa
uczniéw. W Rudzie Slaskiej (gimnazjum im. Jana Pawta II)
i Trabkach Wielkich uczniowie chetnie rozmawiaja i biora
udzial w grach jezykowych siedzac na poduszkach na pod-
todze. W Chatupkach udalo sie nawet wygospodarowaé
cze$¢ pomieszczenia na miejsce na pufy i zrobione przez
uczniéw mate kanapy. Swoista ,zaciszno$¢” tego miejsca
stwarza doskonala atmosfere do nauki jezyka. W takich
nieformalnych miejscach uczniowie chetniej i odwazniej
rozmawiaja w jezyku obcym, a sytuacje kreowane przez
nauczyciela bardziej przypominajg autentyczna komunika-
cje. Sprzyjaja one takze dobrym relacjom miedzy uczniami
oraz uczniami a nauczycielem, o czym czesto wspominali
nasi rozmdéwcy. Nic dziwnego, ze uczniowie chetnie prze-
bywaja w takich miejscach nawet w czasie przerw.

PLAKATY EDUKACYJNE

Istotng zmiang w zagospodarowaniu $cian jest z reguty po-
wiekszenie miejsca na ekspozycje plakatow edukacyjnych
i innych prac wykonywanych przez uczniéw. Mimo ogra-
niczonych s$rodkéw finansowych stosowano w szkotach
farby nowych typ6w: tablicowe i magnetyczne. Powierzch-
nie pomalowane farba tablicowa sg zwykle wykorzysty-
wane nie tylko jako dodatkowe tablice, ale stuza takze
uczniom do twérczosci wlasnej. Powierzchnie pomalowa-
ne farbg magnetyczng umozliwiajg tatwe eksponowanie
prac uczniéw oraz szybka zmiane aranzacji miejsca pro-
jektéw. W salach lekcyjnych uczg sie przeciez rézne klasy
i przeniesienie plakatu z tresciami aktualnymi dla danej
klasy na centralne miejsce — tak jak to robi pani Mariola
Podgdrska — nauczycielka z Zespotu Szkét Ogélnoksztal-
cacych z Chetma — jest nieklopotliwe i bardzo praktyczne.

PERSONALIZACJA PRZESTRZENI

Niezwykle waznymi elementami wszystkich sal sa te stu-
zgce personalizacji przestrzeni. Uczniowie przychodzac na
lekcje, odnajduja w salach nie tylko swoje prace, ale takze



skomentowane po niemiecku zdjecia, relacje z wycieczek,
opisy swoich zainteresowan, kalendarze z zaznaczonym
dniem urodzin. W gimnazjum w Zabim Rogu na $cianach
i suficie wisza nazwy poje¢ w jezyku niemieckim, ktére
uczniowie uznali za wazne dla siebie takie jak: dom, ro-
dzice, przyjazn, Europa. Poczucie, ze s3 w ,swojej” klasie
przeklada sie zdaniem nauczycieli na gotowos¢ do wysitku,
motywacje do pracy na lekeji i na stosunek do przedmiotu.

Jednojezycznos¢ klas

Sale lekcyjne w konkursie Niemiecki ma klase sa, zgodnie
z zaleceniami konkursowymi, jednojezyczne. Wszystko, co
wisi na $cianach, jest opisane wylacznie w jezyku niemiec-
kim. Niektére zespoly konkursowe zadbaly takze o to, aby
wszystkie przedmioty w klasie opatrzone byty nazwa po nie-
miecku. Na §cianach mozna znalez¢ wspélnie wypracowane
reguly funkcjonowania w klasie, podane z uzyciem pikto-
gramdw. Aby fatwiej bylo je zrozumie¢, na tawkach przy-
klejono zafoliowane $ciagawki ze zwrotami potrzebnymi
na lekcji. Tak urzadzona klasa zacheca do ,zanurzenia sie
w jezyku’; stymulujac do nauki.

Partycypacja spoteczna

W trakcie realizacji zadania konkursowego nie tylko odno-
wiono pomieszczenia i zmieniono ich aranzacje, ale takze
w wielu klasach pojawily sie nowe meble i nowe wypo-
sazenie techniczne. W jaki sposéb udato sie to osiagnac¢?
Sposobem na realizacje zadania konkursowego byta par-
tycypacja. Aby dokona¢ zmian, trzeba najpierw dostrzec
potrzebe. Cho¢ uczniowie spedzaja w szkole wiele godzin,
to przestrzen szkolna ksztaltowana jest zwykle wylacz-
nie przez dorostych. O wygladzie klasy decyduja uczacy
w niej nauczyciele lub dyrekcja szkoty. Udziat w projekcie
otworzyl uczniom mozliwo$¢ wspdtdecydowania o orga-
nizacji przestrzeni, a przeciez to oni wiedza najlepiej, co
pomaga im sie uczy¢.

Pomyst udziatlu w aranzacji sali lekcyjnej okazat sie
dla wielu uczniéw niezwykle atrakcyjny. Cho¢ to ich za-
daniem byto wypracowanie nowych pomystéw i ich reali-
zacja, to proces ten wymagal wystuchania racji réznych
stron, wielu uzgodnienn i zmudnego osiagania konsen-
su. Pierwszym wyzwaniem byly uzgodnienia we wlasnym
gronie, a dopiero potem przekonanie do swoich pomy-
stéw dyrekcji szkoly, rodzicéw i innych gremidéw. Ucznio-
wie uczyli sie rzeczowo argumentowad, uwzgledniaé racje
i pomysly innych, ocenia¢ realnie swoje mozliwosci i wy-
pracowywac kompromis. Dla wielu z nich byta to pierwsza
lekcja demokracji. Wspdlna analiza potrzeb, planowanie,
decydowanie, dzialanie i wreszcie wspdlne ponoszenie od-
powiedzialnosci za podjete decyzje i realizacje — to etapy,

Klasa dla ucznia i nauczyciela - jak to sie robi?

ktdére najlepiej charakteryzuja proces realizacji projektu.
Aby w pelni uswiadomi¢ uczniom wartos$¢ tego procesu,
Goethe-Institut zaproponowal ponad 500 uczniom udzial
w grze symulacyjnej Klasa z klasg, opracowanej na potrze-
by tego projektu. W kolejnej edycji konkursu uczniowie juz
na wstepnym etapie projektu beda zachecani do udziatu
w tej grze. Z cala pewno$cia udzial w niej moze przyczynic¢
sie do pogtebionego rozumienia warto$ci dzialari partycy-
pacyjnych — w tym angazowania sie na rzecz szkoty.

Z rozmoéw z nauczycielami i relacji uczniéw wiemy,
ze dzialania zgodnie z zasadami partycypacji byto trud-
ne takze dla czesci nauczycieli-opiekunéw grup projek-
towych. Przyzwyczajeni do tradycyjnej roli lidera mie-
wali czasem problemy ze zmiana swoich przyzwyczajen
i dopuszczaniem uczniéw do wspétuczestnictwa w podej-
mowaniu decyzji. W przewazajacej jednak czesci nauczy-
ciele oceniaja udzial w tym projekcie jako warto$ciowe
doswiadczenie — metodyczne, pedagogiczne i obywatel-
skie. Dla wszystkich — uczniéw i nauczycieli — doswiad-
czanie wlasnej sprawczosci okazato sie szczegélnie cenne.

W wiekszosci szkél inicjatywa uczniéw spotkala sie
z aprobata dyrektoréw, ktérzy udzielili im wsparcia na miare
swoich mozliwosci. Poszukujac Zrédet finansowania zapla-
nowanych dziatar, zespoly konkursowe zwrdcily sie z prosba
o pomoc do rady rodzicéw, wladz lokalnych i przedsiebior-
cow. Ale przede wszystkim zaczeli od siebie. W szkotach or-
ganizowali roznego rodzaju kiermasze sprzedajac wykonane
wspdlnie ozdoby bozonarodzeniowe i stroiki, ciasta pieczone
z mamami w domu, smazone wlasnorecznie podczas szkol-
nych festynéw nalesnikii grillowane kietbaski. Wszystkie uzy-
skane w ten sposéb $rodki byly przeznaczane na zaplanowa-
ne zakupy. Najbardziej zaskakuje w tym projekcie ogromne
wsparcie rodzicéw, ktérzy zaangazowali sie w pomoc nawet
w miejscach, gdzie bylo to zaskoczeniem dla rad pedagogicz-
nych. Rodzice wspéluczestniczyli w planowaniu, szpachlo-
wali i malowali $ciany, uczac jednocze$nie dzieci prawidto-
wego wykonywania tych czynnosci, pomagali przy pracach
stolarskich, dowozili niezbedne narzedzia i materialy, czy
wreszcie przywozili kanapki i herbate w termosach podczas
weekendéw spedzanych przez ucznidéw na pracach zwia-
zanych z projektem. Zwlaszcza w matych miejscowosciach
projektem ,zyta” cala spolecznos¢ lokalna. Wsparcia udzie-
lali czasem wéjtowie (jak w Slemieniu), a czasem prezydenci
miast (jak w Glogowie). Chociaz uczniowie czesto spotykali
sie z odmowg wsparcia ze strony firm, to projekt ten byt tak-
ze dla wielu z nich lekcja przedsiebiorczosci.

Nauka jezyka
Jak przebiegala nauka jezyka niemieckiego w klasach bio-

racych udziat w konkursie? Przede wszystkim w akgji, czyli
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w podejsciu zorientowanym na dziatanie. Konkurs tworzyt
ramy do nauki jezyka w sposéb wynikajacy z aktualnych
potrzeb jezykowych uczestnikéw konkursu. Poszczegélne
etapy projektu zachecaty do poznawania nowego stownic-
twa i wymagaly uzywania struktur jezykowych niezaleznie
od stopnia jego znajomosci. Koniecznos¢ sporzadzania
dokumentacji na wszystkich etapach projektu, wymagata
odpowiedniego uzycia jezyka. Uczniowie juz na wstepie
musieli okresli¢, co im si¢ nie podoba w klasie, co chcieliby
zmieni¢ i musieli pozna¢ potrzebne im stownictwo, aby to
wyrazi¢. Konieczne bylo takze uzywanie czasu przeszte-
go, cho¢ wykraczalo to takze poza program przewidziany
dla klas pierwszych i czesciowo drugich gimnazjum. Wy-
chodzac naprzeciw takim potrzebom, zostaly opracowa-
ne dwa zestawy fiszek, ulatwiajace wyrazanie typowych
potrzeb jezykowych przy realizacji projektu. Dzieki temu
uczniowie mogli lepiej radzi¢ sobie jezykowo i samodziel-
nie sporzadzi¢ dokumentacje koficowa.

Sprawdzita si¢ wymagana w konkursie konieczno$é
sporzadzania plakatéw edukacyjnych przez uczniéw (o pla-
katach pisaliémy w numerze styczniowym JOwS: Osta-
szewska 2016:97). Uczniowie gimnazjum w Etku okazali sie
szczegolnie kreatywni w realizacji tego zadania. W konkur-
sowych klasach plakaty byty uzupetniane przez rzeczywiste
przedmioty (naturalia) lub ich opakowania. Uczniowie sa-
mi zaczeli tworzy¢ ,pomoce naukowe” Przyktadem moze
by¢ ,lodéwka” z kartonu pomagajaca nauczy¢ sie stownic-
twa zwigzanego z zywnoscig, czy szafa na ubrania, utatwia-
jaca memoryzacje rzeczownikéw zwiazanych z tematem
odziez. To wazny krok w poszukiwaniu optymalnych stra-
tegii uczenia sie przez samych uczniéw. Takie przyktady
pokazujg, ze warto powierzy¢ im to zadanie.

Podsumowanie

Nauce jezyka towarzyszyly emocje zwigzane z projektem,
co w znacznym stopniu ufatwialo proces dydaktyczny.
Uczniowie przezywali wspdlnie sukcesy i porazki, razem
uczgc sie przeciez nie tylko jezyka. Warto podsumowaé
wplyw projektu na klimat klasy rozumianej jako wspdlnota
uczniéw i nauczyciela — opiekuna grupy projektowej. Licz-
ne badania pokazuja, ze relacje uczniowie-nauczyciel i kli-
mat klasy w sposéb znaczacy wplywaja na wyniki uczenia
sie i podejscia do nauki (Goh Swee Chiew, Khine Myint
Swe 2002). Ponad 87 proc. nauczycieli biorgcych udzial
w badaniu ewaluacyjnym zauwazylo pozytywny wplyw
uczestnictwa uczniéw w projekcie na osiggane przez
nich efekty uczenia sie jezyka niemieckiego. Niemal trzy
czwarte badanych uczniéw deklaruje, ze udzial w projek-
cie wplynat na poszerzenie ich znajomosci jezyka, a az 50
proc. uczniéw zauwaza, ze uczy sie go chetniej. Badanie
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ewaluacyjne pokazalo takze, ze wspdlna praca nad projek-
tem bardzo zintegrowala zespoly. Nauczyciele lepiej po-
znali uczniéw i mieli okazje obserwowac ich w sytuacjach
pozalekcyjnych. Warto$cia dodang byta takze wspétpraca
miedzyklasowa — czesto uczniowie z réznych klas i réz-
nych rocznikéw nawiazywali nowe przyjaznie. Stowami
dominujacymi w opisie zaaranzowanej przestrzeni sa: na-
sze, my, wspélnie. Ujawnione w trakcie realizacji projektu
uzdolnienia uczniéw spotkaly sie z zainteresowaniem spo-
tecznosci szkolnej i wplynely na podniesienie samooceny
uczniéw — réwniez tych z gorszymi wynikami w nauce.
Prawie polowa badanych nauczycieli zauwaza pozy-
tywny wplyw realizacji projektu na swoja pozycje zawo-
dowa. Cho¢ udzial w projekcie wymagat dodatkowego za-
angazowania i spotykat sie czasem z niezrozumieniem, to
wszystkim nauczycielom przyniést poprawe warunkéw
pracy. Pochwaly dyrektora, gratulacje od kolegéw, poczu-
cie bycia akceptowanym, zauwazonym, docenionym to
dla nauczycieli, ktérym doskwiera syndrom wypalenia za-
wodowego wazny zastrzyk energii na kolejny rok pracy.
Uznanie dla wszystkich cztonkéw zespotu — uczniéw i na-
uczyciela — oraz duma z wlasnych osiagnie¢ i poczucie
odniesionego sukcesu bedace udziatem nie tylko zwyciez-
céw konkursu, ale wszystkich, ktérzy zmienili swoje klasy
do niemieckiego, okazuje si¢ wartoscia szczegélna w tym
projekcie. Niemiecki ma klase to konkurs, w ktérym wy-
grywaja wszyscy uczestnicy — to konkurs dla zwyciezcéw.

Goethe-Institut zaprasza nauczycieli wszystkich typéw szkét do udzialu
w kolejnej edycji konkursu od 1 wrzesnia 2016 r. Szczegdly na stronie: www.
goethe.de/polska/nmk.
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