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ilka lat temu podjelam si¢ poprowadzenia

kursu ,szytego na miare”: dla grupy projek-

tantéw wnetrz i mebli. Kolejno, droga po-

lecen, zyskiwatam nowych uczniéw, przed-

stawicieli zawoddéw artystycznych: grafika,
fotografa, projektantke ubran, a takze calg grupe ze szkoty
mody i stylizacji. W niniejszym artykule chce opowie-
dzie¢, czym charakteryzuje si¢ grupa takich uczniéw i jak
moga wyglada¢ zajecia, ktére — w przypadku grupy archi-
tektow wnetrz, przy czestotliwosci dwa razy w tygodniu
po godzinie, po dwdch latach podwyzszyly o jeden po-
ziom sprawno$¢ jezykowa uczestnikéw, a przede wszyst-
kim zbudowaly pokazny aktywny stownik i komunikacyj-
na pewnos¢ siebie w jezyku ogdlnym i zawodowym.

Niejednorodnosé¢ grupy

Lektorzy na kursach dla doroslych maja do czynienia
z bardzo réznigcymi sie od siebie ludZmi, prezentujacymi
szerokie spektrum osobowo$ci, a takze czesto réznic w za-
kresie poszczegdlnych kompetencji jezykowych. W przy-
padku artystéw owa niejednorodno$¢ jest spotegowana.
Sa to zazwyczaj duze indywidualnosci, kazda z innymi
oczekiwaniami wobec kursu, wskutek czego nieraz wiele
takich oséb nie odnajdywato si¢ na organizowanych gru-
powo zajeciach i rezygnowalo z nich, widzac nikle efek-
ty nauki. Nawet w omawianej grupie projektantéw byly
osoby po architekturze na dwdch réznych uczelniach —
technicznej i artystycznej — co sprawialo, ze miatam do
czynienia z grupa réznorodng. Na szczescie na samym
poczatku, po testach i rozmowach, okazalo sie, ze wszyscy
s3 komunikatywni, silnie zmotywowani (kurs byl nagroda

W artykule poruszono kwestie nauczania jezyka angielskiego dla potrzeb pracy
W grupie przedstawicieli zawodow artystycznych. Mowa tu o cechach charaktery-
stycznych tych dorostych ucznidw, o sposobie planowania kursu dla nich, o spraw-
dzonych metodach pracy na lekcji oraz o przygotowaniu materiatéw. Przy tej okazji
prezentuje takze studium przypadku - dwuletni kurs angielskiego dla projektantéw
wnetrz, ktéry stworzytam i poprowadzitam.

od szefa), prezentuja poziom jezykowy $rednio zaawanso-
wany (B1/B2). Jedna osoba wyjatkowo stabo méwita, na-
tomiast wysoko ocenilam jej umiejetno$¢ rozwigzywania
testéw gramatyczno-leksykalnych. Osobg majaca najwiek-
szy wplyw na ksztalt zaje¢ byt wlasciciel studia projekto-
wego. Zadnych ksigzek, éwiczen gramatycznych i zadar
domowych, bo i tak nikt nie ma na nic czasu — zarzadzit.
Uczniowie ocenili swoje mozliwoéci czasowe co do pracy
samodzielnej jako dwie godziny tygodniowo, ale w prakty-
ce okazalo sig, ze ten czas byl o wiele krétszy. Przykazanie
drugie szefa: zadnych testéw — to ma by¢ przyjemnosc i po-
moc, by efektywnie komunikowac si¢ na tematy zwigzane
z pracg. Méwil to czlowiek sukcesu, postugujacy sie ptyn-
nym angielskim o bardzo prostej gramatyce, komuniku-
jacy sie zupelnie swobodnie, skutecznie i na kazdy temat,
cho¢ mial co do tego duze watpliwosci. Angielskiego ,tak
naprawde” nauczyt sie, bedac przez rok w Stanach Zjedno-
czonych, a praktykowal, podrézujac i zapraszajac na staz
studentéw z zagranicy. Wspomnial, ze prawdopodobnie
jest nigdy nie zdiagnozowanym dyslektykiem. Moja wie-
dza o dysleksji, jak si¢ pdzniej okazalo, miata si¢ bardzo
rozwingé, bo wéréd ludzi zawoddédw artystycznych wiele
0s6b boryka sie z tym problemem. Wiekszo$¢ z nich skar-
zyla sie na nieefektywno$¢ dotychczasowych kurséw jezy-
kowych. Nauczyli sie méwi¢ za granicg, czesto po dluz-
szym tam pobycie.

Bez testéw jezykowych

Taki wymoég (sformulowany, na szczescie, po przepro-
wadzeniu testow plasujacych) moze przyprawic¢ o zawrdt
glowy nauczyciela znajacego wiele prac dotyczacych
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metod ewaluacji postepdw uczniéw. Testy, jak podaje kla-
syk Penny Ur (2001:34), maja dawac¢ lektorowi informacje
o wiedzy uczniéw, co mnie udato sie uzyskaé, stuchajac
ich prezentacji oraz wspoélnie dyskutujgc na rézne tematy.
Testy powinny takze motywowac. Najlepszym spraw-
dzianem wzrostu kompetencji jezykowych w zakresie, na
jaki liczyta grupa, jest efektywna komunikacja z cudzo-
ziemcami, w szczegdlnosci z ludZzmi z tej samej branzy,
a wiec tutaj: szeroko rozumianego projektowania. Pra-
cownia mojego klienta miala okazje do takich konfron-
tacji zaréwno zespolowo, chociazby przy okazji targdw
mebli w Mediolanie czy wspétpracy z miedzynarodo-
wymi czasopismami designerskimi, jak i goszczac stazy-
stow z zagranicy. Poza tym, wszyscy duzo podrézowali,
gdy tylko bylo to mozliwe. Owszem, zrobilismy w pew-
nym momencie podsumowanie gramatyki na poziomie
$rednio zaawansowanym, zeby wyréwnaé¢ umiejetnosci
w tym wzgledzie. Lekcje z gramatyka, prowadzone kilka
razy w ciagu dwdch lat, zostaly wspdlnie uzgodnione jako
potrzebne podsumowanie rozwiewajace watpliwoséci do-
ciekliwych. Jesli juz co$ testowalam, to ustnie — wiedze
z zakresu projektowania, z tematéw poruszanych na zaje-
ciach, ale wlasnie w ten sposéb fatwo mierzalny stawat sie
takze postep jezykowy.

Dysleksja a nauka jezyka obcego
Szef pracowni, jako dyslektyk, opuscit wszystkie lekcje
gramatyczne. Troche $wiatla na ten fenomen gramatycz-
nej piety achillesowej dyslektykéw rzuca M. Bogdanowicz
(2011:80), piszac:
Przez wiele lat w metodyce nauczania jezykéw ob-
cych panowata moda na wprowadzanie regut gra-
matycznych implicite. Oznacza to, Ze zadaniem na-
uczyciela bylo dostarczenie uczniowi klarownych
przyktadow jakiejs reguty, a uczeri miat odkryc od-
powiednig zasade. (...) Tymczasem wielu uczniéw
z dysleksjg ma problem z wycigganiem wnioskow na
podstawie przykladow. Nie dostrzega podobieristwa
w budowie zdan i nie potrafi przechodzic z poziomu
konkretu do abstrakcji, czy od szczegbtu do ogdtu (in-
dukcja), ani wykorzystac¢ znanych regut w konkret-
nym zdaniu (dedukcja).
Tak bylo tez w przypadku mojego 7-letniego syna
z podejrzeniem dysleksji, genialnego matematyka, ktéry
ma ogromne problemy z nauka angielskiego: nauczyt sie
$wietnie méwic¢ po wlosku, duzo lepiej niz jego wspaniale
rozwinieta jezykowo siostra blizniaczka. Réznica polegala
na tym, ze angielskiego uczyt sie w srodowisku klasowym,
a wloskiego — w naturalnym. Dla oséb z dysleksja naj-
lepsza metoda nauki jezyka obcego jest tzw. nauczanie
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polisensoryczne — nabywa sie¢ umiejetno$¢ kupienia
jabtka, kiedy zacheca jego widok i zapach, a w brzuchu
burczy; utrwala sie w pamieci przydatne zwroty, gdy czu-
je sie jego stodki smak. Wazny jest cel (przedmiot, czyn-
noscé), a jezyk jest srodkiem do tego celu, podobnie jak
w podejéciu zintegrowanego nauczania przedmiotu i jezy-
ka (CLIL), ktdre to podejécie akurat w przypadku kursu je-
zyka angielskiego dla grupy projektantéw wnetrz bylo dla
mnie oczywistym wyborem. Omawiam do$¢ obszernie
watek dysleksji w nauczaniu jezykéw obcych z uwagi na
zaskakujaca czestotliwo$¢ wystepowania tej ,neurordz-
norodnoséci” wsréd ludzi zawoddw artystycznych. Wiele
0s6b dorostych nie byto nigdy pod tym katem zdiagno-
zowanych, ale ich cechg wspdlna jest porazka przy pro-
bie nauczenia sie jezyka obcego w $rodowisku klasowym,
nierozumienie gramatyki, problemy z pisaniem wywota-
ne np. réznym sposobem wymawiania tych samych grup
liter, preferencja symbolu, obrazu, dZwigku — a nie tek-
stu drukowanego (tu utatwieniem moze by¢ uzycie spe-
gjalnych czcionek dla dyslektykéw, np. Dyslexie), czasem
utrwalona tendencja do notowania tzw. drukowanymi li-
terami i wiele innych drobiazgéw, jak chociazby zupet-
ne pomijanie przedimkéw ,a’, ,an’; ,the” — sprawa na tyle
niepojeta przez moich dyslektycznych uczniéw, ze warto
po prostu ja zignorowac¢ na rzecz skutecznej komunikacji
i rozwoju stownictwa branzowego.

Sylabus

Lekcje angielskiego dla projektantéw dotyczyly konkret-
nych tematéw, przy duzej swobodzie improwizacji (lub
lepiej: wkladu wiedzy moich uczniéw, gdyz w dziedzinie
projektowania, mimo mojego zainteresowania branza,
to oni byli ekspertami). TworzyliSmy aktywny stownik
specjalistyczny. Dzieliliémy zatem dziedzine projektowa-
nia na: przestrzen i planowanie, uklad, kolory, $wiattlo,
materialy, projektowanie komputerowe, projektowanie
a osobowos¢, praca z klientem, elewacje, dachy, styl ja-
ponski w architekturze itd. Na poczatku omawiali$my
prace studia pod katem danego tematu i wyodrebniatam
stownictwo branzowe juz uzywane, nawet jesli tylko przez
jedna osobe. TworzylisSmy mapy stownictwa na duzych
arkuszach wiszacych potem na $cianach. Bywalo, ze ,roz-
ktadalismy” angielskie stowo na czesci pierwsze, tworzac
zartobliwg etymologie, np. skylight — $wietlik dachowy,
czyli $wiatlo spadajace z nieba dla lezacego na poddaszu
i obserwujacego niebo cztowieka, ktéry wymyslil angiel-
ski. Bawiac sie w te skojarzenia, budujac stowne mapy
i konotujac pojecia w glowach, uczytam sie takze ja, np.
Sfluorescent lamp, czyli Swietléwka, stala sie takze dla mnie
lampa fluoroscencyjng, ze wzgledu na $wiatto wzbudzane



przez promienie ultrafioletowe. Poznatam nazwy elemen-
téw budowy dachu, nieznane mi wcze$niej nawet w jezy-
ku polskim.

Budowa stownika to pierwszy etap. W drugiej cze-
$ci materialéw do danego zakresu tematycznego korzy-
stalam z nagrywanych programéw telewizyjnych doty-
czacych designu. Nieoceniona okazata sie tu seria BBC
World Design Rules (dostepna na YouTube) prowadzona
przez Laurencea Llewelyn-Bowena. Dla moich wzroko-
wo uwrazliwionych uczniéw mozliwo$¢ symultanicznej
konfrontacji stowa z obrazem byla nie do przecenienia.
Czesto sami wychwytywali nowe przydatne zwroty. Do
wybranych fragmentéw odcinka serii przygotowywatam
réznego rodzaju zadania, jak prawda/falsz, odpowiedzi
na pytania, tropienie btedéw merytorycznych dotycza-
cych danego aspektu projektowania, uzupetnianie luk,
zgadywanie definicji. Mozna powiedzie¢, ze byly to wia-
$ciwie zajecia z projektowania czy historii designu prowa-
dzone w jezyku angielskim. Wykorzystywalam réwniez
albumy dotyczace architektury i designu oraz wydaw-
nictwa anglojezyczne prezentujace na przyklad dostep-
ne w projektowaniu materialy, rodzaje drewna itp. Przy
tej okazji rozpoznawalismy i opisywali§my drewno z pré-
bek, omawialiémy dostepno$¢ materialu w Polsce i jego
oplacalnos¢ uzytkowa. Tematy byly rozwijane tak prze-
ze mnie, jak przez architektéw, a ja podawatam czasa-
mi brakujace stowo, zapisywalam powazniejsze btedy
gramatyczne, stylistyczne albo znaczeniowe popetnio-
ne w czasie rozmowy. W podsumowaniu lekcji btedy je-
zykowe byly przywolywane bez odniesiert personalnych
i krétko, zwigzle omawiane, ewentualnie prositam o uzy-
cie danej struktury lub wyrazenia w przyktadzie wla-
snym. Na trzecim etapie omawiania danego tematu, gdy
stownictwo bylo juz uzywane aktywnie przez moich stu-
dentéw, przygotowywali oni prezentacje nawigzujace do
tematu wykorzystujac ogélnie dostepne Zrédla, ale tak-
ze — co bylo dla mnie szalenie inspirujace — wlasne prace.
Jeden z cztonkéw zespolu na przykltad obronit rok wcze-
$niej prace dyplomowa po$wiecong projektowi oswietle-
nia budynku uzytecznosci publicznej, ze szczegdlowymi
pomiarami §wiatla dziennego i jego zmian w réznych po-
rach dnia i roku.

Nie mogto zabrakna¢ omdwienia cech wnetrz bry-
tyjskich, polskich i amerykanskich, ale takze wloskich,
a nawet nowozelandzkich (jedna z projektantek spedzi-
ta rok w Nowej Zelandii). W formie projektéw indywidu-
alnych oméwilismy takze polska architekture ludows, co
utrwalifo stownictwo zwigzane z konstrukcja domu. Sa to
tylko przyklady z wielu tematéw uwzglednionych w cig-
gu dwoch lat.

Angielski dla architektéw i projektantow wnetrz

Nauczyciel - Uczen - Ekspert
Jak wida¢ z opisu, jest to kurs jezyka specjalistycznego.
Mozna uznaé, ze kazdy z uczestnikéw kursu, wlaczajac
autorke artykulu, petnit role nauczyciela i ucznia zarazem,
jako ze model ten stanowit potaczenie nauki o projektowa-
niu, historii architektury, a okazjonalnie takze fotografii
i innych dziedzin sztuki, z kursem jezykowym, przy czym
oba elementy: przedmiot nauki oraz jezyk, byly réwnie
wazne. Dokladnie tak metode CLIL (Content and Lan-
guage Integrated Learning, czyli zintegrowane naucza-
nie jezyka i przedmiotu) definiujg Coyle i in. (2010:80)%.
Projektowanie i sztuka od dawna pozostawaly w kregu
moich zainteresowari i dysponowalam juz pewng wiedza,
podejmujac sie stworzenia i prowadzenia kursu, niemniej
jednak ekspertami w kwestii przedmiotu byli moi ucz-
niowie, a wigc uczniem — takze ja.

Po rocznym cyklu lekcji grupa chciata sprébowac
zajel z native speakerem.

Rodzimy uzytkownik jezyka

Wiele juz dyskusji przeprowadzono na temat tego, czy
rzeczywiscie dobrze uczy¢ si¢ od rodzimych uzytkowni-
kéw danego jezyka (jesli nie sa oni wykwalifikowanymi
nauczycielami tego jezyka). Uwazam, ze kurs musi mieé
odpowiedniego mentora: doswiadczonego nauczyciela
metodycznie planujacego edukacje, ktéry niekoniecznie
jest jedynym prowadzacym zajecia. W zyciu komuniku-
jemy sie przeciez z wieloma osobami, a co za tym idzie
— osobowoséciami. Oprécz motywacyjnego efektu zaje¢
z native speakerem wazny jest tez, i to w szczegélny spo-
s6b w przypadku zintegrowanego nauczania przedmiotu
i jezyka, kontakt z réznymi osobowo$ciami, czyli ,préb-
ka” prawdziwego zycia. Moi architekci mieli szczescie
uczestniczy¢ w zajeciach ze zjawiskowa Jeanny Dingell
(juz niezyjacg), ktéra od pierwszego wejscia do studia
zrobila na nich wrazenie swoim usmiechnietym rozgada-
nym ,amerykanizmem” i nawet jedli obok kwestii archi-
tektonicznych pojawialy sie dygresje na tematy polityczne
i ekonomiczne, kontakt z nig rozwinal wszystkich, nadat
nowa dynamike kursowi. Jeanny jak nikt umiata wyjasnia¢
niuanse sfownikowe, dotyczace detali architektonicznych,
np. gzymsow, rodzajow okien czy sztukaterii. Lekcje byly
$wietne, udalo sie nawet zminimalizowaé to, Ze Jeanny
nie dawala uczniom dojs¢ do glosu, co bylo przejawem
jej osobowosci oraz szerokiej wiedzy. Po kolejnym okre-
sie prowadzenia zaje¢ przeze mnie, przy okazji zastep-
stwa zorganizowalam zajecia z Polka, ktéra na co dzien
zajmuje sie fotografia, a studia z fotografii odbyta w Walii,
gdzie mieszkala przez wiele lat. Sposréd kilku zapropo-
nowanych tematéw grupa wybrata fotografie, a artystka
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przygotowala wspaniate zajecia, czerpigc materialy z wta-
snych notatek i podrecznikéw z okresu studiéw. Ja pomo-
gtam opracowac ¢wiczenia wprowadzajace i utrwalajace
stownictwo. Zajecia zrobily ogromne wrazenie, a moi
studenci z detalami opowiedzieli mi historie fotografii na
kolejnych spotkaniach.

Jak tatwo zauwazy¢, praca nad rozwojem kompeten-
cji jezykowych z konkretng grupa zawodowa daje ogrom-
nie duzo satysfakcji i nowej wiedzy, cho¢ oczywiste jest, ze
wymaga takze obeznania z tematyka zaje¢ i zainteresowa-
nia nig ze strony lektora. O ile eksperci danej dziedziny,
ktérzy znaja biegle jezyk, moga wspéttworzy¢ kursy opar-
te o CLIL, to jednak niezbedny jest nadzér metodyczny
doswiadczonego nauczyciela jezyka, aby méwic o sukcesie
uczniéw w postaci postepédw w opanowaniu jezyka.
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MAGDA WOGA Absolwentka Nauczycielskiego Kolegium Jezykéw
Obcych UAM, Instytutu Filologii Angielskiej oraz Uniwersytetu
Ekonomicznego w Poznaniu, wykwalifikowana ksi¢egowa, a zarazem
lektorka jezyka angielskiego i wloskiego. Pracowala w szkotach pan-
stwowych i prywatnych. Obecnie zaangazowana w ruch stowarzyszenio-
wy w lokalnej spotecznosci, dazacy do poprawienia efektéw nauczania
jezykoéw obcych.

1 Termin przejety i oméwiony przez Cardinaletti i in. (2014:69-70), ktéry oznacza dysleksje jak rowniez inne nieprzecietne formy percepcji rzeczywistosci i re-
agowania na nig nie jako patologiczne, a zwyczajnie odmienne, wymagajace zatem nie korygowania w strone jakich$ norm, ale przede wszystkim indywidualnych
metod pracy. Nietrudno si¢ z tym zgodzi¢, a najprostszym przykladem takiej ,neuroréznorodnosci” jest usilnie niegdy$ zwalczana leworecznosc.

2 CLIL jest podejéciem, ktére w latach 90. powstato jako metodologiczna przebudowa podejécia komunikacyjnego, zarazem rewolucjonizujac nauke jezyka ob-
cego poprzez odsuniecie go od sztucznie kreowanych dialogéw i sytuacji oraz wciaz leksykalno-funkcjonalnego sylabusu na rzecz zblizenia si¢ do realnego zycia,
jezykowej immersji (jako skuteczniejszej metody rozwijania jezykowych kompetencji (Coyle i in. 2010:156).
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