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Umiejetnosc tworzenia
tekstow obcojezycznych
z wykorzystaniem zrodet cytowania

Malgorzata Marzec-Stawiarska

Artykul ma na celu przedstawienie sprawnosci, jakie skladajg si¢ na poprawne

pisanie z wykorzystaniem Zrodel cytowania. Przedstawiono tu takze przyklady

¢wiczen, ktore mozna wykorzystaé na lekcjach jezyka obcego, aby pomdc uczniom
zrozumie¢, czym jest plagiat, i rozwija¢ ich umiejetnos¢ pisania.

yskusja na temat plagiatu nie jest fatwa. Po
pierwsze, trudno precyzyjnie okredli¢, czym
jest plagiat, po drugie — trudno go wykry¢,
a po trzecie — bardzo trudno nauczy¢ uczniéw
i studentéw, jak go unikaé. Czy zatem rozmawiac z uczniami
o czyms, co nie zostalo precyzyjnie zdefiniowane? Dyskusja
na ten temat jest konieczna, poniewaz plagiat staje sig
zjawiskiem coraz powszechniejszym w gimnazjach, szkotach
ponadgimnazjalnych oraz na uczelniach.

Aby unikna¢ plagiatu, piszacy musi nauczy¢ si¢ pisania ze
zrédel, czyli wielu do$¢ skomplikowanych umiejetnosci (ang.
rewriting skills). S to sprawnosci typowo akademickie i dlatego
nie podejmuje si¢ raczej dyskusji na ich temat w kontekscie
edukacji szkolnej. Rodzi to jednak do§¢ powazny problem,
gdyz na uniwersytecie oczekuje si¢ od studentéw, ze beda
mieli §wiadomos¢ istoty plagiatu i beda potrafili pisaé ze
zrédet. Czgsto studenci juz na pierwszym roku tworzg
prace pisemne, wykorzystujac teksty zrédlowe (nie tylko
na kierunkach neofilologicznych). Poza tym, w szkole na
lekcjach jezyka obcego uczniowie takze otrzymuja zadania
oparte na korzystaniu z tekstéw zrédtowych — referaty,

prezentacje i projekty. Warto zatem, chociaz w podstawo-
wym zakresie, zapoznaé uczniéw z zasadami korzystania
z whasnosci intelektualnej innych autoréw. Warto podjaé
ten trud, gdyz mozna w ten spos6b urozmai¢ nauke jezyka
obcego, a przede wszystkim zwigkszy¢ jej efektywnosé. Jest
takze prawdopodobne, ze w ten sposéb przyczynimy si¢
do zmniejszenia liczby plagiatowanych prac, i to nie tylko
w jezyku obcym.

Czym jest plagiat?

Plagiat oznacza przywlaszczenie autorstwa cudzego utworu
lub jego czeéci. Motze przybierad rézne formy, m.in. naruszenia
tresci lub formy utworu, pomijania nazwiska autora lub
przypisywania sobie autorstwa cudzego utworu albo jego
fragmentu. Chociaz plagiat nie jest pojeciem prawnym, wiaze
si¢ bezposrednio z naruszeniem osobistych lub majatkowych
praw autorskich twércy utworu i wedtug prawa polskiego jest
przestgpstwem. Termin ten pojawia si¢ wprost w art. 217 ust. 5
ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym
(Nie stosuje si¢ przedawnienia w odniesieniu do wszczgcia
postgpowania dyscyplinarnego wobec studenta, ktdremu zarzuca
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sig popetnienie plagiatu), jednakze ustawa ta nie wprowadzita
definigji tego pojecia.

W ustawie z dnia 4 lutego 1994 r. o prawie autorskim
i prawach pokrewnych, problemem plagiatu zajmuje si¢
m.in. art. 34, kedry stanowi, ze: Mozna korzystaé z utworéw
w granicach dozwolonego uzytku pod warunkiem wymienienia
imienia i nagwiska tworcy oraz Zrodia. Podanie tworcy i Zrédia
powinno wwzglednial istniejace mozliwosci (...). Nie mozna
zatem korzysta¢ z cudzych utworéw w zakresie dozwolonego
uzytku, jezeli nie zostanie wskazany twoérca oraz zrédto
wykorzystywanego utworu lub jego fragmentu, poniewaz
bedzie to stanowi¢ przywlaszczenie cudzego utworu, czyli
plagiat. Nalezy takze doda¢, ze za naruszenie cudzego prawa
autorskiego, art. 115 ust. 1 Ustawy o prawie autorskim i prawach
pokrewnych przewiduje kare grzywny, ograniczenia wolnosci
albo pozbawienia wolnosci do lat 3: Ko praywlaszcza sobie
autorstwo albo wprowadza w blgd co do autorstwa catosci lub
czesci cudzego utworn albo artystycznego wykonania, podlega
grzywnie, karze ograniczenia wolnosci albo pozbawienia
wolnosci do lat 3.

Warto jednak zwréci¢ uwagg, ze wyzej wskazane prawo
autorskie przewiduje takze swoistg licendje, jaka jest prawo
cytatu zawarte w art. 29: Wolno praytaczad w utworach stano-
wigcych samoistng catos¢ urywki rogpowszechnionych utworéw
oraz rozpowszechnione utwory plastyczne, utwory fotograficzne
lub drobne utwory w catosci, w zakresie uzasadnionym celami
cytatu, takimi jak wyjasnianie, polemika, analiza krytyczna lub
naukowa, nauczanie, lub prawami gatunku twérczosci. Przepis
ten umozliwia cytowanie innych utworéw, pod warunkiem,
ze bedzie to uzasadnione celem okreslonym w ustawie, a sam
cytat bedzie rozpoznawalny, tj. oznaczony zostanie tworca
oraz zrédto cytowanego utworu.

W kontekscie szkolnym plagiat moze oznacza¢ oddanie
nauczycielowi wypracowania pisanego przez innego ucznia
lub rodzica, kupno wypracowania, kopiowanie tekstu, np.
z Internetu, i podanie si¢ za jego autora, napisanie jednego
wypracowania przez dwie osoby i oddanie do sprawdzenia
dwém réznym nauczycielom. Plagiat to takze kopiowanie
fragmentu lub fragmentéw tekstu i wiaczenie ich do tekstu
pisanego przez ucznia bez podania ich pochodzenia (tzw.
plagiat inkorporacyjny — Michalski 1988), tworzenie swoistego
kolazu z fragmentéw innych dziet (Skrzypczak 2014:220 za:
Sobczak 2000) bez zamieszczenia odpowiednich przypiséw,
nawet jezeli tekst zostanie poddany modyfikacjom przez
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ucznia, przez co bedzie sprawial wrazenie, ze zostal napisany
przez niego. Innymi stowy, plagiat to korzystanie z tekstéw
innych autoréw bez podania ich pochodzenia, niezaleznie,
czy to bedzie bezposrednie przytoczenie stéw autora, czy
ich parafraza.

Problemy ze sprecyzowaniem, czym jest plagiat, rodza
pewne konsekwencje. W srodowisku akademickim brak wciaz
konkretnych wytycznych, ktére pomoglyby wyktadowcom
i komisjom dyscyplinarnym zakwalifikowac tekst jako plagiat
(Pecorari 2003). Ponadto, wyktadowcy i studenci czesto
bardzo odmiennie rozumieja pojecie plagiatu (Bloch 2012;
Pecorari 2008; Shi 2012). Istnieje takze duzo rozbieznosci
wisrdd samych wyktadowcdw na ten temat. W badaniu Roiga
(2001) niektérzy wyktadowey kwalifikowali jako plagiat
teksty, ktore przez innych wykladowcéw zostaly uznane za
poprawne pod wzgledem uzycia Zrédet.

Omawiajac problem definicji plagiatu, warto przywotaé jego
dwa typy (Pecorari 2003): plagiat zamierzony (ang. prototypical
plagiarism) i niezamierzony (ang. non-prototypical plagiarism).
W pierwszym przypadku autor tekstu $wiadomie oszukuje
odbiorcéw, sprawiajac wrazenie, ze jest autorem tekstu,
w drugim przypadku autor czyni to nie§wiadomie, a bfgdne
uzycie zrédet wynika najczeéciej z jego niewiedzy i braku
umiejetnodci (Li i Casanave 2012). Wydaje sie, ze w kontekscie
edukacyjnym podziat ten jest znaczacy, gdyz powinien
determinowa¢ konsekwencje oddania przez ucznia lub studenta
pracy uznanej za plagiat.

Przywotujac problemy zwiazane z definicjg plagiatu,
chciatabym podkresli¢, jak wazna role spetnia w tym kontekscie
nauczyciel. To on powinien wyttumaczy¢ uczniom, czym jest
plagiat, a doktadniej (ze wzgledu na szczegdlnie subiektywne
rozumienie tego terminu) — jasno przedstawié, co on, jako
nauczyciel jezyka obcego, bedzie uznawat za plagia, i jakie
beda konsekwencje oddania splagiatowanej pracy.

Wykrywalnos¢ plagiatu

Plagiat bardzo czgsto jest niemozliwy do wykrycia (Atkins
i Nelson 2001; Pecorari i Shaw 2012), a systemy antypla-
giatowe mozna fatwo ,,oszukad” (Pecorari 2013). Gléwnym
narzgdziem pomocnym w ustaleniu autora pracy wciaz jest
intuicja nauczyciela. Nagta zmiana stylu tekstu, wyzszy niz
zazwyczaj poziom jf;zykowy pracy oddanej przez ucznia,
np. bardziej rozbudowane stownictwo, bardziej zfozone
struktury skladniowe, moga by¢ przestanka, ze tekst nie zostat
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napisany samodzielnie (Pecorari i Shaw 2012). Kluczows
cecha zamierzonego plagiatu jest intencja zatajenia Zrédta
pochodzenia tekstu, a jezeli plagiator si¢ o to postara, odkrycie
oszustwa bedzie niemozliwe. Dlatego tak wazne wydaje
sic zapobieganie plagiatowaniu, np. poprzez odpowiednia
edukacjg, a nie ,,prowadzenie Sledztwa” w sprawie plagiatu.

Sprawnosci pisania ze zrodel

Jak juz powiedziano, umiejetnosci potrzebne do pisania ze
zrédet (ang. writing from sources) s kluczowe, aby nie popetnia¢
plagiatu. Obejmuja one m.in. streszczanie, parafrazowanie,
cytowanie oraz wkomponowywanie tekstu Zrédlowego do
whasnego tekstu (ang. incorporating sources). Ponizej krétko
oméwie kazda z nich.

Streszczanie

Streszczenie to przedstawienie w skondensowanej formie
tekstu Zrédlowego lub jego fragmentu wlasnymi stowami.
Streszczenie zawiera najwazniejsze informacje z tekstu
oraz wspierajace je szczegdly (np. Johns i Mayes 1990).
Podstawowe strategie streszczania obejmuja eliminacje
z tekstu Zroédlowego informacji uznanych za malo wazne,
uogdlnienie tresci (Kintsch i van Dijk 1978) oraz identyfikacje
i/lub tworzenie mysli przewodniej akapitu, grupy akapitéw
i/lub catego tekstu (Brown i Day 1983). Streszczanie jest
zadaniem dos¢ skomplikowanym (np. Baba 2009; Brown
i Day 1983), a kluczowe dla niego strategie: identyfikacja
i tworzenie mysli przewodniej jednego lub kilku akapitéw,
sprawiajg trudno$¢ zaréwno uczniom, jak i studentom
(Brown and Day 1983). Nalezy jednak podkresli¢, ze procesy
zachodzace podczas streszczania to takze procesy typowe
dla czytania ze zrozumieniem (Kintsch i van Dijk 1978,
Grabe 2009), a wigc mozna zalozy¢, ze piszac streszczenia,
uczniowie w efektywny sposSb rozwijaja sprawnos¢ czytania
w jezyku obcym.

Parafraza

Definicja parafrazy w Stowniku jezyka polskiego PWN jest na-
stepujaca: swobodna przerdbka utworu literackiego lub czyjejs
wypowiedzi rozwijajaca i modyfikujaca tres¢ pierwowzoru.
W opracowaniach anglojezycznych dotyczacych pisania
i plagiatu najczgsciej spotykanym elementem w definicjach
parafrazowania jest wyrazenie wlasnymi stowami tresci tekstu
grédiowego (Price 2002). Czesto tez w definicjach pojawia si¢

stowo ,,odtworzenie” (ang. restatement, rewording). Yamada
(2003) i Shi (2012) wskazuja jednak, ze dobre parafrazy czgsto
wykraczaja poza odtworzenie tekstu Zrédtowego, poniewaz
piszacy uzupelnia, a nawet rozszerza informacje z tekstu
oryginalnego swoja wiedza na dany temat.

Parafrazy mozna podzieli¢ na dwa rodzaje (Shi 2012).
Pierwszy to parafraza ,powierzchowna”, z niewielkimi
zmianami w tekscie (ang. superficial paraphrasing) polegajacymi
m.in. na zamianie pojedynczych wyrazéw na synonimy,
skracaniu zdan poprzez wycigcie ich fragmentéw (Roig 1999),
dodaniu elementéw do zdari oryginalnych (Keck 2010).
Parafrazy te zawieraja pieciowyrazowe lub dtuzsze sekwencje
z tekstu Zrédlowego (Keck 2006). Drugi typ parafraz to
teksty z wigkszymi zmianami o charakterze leksykalnym
i skladniowym (ang, substantial paraphrasing) wymagajacymi
znajomosci odpowiednich synoniméw oraz konstrukeji
zdaniowych (Keck 2006). Ten typ parafraz zawiera jedynie
kluczowe stowa z oryginatu. Poniewaz ,powierzchowne”
parafrazy modyfikuja tekst zrédlowy w nieznacznym stopniu,

moga zosta¢ uznane za plagiat.

Cytowanie

Cytowanie to dostowne przytoczenie fragmentu tekstu
zrédlowego i wydzielenie go za pomoca cudzystowu. Moze
si¢ wydawad, ze operacja kopiuj-wklej nie sprawi nikomu
trudnosci, jednakze badania (Borg 2000; Petric 2012) pokazuja,
ze poprawne Cytowanie przysparza studentom wielu probleméw.
Cytaty czgsto s naduzywane oraz nieprawidlowo potaczone
z tekstem docelowym (Borg 2000), a brak wskazania, jaki
jest zwiazek miedzy cytatem a tworzonym tekstem, skutkuje
tym, ze czytelnik nie jest w stanie rozpozna¢, czemu cytat
miat stuzy¢.

Laczenie tekstu zrédtowego z tekstem docelowym (Jakobs
2003) to kolejna umiejetno$é zwigzana z pisaniem ze Zrédet,
dotyczy ona zardwno cytatdw, jak i parafraz. Jak zasygnalizo-
wano juz w poprzednim akapicie, konieczne jest umiejscowienie
cytatu i parafrazy w swoistej ramie (Petric 2012), kedra bedzie
stanowi¢ kontekst dla interpretacji przywotywanego tekstu
i pokaze, w jakim celu odwotujemy si¢ do innych autoréw.
W praktyce oznacza to odpowiednie wkomponowanie tekstu
zrédlowego w tekst docelowy (Jakobs 2003), aby polemizowaé
z autorem lub wesprze¢ wlasne argumenty.

Prawidlowe stosowanie parafrazowania lub cytatéw

wymaga odpowiedniego uzycia czasownikéw typowych
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dla mowy zaleznej. Sg to, przyktadowo: X twierdzi, pisze,
sugeruje, zaprzecza, definiuje itp. Czasowniki te nie tylko
wprowadzaja cytat lub parafraze, ale pokazuja stosunek
autora tekstu zrédlowego do przedstawianych przez niego
tredci oraz informuja, czy dana informagja to np. fake, czy
hipoteza (Bloch 2010).

Ktére z opisanych sprawnosci sktadajacych si¢ na umiejet-
no$¢ pisania ze zrédet mozna rozwija¢ na lekcjach obcego na
poziomie gimnazjalnym lub w szkole $redniej? To indywidualna
decyzja nauczyciela, ktéra zaleze¢ bedzie od wielu czynnikéw.
Wazne jednak, aby wyksztalci¢ w uczniach nawyk odwotywania
sie do Zrédel, jezeli zostaly one wykorzystane w ich pracy.
Wazne tez, aby uczniowie potrafili zasygnalizowad, kto jest
autorem tekstu (uczeni czy autor tekstu Zrédtowego), czyli aby
odrézniali tekst streszczony lub sparafrazowany od tekstu
cytowanego. Korzystanie ze Zrédet trzeba oceni¢ negatywnie
dopiero wtedy, gdy nie podajemy autora oraz pochodzenia
materiatuy, z kedrego korzystamy.

Cwiczenia pomagajace zrozumieé, czym jest
plagiat

Problematyke definicji plagiatu mozna poruszy¢ podczas
¢wiczeni rozwijajacych méwienie w jezyku obcym. Rozmowe
mozna rozpoczaé od nastgpujacych pytan: Czym jest dla
uczniow plagiar? Jakie majg z nim skojarzenia? Czy ostatnio
styszeli lub czytali o przypadkach plagiatu? Zakres dyskusji moze
obejmowac takze utwory muzyczne, filmy i inne przyktady
whasnoéci intelektualne;j.

Ponizej przedstawiam kilka propozydji tematéw do dyskusji
dotyczacych réznych aspekiéw plagiatu w kontekscie szkolnym.
Mogga zosta¢ one dowolnie zmodyfikowane przez nauczycieli.
* Co uczniowie sadza o uczniach, ktérzy kupuja wypraco-

wania w Internecie i oddaja je nauczycielom jako wilasne?
¢ Jakie dziatania moga podja¢ nauczyciele w klasie, aby

zmniejszy¢ liczbe plagiatowanych wypracowari?
¢ Jak zniecheci¢ uczniéw do bezposredniego kopiowania

z Internetu?
¢ Czy korzystanie z wypracowar udostgpnionych dobrowolnie

przez innych uczniéw w Internecie to plagiat?
¢ Czy plagiat to nieszkodliwe lenistwo, oszustwo, czy moze

raczej przestgpstwo?
¢ Jak powinien zareagowa¢ nauczyciel, kiedy odkryje,
ze uczeni skopiowat cale wypracowanie z Internetu, i taki

incydent ma miejsce po raz pierwszy w klasie?
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*  Czy nauczyciel, kedry odkryt, ze uczert oddat do oceny
prace napisang nie przez siebie, powinien zglosi¢ ten
problem rodzicom i dyrekgji szkoty?

* Czy plagiat mozna usprawiedliwi¢?

Kolejnym éwiczeniem rozwijajacym méwienie i poruszajacym
problem plagiatu moze by¢ odgrywanie rél w jezyku obcym.
Uczniowie moga zosta¢ poproszeni o odegranie sceny, w ktorej
nauczyciel odkry}, ze uczeri po raz drugi oddat wypracowanie
pobrane z Internetu. Nauczyciel powinien przygotowaé
karty ulatwiajace prowadzenie takiej rozmowy. W karcie dla
nauczyciela powinno znalez¢ si¢ pytanie: Jak moge Ci pomdc?
oraz zagadnienie dotyczace problemu kary; w karcie dla ucznia
mozna zasugerowaé powody skopiowania wypracowania, np.
brak czasu, nie podobat mi si¢ temat, nie wiedziatem, co napisa¢,
chciatem poprawi¢ sobie $rednia. Rozmowa moze rozpoczaé
si¢ w nastgpujacy sposob: To juz drugi raz, kiedy oddajesz mi
pracg napisang przez kogos innego. Co si¢ dzieje?

Oprécz odgrywania rél dobrym pomystem wydaje si¢
w tym kontekscie symulacja. Mozna zaproponowa¢ uczniom
¢wiczenie, w ktérym majg wyobrazi¢ sobie, ze zajeli drugie
miejsce w konkursie szkolnym na najlepsze wypracowanie
w jezyku angielskim i nie otrzymali nagrody, na ktérej
im bardzo zalezalo. Przypadkiem jednak stysza w szatni
rozmowe telefoniczng ucznia, ktéry zajal pierwsze miejsce,
i jednoznacznie z niej wynika, ze kupil to wypracowanie
w Internecie. Co by zrobili w takiej sytuacji?

Cwiczenia rozwijajace sprawnoéci
odwolywania si¢ do zrodet
Nauke poprawnego korzystania ze zrédet warto wzbogaci¢
o ¢wiczenia pozwalajace uczniom na nauke streszczania
i parafrazowania. Jest to o tyle istotne, ze wlasnie podczas
streszczania i parafrazowania uczniowie moga rozwijaé
sprawnosci czytania i pisania w jezyku obcym. Ponadto,
sprawnosci te s niezbedne podczas nauki na uczelniach
wyzszych, wigc z pewnoscia poswiecenie im czasu na lekcjach
jezyka obcego bedzie procentowal. Ponizej przedstawiam
dwie grupy ¢wiczen, ktére w ciekawy sposéb aktywizujg
uczniéw do odtworzenia tresci tekstu wlasnymi sfowami
(Marzec-Stawiarska 2011:31-32):
¢ Uczniowie otrzymujg teksty akapitéw oraz pomieszane ich
tytuly i dopasowusjg je do siebie. Aby éwiczenie stanowito
wicksze wyzwanie, mozna przygotowaé jeden lub dwa
dodatkowe, niepasujace tytuly.



ROZWIJANIE
SPRAWNOSCI
PRODUKTYWNYCH

* Uczniowie otrzymujg tytuly akapitéw, niekedre z nich
zawieraja bledy odnosnie do tresci. Uczniowie poprawiaja
bedne tytuly.

¢ Uczniowie otrzymuja plan tekstu w punktach. Kolejnos¢
punktéw jest nieprawidiowa. Uczniowie porzadkuja punkty.

¢ Uczniowie otrzymuja samoprzylepne karteczki z kluczo-
wymi frazami z tekstu. Nastepnie, zagladajac do tekstu, na
tawce nalepiaja karteczki w taki sposéb, aby méc pdZniej
opowiedzie¢, o czym jest tekst.

* Uczniowie otrzymuja dwa streszczenia czytanego tekstu
i maja wskazad, ktdre jest poprawne.

Opisane ¢wiczenia sg stosunkowo fatwe, poniewaz
opieraja si¢ gtéwnie na rozpoznaniu informagji, ktdre zostaty
przetworzone dla nich przez nauczyciela. Ponizej przedstawiam
¢wiczenia, w ktérych uczniowie samodzielnie odkrywaja
tematyke tekstu, kondensuja jego tre$¢ oraz wyrazaja ja
wiasnymi stowami.

* Uczniowie samodzielnie tworza tytuly do akapitéw
w tekscie.

* Uczniowie pracuja w grupach. Tworza tytuly akapitéw
izapisuja je na paskach papieru. Moga utworzy¢ dodatkowo
jeden lub dwa bledne tytuly. Tytuly zostaja wymieszane, po
czym grupy wymieniaja si¢ zestawami paskéw i dopasowuja
tytuly do akapitéw. Mozna takze poprosi¢ uczniéw, aby
przywrdcili kolejnos¢ tytutéw, nie patrzac na tekst.

* Zabawa w gluchy telefon. Uczniowie pracuja w cztero-
osobowych grupach. Tylko pierwsza osoba czyta tekst
i opowiada go ,,na ucho” drugiej osobie, ma na to 3 minuty.
Druga osoba opowiada, co uslyszala, trzeciej osobie, ma
na to 2 minuty. Trzecia osoba opowiada, co ustyszata,
czwartej osobie, i ma na to minutg. Nastepnie ostatnia
osoba opowiada, co ustyszala, na forum grupy (Marzec-
-Stawiarska 2011:32).

* Nauczyciel przygotowuje dla uczniéw mape tekstu
i uczniowie uzupetniaja ja najwazniejszymi informacjami
z tego tekstu. Nastepnie na jej podstawie opowiadaja
przeczytany tekst. Dobrym pomystem bedzie skorzystanie
z takiej mapy na kolejnych lekcjach.

* Uczniowie w parach parafrazuja ustnie kolejne akapity
tekstu. Na przemian opowiadajg tre$¢ akapitu, zaczynajac
od frazy Ten akapit jest o...

* Uczniowie pisza streszczenie tekstu.

Podstawowe zasady odwotywania si¢ do Zrédet, na
przyktad odréznienie dostownego kopiowania od parafrazy,

mozna zaprezentowa¢ na modelu. Nauczyciel przygotowuje
krétkie recenzje trzech filméw (moga by¢ autentyczne lub
wymyslone). Kazda recenzja ma podanego autora oraz zrédlo,
zkebrego pochodzi (nazwg czasopisma, numer wydania, datg
publikacji oraz numer strony, na ktdrej ukazata si¢ recenzja;
mogg by¢ fikcyjne). Wykorzystujac recenzje, nauczyciel pisze
krétki tekst na temat: Ktdry film obejrzal(a)bys najchetniej,
gdybys miat(a) wolny wieczdr? Wazne, aby tekst odwotywat
si¢ do Zrédta poprzez jedna lub dwie parafrazy oraz zawierat
cho¢ jeden cytat z tekstu zrédlowego. Uczniowie czytaja
recenzje oraz nasza wypowiedz. Prosimy ich, aby w tekscie
zrédlowym odnaleZli zacytowany fragment oraz podkrelili
sparafrazowane fragmenty. Zwracamy takze uwage uczniéw
na zapis cytagji. Jest wiele modeli cytacji (w jezyku angielskim
to np. APA lub MLA), waine, aby by¢ konsekwentnym
i trzymad si¢ jednego modelu. Po analizie naszej wypowiedzi
mozemy przej$¢ do sprawnosci produktywnych i poprosi¢
uczniéw o napisanie podobnego tekstu na ten sam temat oraz
o odpowiednie zapisanie w nim cytacji. Zadaniem uczniéw
jest takze podkreslenie w tekscie Zrédfowym tego fragmentu,
ktéry sparafrazowal, i tego, ktéry zacytowali.

Podobne ¢wiczenie mozna przeprowadzi¢ takze z wyko-
rzystaniem recenzji pochodzacych z Internetu, aby pokaza¢
uczniom, jak cytujemy zasoby internetowe. Wtedy podajemy
adres strony www, nazwe portalu internetowego (jezeli takowy
istnieje), autora (jezeli jest podany) oraz datg dostgpu do strony.
Dostepne sg juz takze strony internetowe, ktdre automatycznie
tworza zapisy bibliograficzne zrédet internetowych, np.: htep://

Nauczyciele czgsto prosza uczniéw o przygotowanie krétkich
prezentagji lub referatéw na okreslony temat. Uczniowie
najczesciej wyglaszaja je na forum klasy. Do przygotowania
tych wystapieri uczniowie korzystaja z materiatéw zrédtowych
i wazne jest, aby nauczyciel wymagal przedstawienia przez
uczniéw zrédel, z ktdrych korzystali (najczesciej sa to linki
do stron internetowych, nazwa portalu oraz, jezeli to podano,
autor materialu zamieszczonego na stronie www). Jest to o tyle
wazne, ze wyksztalca u uczniéw nawyk podawania zrodet,
zktdrych korzystali, i wyeliminuje wrazenie, ze tre$¢ prezentacji
pochodzi ,,znikad”. Mozna takze wymagacd od uczni6w, aby
zaznaczyli podczas prezentacji ustnej lub wygtaszania referatu,
kiedy kogo$ cytuja, np.: teraz zacytuje Piotra X. z Gazety
Porannej, jak napisano w Wikipedii, na stronach British Council
mozna znalezd nastgpujacq informacje, cytuge...
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PRODUKTYWNYCH

Podsumowanie

Ksztalcenie umiejetnosci pisania ze Zrédet nie jest kluczo-
wym celem edukacji jezykowej w szkotach gimnazjalnych
i $rednich. Jednak liczba plagiatowanych prac z roku na rok
roénie i jest do$¢ prawdopodobne, ze plagiat stanie si¢ (o ile
juz nie jest) niezwykle waznym problemem we wszystkich
typach szkét. Dlatego warto pomysle¢ o $rodkach, ktére
moga pomdc uczniom uczciwie i poprawnie korzystaé
zwiasnosci intelektualnej innych autoréw. Elementy edukacji
dotyczacej plagiatu mozna wprowadzi¢ takze do lekdji jezyka
obcego. Mam nadzieje, ze propozycje ¢wiczeni przedstawione
w tym artykule zainspiruja nauczycieli jezykéw obcych do
poszerzenia tematyki swoich lekeji o problem plagiatu oraz
do ksztalcenia umiejetnosci, ktére sa potrzebne do pisania

ze zrodel.
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Adiunke w Katedrze Dydaktyki Jezyka Angielskiego na Uniwersytecie
Pedagogicznym im. KEN w Krakowie. Obecnie zajmuje si¢ badaniami
zwigzanymi z pisaniem ze Zrédet w jezyku obcym oraz plagiatem. Jej
prace badawcze dotycza rozwijania sprawnosci czytania i pisania w jezyku
obcym, a takze leku jezykowego. Prowadzi zajecia z dydakeyki nauczania

jezyka angielskiego.
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