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nauki.

Zadania i powinnosci nauczyciela w pracy
szkolnej

Nauczyciel, bez wzgledu na to, na ktérym etapie eduka-
cyjnym pracuje, ma za zadanie wypelniaé trzy podsta-
wowe funkcje okreslone w Ustawie o systemie o$wiaty.
Chodzi o powinnosci dydaktyczne, wychowawcze i opie-
kuricze. Powinnoéci dydaktyczne obejmuja przekazywa-
nie wiedzy oraz rozwijanie i doskonalenie umiejetnosci.
Wychowawcze skupiaja sie na ksztaltowaniu umiejetnosci
spolecznych, systemu wartoéci i tozsamosci, natomiast
opiekunicze polegaja na zapewnieniu uczniom poczucia
bezpieczenstwa oraz trosce o zaspokojenie ich potrzeb
biologicznych i psychicznych.

Nauczyciel pelni takze szereg dodatkowych funk-
¢ji, przypisanych mu przez dyrekcje szkoty, wynikajacych
z aneksu do programu wychowawczego placéwki i uwa-
runkowanych oczekiwaniami uczniéw i ich opiekunéw
prawnych.

Mozna zatem wnioskowaé, ze
nauczyciel to ten, ktéry w umiejetny sposéb potrafi
realizowa¢ trzy podstawowe funkcje edukacyjne, ale tak-
ze wypelnia inne zadania wpisane w dziatalnos¢ placéw-
ki o$wiatowej, w ktorej pracuje. Musi tez mie¢ $wiado-
mos¢, ze jest oceniany przez dyrektora szkoly, rodzicow

kompetentny

Od wielu lat kompetencje nauczycieli jezykdéw obcych sa przedmiotem badan spe-
cjalistow. W artykule oméwiono kompetencje wzorcowego nauczyciela jezyka ob-
cego sktadajace sie na jego interkulturowa kompetencje komunikacyjng w kontek-
$cie nauczania w programie matury miedzynarodowej (IB). Jednoczesnie podjeto
refleksje nad praktycznym wymiarem ksztattowania kompetencji kulturowej i ko-
munikacyjnej, ktére sg ze sobg nierozerwalnie powigzane i podlegaja procesowi

i ucznidéw, a kazdy z tych podmiotéw kieruje sie swoistymi
oczekiwaniami. Wszystkie te uwarunkowania skfaniaja do
tego, by sprébowa¢ dokladniej i konkretniej opisa¢ kom-
petencje nauczycieli jezykéw obcych.

Okreslajac najwazniejsze zadania stojace przed kaz-
dym nauczycielem jezyka obcego, Hanna Komorow-
ska (1999) skupia si¢ przede wszystkim na takich czyn-
nosciach, jak: organizacja pracy na lekcji, motywowanie
uczniéw, udzielanie im wsparcia, pelnienie funkcji ocenia-
jacej (okreslanej jako rola sedziego czy egzaminatora), by-
cie kompetentnym profesjonalista, a dodatkowo nauczy-
ciel powinien by¢ uwaznym stuchaczem i obserwatorem.
Na szczegdlna uwage zastuguja jednak dwie funkcje dy-
daktyczne, eksperta i modelu jezykowego, podczas wypet-
niania ktérych nauczyciel nie tylko umiejetnie przekazu-
je wiedze w procesie lekcyjnym i poza nim, ale postugujac
sie jezykiem obcym, stanowi swoisty wzorzec do naslado-
wania. (Komorowska 1999:105)

Nasuwa sie pytanie, kiedy nauczyciel ma znalezé
czas na pelnienie wyzej opisanych funkeji w procesie dy-
daktycznym, biorac pod uwage, ze nauczyciele uczacy
drugiego jezyka obcego: francuskiego, niemieckiego, wlo-
skiego czy hiszpanskiego, maja do dyspozycji tylko dwie
jednostki lekcyjne w tygodniu: przez dziewieédziesiat
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minut tygodniowo nauczyciel musi udowodni¢, ze jest
kompetentny i spetnia oczekiwania tych, ktérzy oceniaja
jego prace.

Hanna Komorowska pokusila sie takze o skonstru-
owanie profilu dobrego, czyli kompetentnego nauczycie-
la jezyka obcego (1999:114). Wedlug niej, powinien si¢ on
wykazywa¢ umiejetnosciami interakcyjnymi, pedagogicz-
nymi, dydaktycznymi i jezykowymi.

Umiejetnosci interakcyjne to sposoby nawigzywania
i utrzymywania kontaktu z uczniami. Nauczyciel umiejet-
nie wykorzystuje szereg sygnaléw werbalnych i niewer-
balnych, ktére pozwalaja ksztaltowaé atmosfere wzajem-
nej akceptacji, zrozumienia i porozumiewania sie na lekcji.

Umiejetnosci pedagogiczne odnosza sie¢ do organi-
zowania przebiegu lekcji. Kompetentny nauczyciel spraw-
nie kieruje praca uczniéw na lekcji, jednoczesnie przygo-
towujac ich do samodzielno$ci w podejmowaniu nowych
zadan i ich realizacji.

Wreszcie nauczyciele wyrézniajacy sie umiejetno-
$ciami dydaktycznymi wykorzystuja réznorodne formy
i metody pracy, bogactwo srodkéw dydaktycznych i od-
powiednig gradacje trudnosci wprowadzanego materia-
tu, stosujac przy tym indywidualizacje procesu nauczania.

Ostatnig grupe umiejetnosci wymienianych przez
H. Komorowska (tamze) stanowia kwalifikacje jezykowe,
ktére charakteryzuja bardzo dobrych nauczycieli. Chodzi
o bogaty zakres stownictwa i struktur gramatycznych oraz
swobode i poprawnos¢ konstruowanych wypowiedzi. Na-
lezy przy tym podkresli¢, ze dla wiekszosci uczniéw czy
stuchaczy kurséw jezykowych to wlagnie nauczyciel sta-
nowi pierwszy, a dla niektérych jedyny, model zachowan
jezykowych.

Warto sobie us$wiadomié¢, ze w czasach globalizacji
wielu uczacych sie jezykéw obcych ma mozliwo$¢ kontak-
tu z rodzimymi uzytkownikami danego jezyka, stuza do
tego chociazby réznego rodzaju fora internetowe, mozli-
wos¢ stuchania podcastéw czy tez kontakt z zywym jezy-
kiem podczas wyjazdéw zagranicznych. Jednak i w takich
okoliczno$ciach istnieje pole dzialania dla kompetentne-
go nauczyciela, ktéry zacheci swoich uczniéw do poszu-
kiwan réznych form pozyskiwania wiedzy. Tym bardziej,
ze rzetelny nauczyciel jezyka obcego stale dba o doskona-
lenie swoich umiejetnosci, uczestniczac w szkoleniach czy
np. poprzez kontakt z tre§ciami obcojezycznymi dostep-
nymi w Internecie.

Konieczne jest tu takze zaakcentowanie, ze przy-
gotowanie kulturowe i interkulturowa kompetencja ko-
munikacyjna nauczyciela stanowia jedne z kluczowych
zagadnien w edukacji jezykowej. Zatem kompeten-
cja jezykowa musi sie u nauczycieli jezyka faczy¢ §cisle
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z kompetencja kulturowa: kompetentni nauczyciele-jezy-
kowcy powinni w dostatecznym stopniu rozwinaé¢ wta-
sng kompetencje komunikacyjng wzbogacong o kompo-
nent interkulturowy.

Komunikacyjno-kulturowe kompetencje
nauczyciela jezyka obcego

Wedlug modelu opracowanego przez M. Byrama (1994),
interkulturowa kompetencja komunikacyjna obejmuje
cztery elementy: kompetencje jezykowa, socjolingwistycz-
ng, dyskursu i interkulturowa (Liddicoat 2003:9). Kompe-
tencja jezykowa to znajomos¢ kodu jezykowego (leksyki,
sktadni, morfologii, semantyki i fonetyki), podczas gdy
kompetencja socjolingwistyczna dotyczy umiejetnosci
uzywania poprawnego jezyka zgodnie z obowiazujacy-
mi normami grzeczno$ciowymi w danym kontekscie
spolecznym. Kompetencja dyskursu to znajomo$¢ regut
i organizacji dyskursu, natomiast kompetencja interkultu-
rowa to zdolno$¢ do tworzenia dyskursu za pomoca $rod-
kéw jezykowych i pozajezykowych adekwatnie do kontek-
stu sytuacyjnego i kulturowego..

W kolejnych swoich pracach Byram (1997:53-65)
dookredlit obszary, w ktérych moze przejawiac sie inter-
kulturowa kompetencja komunikacyjna. I tak, moze ona:
—  przybiera¢ forme wiedzy (ang. knowledge) — obej-

mujacej zbiér informacji na temat $wiata;

—  przejawiac sie w $wiadomosci (ang. awareness) w za-
kresie istnienia réznic miedzykulturowych;

—  by¢ aktywowana za sprawg umiejetnosci (ang. skills)
poprzez operacje takie, jak m.in. obserwacja, analiza,
komunikacja i interpretacja informacji.

Ksztaltowanie zdefiniowanej powyzej interkulturowej
kompetencji komunikacyjnej dokonuje si¢ m.in. za spra-
wa operacji wskazanych przez Patricka R. Morana (2004).

Ten ostatni stworzyl model doswiadczenia kulturowego

(ang. Cultural Knowings Framework) oparty na takich ele-

mentach, jak:

—  knowing about — gromadzenie wiedzy i niezbednych
informacji na temat jezyka i kultury docelowej, a te
dane i fakty powinny by¢ odnoszone takze do kultu-
ry rodzimej ucznia;

—  knowing how — nabywanie umiejetnosci wlasciwe-
go zachowania jezykowego i pozajezykowego w kon-
kretnych sytuacjach;

—  knowing why — odkrywanie i rozumienie systemu
wartosci, wierzen, sposobéw postepowania specy-
ficznych dla kazdej kultury;

—  knowing oneself — refleksja nad systemem wartosci
wlasnej kultury.



Elementy skladajace si¢ na model doswiadczenia kulturo-
wego pozwalaja uzmyslowic sobie zakres i ztozono$¢ dzia-
tan, ktére kazdy uczestniczacy w procesie nauki jezyka ob-
cego powinien podja¢ na rzecz $wiadomego i aktywnego
rozwoju wlasnej kompetencji komunikacyjnej i interkul-
turowej. Oznacza to, ze ksztaltowanie tej kompetencji jest
procesem zakladajacym aktywnos¢ i refleksje uczacego sie
na temat danych jezykowych i kulturowych, z ktérymi ma
do czynienia w kazdej sytuacji komunikacyjnej, tak w je-
zyku obcym, jak i ojczystym.

Nauczyciel i uczen wobec programu matury
miedzynarodowej (IB)

Nauczyciel jezyka obcego nie ma od poczatku w petni
uksztaltowanej interkulturowej kompetencji komunika-
cyjnej. Tak jak jego uczniowie, réwniez i on musial prze-
by¢ podobny proces gromadzenia wiedzy, analizowania jej
i interpretowania, stopniowego ksztaltowania wtasnych
zachowan jezykowych i kulturowych, wlasciwego odczy-
tywania odmiennosci kulturowych u swoich rozméwcéw
oraz ich zrozumienia. Mozna zatem wnioskowad¢, ze sam
na sobie ,prze¢wiczyl” model doswiadczenia kulturowego
Morana, dzieki ktéremu mniej lub bardziej dostatecznie
uksztattowal wlasng interkulturowa kompetencje komu-
nikacyjng, zdobywajac wiedze, umiejetnosci i rozwijajac
$wiadomos¢, a wiec wskazane przez Byrama obszary ak-
tywizacji tej kompetencji. Mozna wiec przypuszczaé, ze
wlasne do$wiadczenie kulturowe nauczyciela jezyka ob-
cego pozwala mu lepiej zrozumie¢ proces rozwoju tych
umiejetnosci, jaki musza przeby¢ jego uczniowie, a tym
samym skuteczniej im na tej drodze towarzyszy¢ i wla-
$ciwie nimi kierowac, aby wiedzieli, czego sie ucza (ang.
about), jak sie ucza (ang. how), po co sie ucza (ang. why),
i by byli $wiadomi siebie samych (ang. oneself).

W celu uzasadnienia powyzszego stanowiska postu-
zymy sie przykladem programu matury miedzynarodowej
(IB), w ktérym biorg udzial takze polskie placéwki oswia-
towe. W Polsce jest obecnie 40 szké! ponadgimnazjal-
nych (w tym 22 publiczne i 18 prywatnych) realizujacych
program opracowany przez International Baccalaureate
Organization. Praca wedlug tego programu wymaga od
nauczycieli wszystkich przedmiotéw bardzo zaawansowa-
nych kompetencji i sprostania wysokim wymaganiom, bo-
wiem nauczyciele ci odpowiadaja nie tylko za swoja pra-
ce, ale takze za uksztaltowanie w mlodych ludziach cech
okreslonych w profilu ucznia (IB)!. Odpowiedzialno$¢ na-
uczycieli pracujacych wedlug programu IB wigze si¢ nie
tylko z umiejetnoscia interesujacego przekazywania wie-
dzy jezykowej, ale takze z ksztaltowaniem jednostki umie-
jacej bra¢ czynny udzial w zyciu spolecznym na rzecz
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siebie i innych. Pozgdany absolwent programu IB to osoba
ciekawa $wiata, poszukujaca, prowadzaca niezalezne ba-
dania, chetnie si¢ uczaca (ang. inquirer), ktéra wnikliwie
bada sprawy o znaczeniu lokalnym i globalnym. To tak-
ze osoba krytycznie i kreatywnie my$laca, podejmujaca
etycznie stuszne decyzje (ang. thinker), ktéra potrafi stu-
cha¢ i umiejetnie przekazywac informacje, w sposéb zde-
cydowany i twérczy, w réznych jezykach i za pomoca réz-
nych sposobéw komunikacji (ang. communicator).

Wzorcowy absolwent IB rozumie historie i kulture
swojej lokalnej spolecznosci, regionu i kraju, ale jedno-
czes$nie jest bardzo otwarty na wartosci i kulture innych
spoleczenstw (ang.open-minded). Kieruje sie uczciwoscia,
szczeroscig i szacunkiem wobec innych, jest odpowie-
dzialny za swoje czyny i umie ponie$¢ niekorzystne kon-
sekwencje podjetych dziatan. Kieruje sie zasadami — ce-
chuje go uczciwo$d, szczero$c i szacunek wobec innych;
jest odpowiedzialny za swoje czyny i potrafi ponies¢ kon-
sekwencje podjetych dzialan. Jest tez opiekunczy. Potra-
fi réwniez $miato wyraza¢ swoje poglady i broni¢ ich, od-
waznie podejmowac sie wykonywania nowych zadan i by¢
niezalezny w kreowaniu pomystéw. Wreszcie jest on oso-
ba, ktéra rozumie znaczenie réwnowagi intelektualnej, fi-
zycznej i emocjonalnej w celu osiggniecia dobrego samo-
poczucia — swojego i innych. Umie wlasciwie oceni¢ swoje
stabe i mocne strony, aby poprawi¢ efektywnos¢ wtasnych
dziatan i dba¢ o swéj rozwéj osobisty.

Trzeba pamietaé, ze uczniowie podejmujacy nauke
w programie matury miedzynarodowej wybieraja te za-
jecia, ktére s zgodne z ich zainteresowaniami i planami
zwigzanymi z dalsza edukacja i kariera zawodows, a wiec
sami decyduja o tym, czego pragna sie uczy¢, wiazac $ci-
$le proces wlasnej nauki z planami na przyszto$é. Kaz-
dy uczen przystepuje do egzaminu maturalnego z sze-
$ciu przedmiotéw, z ktérych trzy musi zda¢ na poziomie
rozszerzonym. Obowiazkowo uczy sie jezyka ojczystego,
jezyka angielskiego i matematyki. Wybér przedmiotéw
musi uwzglednia¢ zaréwno przedmioty z grupy ekspery-
mentalnej (ang. science), takie jak biologia, chemia, fizyka,
jak i spotecznej (ang. individual and societies), tj. geogra-
fia, historia, psychologia.

Nauka w programie IB odbywa si¢ w matych gru-
pach, utworzonych na podstawie wyboru uczniéw. Wta-
$nie dzieki temu kazdy uczen ma zagwarantowane indy-
widualne podejécie, a nauczyciel moze pracowac z grupa
bardzo zmotywowanych mlodych ludzi. Program IB kfa-
dzie duzy nacisk na wiedze praktyczna (ang. knowing
how), przedklada zrozumienie nad zapamigtywanie. War-
to promowac takie podejscie, poniewaz w obecnych cza-
sach zdobycie informacji nie stanowi zwykle problemu,
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a ludzie mlodzi umieja to robi¢ wyjatkowo skutecznie.
Wazniejsze i duzo trudniejsze jest jednak dokonanie wta-
$ciwej selekeji tresci, krytyczne podejscie do informacji
i pézniejsze wykorzystanie zdobytej wiedzy — tego wla-
$nie trzeba mtodziez nauczy¢. Stad tez obecno$¢ wielu za-
je¢ warsztatowych w programie IB, czeste sg tez projekty
badawcze i dyskusje.

Kazdy uczen oprécz nauki sze$ciu wybranych przed-
miotéw, musi zrealizowaé cele programowe wpisuja-
ce si¢ w tzw. CAS (ang. creativity, activity, service), TOK
(ang. theory of knowledge) i EE (ang. extended essay). CAS
mozna okresli¢ jako program wychowawczy zapewniaja-
cy harmonijny rozwéj ucznia. Ma na celu ksztattowanie
$wiadomosci spotecznej uczniéw i umozliwianie im roz-
woju osobistego. Ma tez ich zacheci¢ do rozwijania zainte-
resowan i umiejetnoéci. Stad tez w ksztalceniu w ramach
CAS powinien znalez¢ sig¢ czas po$wiecony na zajecia
zwigzane ze sztuka, muzyka i/lub twérczoécia artystycz-
na (ang. creativity), aktywnoscia fizyczna (ang. activity),
na prace spoteczng i pomoc potrzebujacym (ang. service).
TOK (teoria wiedzy) ma charakter kursu filozoficznego.
Podczas zaje¢ poruszane s3 zagadnienia z zakresu etyki
i moralnosci. Uczniowie poznaja mechanizmy, za pomoca
ktérych ludzie zdobywaja wiedze, co pozwala im samym
lepiej zrozumie¢ i zorganizowaé wlasny proces nauki.
TOK pozwala réwniez dostrzec zwiazki miedzy réznymi
przedmiotami, a tym samym dokona¢ integracji i trans-
feru tresci programowych na rzecz dziatan edukacyjnych
i pozaszkolnych. EE okresla prace badawcza i polega na
szczegblowej analizie wybranego tematu z dowolnie wy-
branego przedmiotu. W przypadku kursu jezykowego
moze by¢ poswiecona np. literaturze. Na przykladzie opi-
sanych powyzej zalozen programowych widaé, ze uczen
IB ma zagwarantowany wszechstronny rozwoj, ktéry nie
tylko dotyczy nabywania wiedzy przedmiotowej i umie-
jetnosci z nig zwiazanych, ale takze ksztaltowania wlasnej
$wiadomosci, motywacji i samooceny.

Tak precyzyjnie opisany profil ucznia zmusza do na-
mystu i refleksji nad kompetencjami nauczyciela prowa-
dzacego zajecia z jezyka obcego w programie IB. Warto
tez wspomnie¢ o obowigzkach, jakie na nim spoczywaja.

Otéz kazdy kurs jezykowy w programie IB musi
uwzgledniaé trzy gléwne obszary tematyczne, a miano-
wicie: media i komunikacja, problemy globalne, relacje
spoleczne. Poza tym, nauczyciel jest zobowigzany do zre-
alizowania dwéch z pieciu mozliwych tak zwanych opcji
(ang. options), a naleza do nich takie zagadnienia, jak: réz-
norodno$¢ kulturowa; zwyczaje i tradycje; zdrowie; roz-
rywka; nauka i technika. Na poziomie rozszerzonym obo-
wiazkowo analizuje si¢ réwniez dwa dzieta literackie.
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Planujgc zajecia, nauczyciel musi tak dobra¢ materialy dy-
daktyczne, aby przyblizaly uczniom dany temat czy pro-
blem uwzgledniajac kontekst kulturowy jezyka, ktérego
naucza. Musi odbiega¢ od stereotypowego ujecia zagad-
nien, np. nie prezentowaé¢ Meksyku jako kraju kojarzacego
sie wylacznie z kultura mariachis, umozliwiajac jednocze-
$nie uczniom krytyczne spojrzenie na omawiane proble-
my i dodatkowo zachecajac ich do skontrastowania zdo-
bywanych informacji z wiedza dotyczaca kraju ojczystego.
Niestety, to zadanie nie nalezy do najtatwiejszych, jezeli
wezmiemy pod uwage fakt, iz w przypadku jezyka hisz-
paniskiego trzeba dokona¢ wyboru materiatéw dotycza-
cych 22 krajéw hiszpariskiego obszaru jezykowego, tak aby
jak najpelniej zaprezentowa¢ uczniom nie tylko bogactwo
kulturalne, ale jednocze$nie zwrdci¢ ich uwage na bardzo
trudne zagadnienia, np. takie jak: handel narkotykami,
problem ubdstwa, kleski zywiotowe czy uzaleznienia od
substancji psychoaktywnych, po hazard wlacznie. Wszyst-
kie te kwestie musza korelowa¢ z wiedza o kraju ojczystym
z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego. Za-
tem przygotowanie ciekawych zaje¢ obliguje nauczyciela
do nieustannych poszukiwan, dociekliwych badan i wy-
pracowania umiejetnosci bezstronnego prezentowania
poruszanych zagadnien, tak aby to uczniowie samodziel-
nie wyciagali wlagciwe wnioski. Jasne jest, ze opanowanie
gramatyki czy wzbogacanie leksyki ucznia nie sa gléwny-
mi elementami nauki jezyka i nie sa trescia sama w sobie,
lecz maja pomdc w komunikacji i ksztaltowaniu postawy
ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur
i rodzimych uzytkownikéw danego jezyka obcego.

Zakonczenie

W S$wietle przedstawionych powyzej cech sylwetki ab-
solwenta IB oraz zadan nauczyciela jezyka obcego, ktéry
towarzyszy i pomaga uczniowi w drodze do jak najpetniej-
szego osiagniecia pozadanego profilu, nalezy stwierdzi¢,
ze dzialania tak nauczyciela, jak i ucznia aktywuja sktado-
we interkulturowej kompetencji komunikacyjnej wskaza-
ne przez Byrama (tj. elementy jezykowe, socjokulturowe,
dyskursywne i interkulturowe). Uwrazliwienie uczniéw
na tresci jezykowe osadzone w kontekscie sytuacyjnym,
kulturowym i dyskursywnym moze by¢ dokonane przez
nauczyciela za sprawg $wiadomego siegniecia po narze-
dzia oferowane w modelu doswiadczenia kulturowego
Morana. W tych bowiem $wiadomych operacjach ukie-
runkowanych na treéci, sposoby (ang. sow), cele (ang.
why) i osobe komunikujacego (ang. oneself) zawieraja sie
wiedza, $wiadomo$¢ i umiejetnoéci uczacych sie, dzie-
ki ktérym ci ostatni beda potrafili stopniowo przyblizaé
sie do pozadanego profilu aktywnego i zaangazowanego



podmiotu spolecznego, a w konsekwencji wlasciwie
poruszac sie w obszarze jezyka, kultury, dyskursu w ko-
munikacji z rozméwcami obcojezycznymi.

Poddajgc analizie model absolwenta programu IB, da
sie wiec zauwazy¢, ze w ramach ksztalcenia jezykowego
nauczyciele majg obowigzek umozliwienia uczniom na-
bycia i rozwijania umiejetnosci, ktére pomoga im funk-
cjonowa¢ w wielojezycznym i wielokulturowym $wiecie,
wykazujac empatie i szacunek wobec odmiennosci innych
kultur, nie zapominajac o krytycznym i rozwaznym spoj-
rzeniu zwlaszcza na kwestie stereotypowe, przy jednocze-
snym skontrastowaniu tej wiedzy z wtasna kulturg. Nie
wolno zatem zapomina¢, ze kompetentny nauczyciel je-
zyka obcego wyposaza swoich uczniéw w odpowiednie
umiejetnosci jezykowe, ale tez ksztalci w nich umiejet-
nos¢ analizowania zjawisk, motywuje do przyjecia posta-
wy otwartosci i zrozumienia, rozbudza $wiadomos¢ ist-
nienia réznic i podobienstw w §wiecie, tak czesto zwanym
globalna wioska. Nauczyciel to takze ten, kto z mnogosci
dostepnych materialéw potrafi umiejetnie wybrac te, kto-
re przybliza uczniom kulture kraju docelowego i pomoga
mu w uksztaltowaniu w uczniach sprawnosci jezykowej,
empatii i szacunku dla odmiennosci i réznorodnosci in-
nych kultur. Kompetentny nauczyciel realizujacy program
IB to oczywiscie ekspert w zakresie jezyka i kultury kraju
docelowego, ale to takze, a moze przede wszystkim, me-
diator, posrednik i trener wspierajacy uczniéw i dzielg-
cy sie wlasnym doswiadczeniem jezykowo-kulturowym
i edukacyjnym.

Nauczyciel jezyka obcego przygotowujacy do matury miedzynarodowej (IB)
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