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Nauczanie jezyka polskiego
dzieci imigrantow, migrantoOw i reemigrantow

Agata Szybura

W niniejszym artykule autorka na podstawie badan ankietowych przeprowadzo-

nych w 2012 r. we wszystkich szkolach w Malopolsce omawia liczebnos¢ imigran-

tow i reemigrantow oraz ich problemy utrudniajace funkcjonowanie w szkole.

Sformulowane zostaly takze postulaty na przyszlos¢, z ktéorych najwazniejszy

dotyczy skoncentrowania dzialan systemowych na intensywnym nauczaniu jezyka
polskiego jako jezyka edukacyjnego (drugiego)

olska szkota stopniowo przestaje by¢ miejscem,

gdzie o wielojezycznosci i wielokulturowosci

uczniowie dowiaduja si¢ tylko z podrecznikéw.

W tawkach polskich szkét zasiada coraz wigeej
dzieci imigrantéw, uchodzcéw, migrantéw europejskich,
a takze reemigrantéw. Te zmiang widaé szczegélnie w war-
szawskich szkotach, w ktérych kazdego roku uczy si¢ okoto
tysiaca cudzoziemcéw (Bernacka-Langier i in. 2010:7).
Podejmowane w stolicy dzialania stanowia dobry przyktad
odpowiedzi na potrzeby zmieniajacego si¢ spoleczeristwa.
Jednym z pionierskich dzialari jest opracowanie pakietu
edukacyijnego pt. Ku wielokulturowej szkole w Polsce (Bernacka-
-Langier i in. 2010). Rosnaca liczba imigrantéw w naszym
kraju kaze zastanowic sig, czy polska szkota jest przygoto-
wana do przyjecia uczniéw nieznajacych jezyka polskiego.
Artykut ten stanowi prébe odpowiedzi na to pytanie oraz
jest przyczynkiem do poglebionych badan funkcjonowania
cudzoziemcéw w polskich szkotach.
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Liczebnos¢ uczniow migrujacych w polskich
szkolach

Wedtug informadji zbieranych przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej w Systemie Informacji O$wiatowej, srednia liczba
uczniéw cudzoziemskich w Polsce w latach 2010/11-2013/14
wyniosta 7,5 tys.' (Fihel 2014). Uczniowie nieznajacy jezyka
polskiego w stopniu wystarczajacym do podjecia nauki,
zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji (Rogporzqdzenie
MEN z dnia 1 kwietnia 2010 r.), maja prawo do dodatkowej
bezptatnej nauki jezyka. Z tego prawa skorzystato do konca
2014 r. okoto 18 proc. wszystkich cudzozieme6w w Polsce, czyli
$rednio 1,4 tys. os6b w latach 2010/11-2013/14 (Fihel 2014).
Pomoc ta nie jest ograniczona czasowo, jednak rozporzadzenia
(MEN 2010, 2015) nie reguluja, kto powinien te zajecia
prowadzi¢. Cudzoziemcy moga takze korzysta¢ z dodatkowych

1 Fihel w swoich badaniach prezentuje dane dotyczace facznie ucznidéw szkoét
i przedszkoli, tymczasem omawiane w niniejszym artykule dodatkowe zajecia z jezyka
polskiego oferowane sa tylko tym, ktérzy podlegaja obowiazkowi szkolnemu, a wigc
nie dotycza one przedszkolakéw. Edukacja przedszkolna nie jest zatem omawiana
w tym artykule, jednak uwazamy, ze jak najwczesniejsze dodatkowe lekcje jezyka
polskiego dla dzieci cudzoziemcéw gwarantuja ich pézniejszy sukees szkolny, co
wida¢ na przyktadzie projektéw prowadzonych m.in. przez Fundacj¢ Linguae Mund.
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zaje¢ z innych przedmiotéw nauczania, aby wyréwnac
réznice programowe. Z tej mozliwosci w latach 2010-2014
co roku korzystalo jednak tylko 7 proc. wszystkich uczniéw
cudzoziemskich w Polsce (§rednio 489 uczniéw) (Fihel 2014).

Matopolskie Kuratorium Oswiaty dysponuje danymi
z Systemu Informacji O$wiatowej, ktére dotycza edukacji oséb
nieposiadajacych polskiego obywatelstwa oraz reemigrantéw
w wojewddztwie matopolskim®. Wynika z nich, ze w roku
szkolnym 2013/14 w Matopolsce nauke podjeto 279 uczniéw,
ktérzy nie sa obywatelami polskimi. Sposréd nich 132 osoby
korzystaly z dodatkowych zaje¢ jezyka polskiego (47 proc.
wszystkich cudzoziemcéw), natomiast z dodatkowych zajeé
wyréwnawczych w zakresie przedmiotéw nauczania korzystato
45 0s6b (16 proc. wszystkich cudzoziemcéw). Warto podkreslic,
ze odsetek uczniéw nieznajacych polskiego w Matopolsce,
ktérzy maja dodatkowe lekcje polskiego, prawie trzykrotnie
przekracza $rednig liczbe cudzoziemcédw otrzymujacych
taka pomoc w skali catego kraju. Taka sytuacja jest zapewne
efektem dziatari Kota Naukowego Glottodydaketyki Poloni-
stycznej U] oraz wspotpracy specjalistéw z Katedry Jezyka
Polskiego jako Obcego UJ z Matopolskim Kuratorium
Oé¢wiaty w Krakowie. Wolontariat studentéw oraz wspdlnie
organizowane spotkania, konferencje i monitorowanie sytuacji
cudzoziemcéw w matopolskich szkotach zwracaja uwagg
na problemy uczniéw imigranckich i reemigranckich.
Podnosza takze $wiadomos¢ spoteczna w zakresie edukacji
cudzoziemcéw i ulatwiajq wymiang informacji pomiedzy
réznymi podmiotami — szkotami, specjalistami, kuratorium
i organami prowadzacymi szkoty.

System Informacji O$wiatowej gromadzi takze dane
dotyczace reemigrantéw. W roku szkolnym 2013/14 49 polskich
uczniéw powracajacych z zagranicy, ktérzy nie znali jezyka
polskiego w stopniu wystarczajacym do podjecia nauki w pol-
skiej szkole, otrzymato pomoc w formie dodatkowych zajeé
z jezyka polskiego (12 proc. ogétu uczniéw reemigranckich’),
natomiast 38 uczniéw mialo dodatkowe zajecia wyréwnawcze
w zakresie nauczanych przedmiotéw (10 proc. wszystkich
powracajacych z zagranicy).

2 Za udostepnienie tych danych autorka dzigkuje pracownikom Matopolskiego
Kuratorium Oswiaty w Krakowie: Malgorzacie Marecik i Arturowi Paskowi.

3 Brak informacji na temat ogdlnej liczby uczniéw reemigranckich w roku 2013/14
w Matopolsce. Odsetek oséb korzystajacych z dodatkowych zajeé zostat policzony
na podstawie danych za rok 2014/15 — 381 reemigranckich uczniéw we wszystkich
szkotach w Matopolsce — w tym 249 w szkotach podstawowych, 77 w gimnazjach
i 55 w szkotach ponadgimnazjalnych.

Rozporzadzenia (MEN 2010, 2015) umozliwiaja réwniez
dyrektorom szkét zatrudnianie asystenta nauczyciela, jednak
taka forma pomocy praktycznie nie jest stosowana. Wedlug
SIO, w roku szkolnym 2014/15 tylko w jednej szkole
w Malopolsce zostat zatrudniony taki asystent.

Badania wlasne

Dopetnieniem dla informacji zawartych w SIO sa wyniki
badan ankietowych przeprowadzonych przeze mnie pod
kierunkiem prof. W. Miodunki oraz we wspdtpracy z Ma-
topolskim Kuratorium Og$wiaty w 2012 r. we wszystkich
szkotach w Malopolsce. Dotyczyly one przede wszystkim
funkcjonowania cudzoziemcéw w szkotach publicznych.
Ich celem byto takze rozpoznanie, czy i w jakim stopniu
matopolskie szkoly sa przygotowane do przyjecia uczniéw
nieznajacych jezyka polskiego. Z ankiet wypetnionych przez
dyrektoréw poznajemy liczebno$¢, problemy i potrzeby uczniow
cudzoziemskich. Liczba szkét (1826), ktére wziety udziat
w ankiecie, stanowi bardzo dobra prébe badawcza, pozwala na
generalizacje wynikéw i stanowi mocny argument w dyskusji
na temat potrzeby wprowadzenia nowych systemowych
rozwiazan w edukacji cudzoziemcéw.

Jedna z najwazniejszych informacji, jakie przynosza ankiety,
jest liczba 122 szkét sposréd 1826 bioracych udziat w ankiecie
w Matopolsce, w kedrych w latach 2009-2012 nauke podjeto
tacznie 396 ucznidéw cudzoziemskich. Pochodzili oni gléwnie
z Ukrainy (45)", a takze Armenii (16), Wtoch (13), USA (10)
i Wietnamu (10). Najwicksza liczba wskazari pochodzenia
ukrairiskiego odpowiada takze danym pochodzacym z Pasi-
stwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego
jako Obcego —0d 2004 r. do 2013 r. egzamin certyfikatowy
z jezyka polskiego jako obcego zdato 1871 0séb z Ukrainy’.
Liczba zdajacych z innych krajéw jest trzykrotnie mniejsza.
Ponadto, w roku szkolnym 2014/15 w Krakowie i w Warszawie
zostaly utworzone Migdzyszkolne Zespoly Nauczania Jezyka
Ukrairiskiego Jako Jezyka Mniejszosci Narodowej'. Wszystkie te
dane wskazuja na to, ze migracja Ukrairicéw do Polski nie jest
przypadkowa i nasila si¢, dlatego wymaga przemyslanej strategii
przyjmowania przedstawicieli tej narodowosci i wlaczania ich

w polski system edukadji z korzyscia dla obu stron.

4 Liczby podane w nawiasach to liczba wskazari danego kraju. Nie sa to liczby
uczniéw pochodzacych z danych krajéw.
5 Zrodto: hetp://www.certyfikatpolski.pl/pl/

6§ Zrodto: www.portaledukacyjny.krakow.pl, www.kuratorium.waw.pl
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Przywotywane badania ankietowe stanowia pierwsza w skali
kraju prébe zbadania sytuacji edukacyjnej stosunkowo nowej
grupy uczniéw — reemigrantéw. Wynika z nich, ze w latach
2009-2012, sposréd wszystkich 1826 szkét bioracych udziat
w ankiecie, w 352 uczylo si¢ 593 uczniéw, ktdrzy wrécili do
Polski po dtuzszym pobycie za granica. Tylko w 137 szkofach
zauwazono, ze mieli oni réznego rodzaju problemy — najcz¢sciej
dotyczyly one jezyka polskiego. Jezyk uczniéw reemigranckich
moze na pozdr nie réznic si¢ od jezyka ich réwiesnikéw, co
mogtoby wyjasnia¢ niski odsetek szkét, w kidrych dostrzezono
jakiekolwiek problemy. Jednak glebsza diagnoza pokazuje
istotne braki, gléwnie w zakresie stownictwa specjalistycznego,
rozumienia tekstéw specjalistycznych i sprawnosci redagowania
tekstéw. W celu wyeliminowania tych brakéw nalezy takim
uczniom zapewnié zajecia jezykowe prowadzone przez
specjalistow glottodydakeykdw.

Analizujac dane z Systemu Informacji O$wiatowej, mozna
zauwazy(, ze w skali kraju odsetek cudzoziemcéw i reemigran-
téw korzystajacych z dodatkowych form pomocy jest bardzo
niski. Jest to zjawisko niepokojace, zwlaszcza gdy wezmie
si¢c pod uwagg raporty i badania dotyczace funkcjonowania
cudzoziemecéw w polskich szkotach (Halik i in. 2006, Gmaj
iin. 2013, Todorovska-Sokolovska 2010, Jedryka 2014). Z analiz
tych wynika, ze najwickszym problemem tej grupy uczniéw
jest staba znajomos¢ jezyka, co uniemozliwia im podjecie nauki
lub utrudnia ja w duzym stopniu oraz powoduje trudnosci
w codziennej komunikacji z réwiesnikami i pracownikami
szkoty. Nieznajomo$¢ jezyka podstawowej komunikacji
wigze si¢ takze bezposrednio z powaznymi problemami
adaptacyjnymi: przyczynia si¢ do poczucia wyobcowania oraz
zwicksza prawdopodobiefistwo wystapienia szoku kulturowego.

Rozwigzania prawne

Dokumentem, ktéry szczegétowo reguluje funkcjonowanie
cudzoziemcdw w polskiej szkole, jest Rozporzqdzenie Ministra
Eduteacji Narodowej z dnia 30 lipca 2015 r.’. Tre$¢ tego dokumentu
koncentruje si¢ na formalnosciach, ktére nalezy spetni¢, by
podja¢ nauke w polskiej szkole. Dyrektor placéwki przeprowadza
rozmowg kwalifikacyjna w jezyku, keérym postuguje si¢ uczen,
jednak tylko w sytuacji, gdy nie ma mozliwosci zaklasyfikowania

7 Edukacja uczniéw cudzoziemskich, ktérej dotyczy to rozporzadzenie, byta juz
wezesniej przedmiotem dwéch aktéw prawnych: Rozporzqdzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 2 stycznia 2015 r. oraz Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 1 kwietnia 2010 r.
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go do odpowiedniej klasy na podstawie $wiadectwa. Ustawodawca
nie przewiduje zadnej formy diagnozy w zakresie znajomosci
jezyka polskiego uczniéw cudzoziemskich. Umotzliwia si¢ im
uczestniczenie w dodatkowych zajeciach: Dia 0séb niebedacych
obywatelami polskimi oraz 0s6b bedacych obywatelami polskimi,
podlegajacych obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki,
ktdre nie znajq jezyka polskiego albo znajg go na poziomie
niewystarczajgcym do korgystania z nauki, organ prowadzqcy
szkolg organizuje w szkole, w kidrej uczent realizuje nauke zgodnie
z podstawa programowq ksztatcenia ogolnego, dodatkows, bezplamq
nawkg jezyka polskiego w formie dodatkowych zajec lekcyjnych
z jezyka polskiego (MEN 2015: §15.1)

Rozporzadzenie nie reguluje tego, kto powinien prowa-
dzi¢ takie zajecia. Nie dostrzega si¢ potrzeby zatrudnienia
specjalistéw glottodydaktykéw, ktérzy swoje wysitki beda
koncentrowa¢ na rozwijaniu kompetencji jezykowych ucznia
w celu jak najszybszego utatwienia mu codziennej nauki
i komunikagji z réwiesnikami.

Uczniowie ci moga takze korzystad z zaje¢ wyréwnawczych
z réznych przedmiotéw nauczania. Wszystkie dodatkowe
zajecia organizuje si¢ w wymiarze od dwdch do pigciu godzin
tygodniowo.

Obecne rozwigzania prawne nie sa wystarczajace. Podstawowe
zalozenie Rozporzqdzenia jest nieadekwatne wobec potrzeb
ucznibéw, ktérych dotyczy. Organizowanie dodatkowych lekdj,
przy jednoczesnym obowiazku uczestniczenia we wszystkich
zajeciach przewidzianych programem nauczania na danym etapie
edukadji, czgsto okazuje si¢ duzym utrudnieniem dla uczniéw
i nie przyspiesza procesu adaptacji. Konieczna jest zmiana na
poziomie systemowym. Umozliwienie uczniom imigranckim
nauki w klasie z polskimi réwiesnikami i jednoczesne pozna-
wanie jezyka na lekcjach, gdzie jezyk polski jest traktowany
poczatkowo jako jezyk obcy, a z czasem jako jezyk edukacyjny
ucznia, to potaczenie modelu separacyjnego i integracyjnego
na wzdr innych krajéw Unii Europejskiej, np. Francji i Grecji
(Todorovska-Sokolovska 2010:7). O koniecznosci doskonalenia
uregulowan prawnych dotyczacych edukacji cudzoziemcéw
méwia takze dyrektorzy matopolskich szkét — 62 proc. z nich
ocenito t¢ kwesti¢ jako bardzo przydatna w ich codziennej pracy.

Praktyka edukacyjna

Uczniowie przybywajacy do Polski z zagranicy sa wlaczani
w spotecznos¢ szkoty na podstawie przepiséw, kedre dos¢ szcze-
gétowo reguluja kwestie dokumentéw i ewentualnych opfat.
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Dyrektorzy placéwek moga szuka¢ informacji dotyczacych
edukacji cudzoziemecdw na stronie internetowej MEN, jednak
nie ma instytucji, ktérej zadaniem bytoby koordynowanie
dziatani zwigzanych z przyjeciem, adaptacja i wsparciem dziecka
cudzoziemskiego w jego edukacji. Dyrektorzy i nauczyciele
czgsto szukaja wsparcia w poradniach psychologiczno-peda-
gogicznych. W Krakowie jedna z takich placéwek specjalizuje
sie w udzielaniu pomocy uczniom przybywajacym z zagranicy,
aw jej ofercie znajduja si¢ zajecia kompensacyjno-wyréwnawcze
dla cudzoziemcéw i reemigrantéw’.

Duzg trudno$¢ stanowi ocenianie i egzaminowanie
uczniéw cudzoziemskich. Nalezy podkresli¢, ze w wiekszosci
ankietowanych szkét sa oni oceniani i egzaminowani tak
samo jak ich polscy réwiesnicy. 62 proc. respondentéw
przywolywanych tutaj badan ankietowych z 2012 r. uwaza,
ze uczniowie cudzoziemscy powinni by¢ tak samo oceniani
jak ich polskojezyczni réwiesnicy. Specjalisci glottodydaktycy
podkreslaja, ze jest to niewlasciwe postgpowanie, bo staba
znajomos¢ jezyka polskiego nie pozwala uczniom zrozumieé
polecent oraz przedstawi¢ swojej wiedzy m.in. za pomoca
trudnego stownictwa specjalistycznego. Jednak, wedtug
respondentdw, stosowane metody oceniania sa generalnie dobre
(45 proc. odpowiedzi) lub dostateczne (19 proc. odpowiedzi),
co pokazuje, ze dyrektorzy nie majg Swiadomosci, ze dla
uczniéw obcojezycznych nalezy stosowaé odrebne kryteria.
Tylko w kilku przypadkach szkoty stosuja kryteria zmienione
i dostosowane do cudzoziemskich uczniéw poprzez:

a. obnizenie kryteriéw w zakresie ortografii, stylistyki,
poprawnej budowy zdan (w 8 przypadkach), ocenianie
tych obszaréw okresowo lub nieocenianie ich w ogéle
(w 3 przypadkach);

b. obnizenie ogélnych wymagan i dostosowanie do poziomu
jezykowego uczniéw (w 4 przypadkach);

e

czgstsze egzaminowanie ustne niz pisemne (w 3 szkofach);

d. wydluzony czas pisania zadan (w 3 przypadkach);
uwzglednianie w ocenie zaangazowania w prace
(w 3 przypadkach);

f. brak oceny czytania i interpretacji utworéw lirycznych
oraz pisania dtuzszych form wypowiedzi (I odpowiedz);

g. dzielenie materialu na mniejsze partie (1 odpowiedz).
Dobra postacig zmiany kryteriéw jest obnizenie ich

w zakresie sprawnosci jezykowych lub czasowe wylaczenie

8 Zrédlo: heep://www.poradnia-psychologiczna.com/index.php

ich z oceniania (jak w punkcie a). Na szczegélna uwage
zastuguja jednak te odpowiedzi, ktére pojawialy si¢ najrzadziej
(pkt. e, f oraz g) — te formy dostosowania oceniania okazuja
si¢ najbardziej efekeywne i adekwatne do sytuacji, w jakiej
znajduja si¢ uczniowie cudzoziemscy. Powinny one by¢
czgsciej stosowane, jednak wielu dyrektoréw szkét w ogéle
nie potrafi oceni¢ tego, czy stosowane w ich szkole formy
oceniania cudzoziemcéw sa odpowiednie (23 proc. respon-
dentéw wybrato odpowiedz: trudno powiedziec). To $wiadczy
o braku przemyslanej strategii pracy z cudzoziemcami — nie
ma opracowanych kryteriéw, wigc nie s3 one weryfikowane,
lub stosowane w szkole kryteria nie s3 poddawane ewaluaciji.

Wsréd odpowiedzi dyrektoréw znajduje si jednak i taka, ktéra
moze stanowi¢ podstawowg zasade dla ustanowienia odrebnych
kryteriéw ocenienia uczniéw ze staba znajomoscia jezyka polskiego:
Nalezy dostrzegac kazdy sukces i pozytywnie go oceniad.

Dodatkowe lekcje polskiego dla uczniéw sa dobrym rozwia-
zaniem, ale cz¢sto niewystarczajacym. Szczegdlnie jesli takie
zajecia nie sa prowadzone przez specjalistow, tzn. nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Taka specjalizacje od
lat uzyskuja absolwenci kilku uniwersytetéw w Polsce’. Nalezy
spodziewad sig, ze w najblizszych latach ich obecnos¢ w polskich
szkotach bedzie doceniona, a oni sami stanowié beda czeéé
grona pedagogicznego kazdej szkoty wielokulturowe;.

Problemy uczniow imigranckich,

migrujacych i reemigranckich

Szkota to miejsce, w ktérym uwidaczniaja si¢ zaréwno pozy-

tywne, jak i negatywne konsekwencje migracji. Dyrektorzy

szk6t w ankietach przeprowadzonych w 2012 r. zwracaja

uwage gléwnie na:

a. konflikty na tle kulturowym (26 proc. udzielonych
odpowiedzi);

b. barier¢ jezykowa (24 proc.);

c. niedostosowanie spoteczne (16 proc.), kedrego skrajnym

i nierzadkim efektem jest wykluczenie (19 proc.).

Z perspektywy dyrektoréw szkét, najwazniejsze kwestie
to brak znajomosci jezyka, a w konsekwencji — problemy
zadaptacja. Mimo wskazanych trudnosci w procesie wlaczania
cudzoziemcédw do spoltecznosci szkolnej, dostrzega si¢ wiele

9 Szczegbélowo oferte uniwersytetéw ksztatcacych nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego omawia PE. Gebal (Ggbal 2013:193). O potrzebie wprowadzenia do
polskich szkét nauczycieli jezyka polskiego jako drugiego nalezy powiedzie¢ wigcej
i sformufowa¢ konkretne zalecenia, jednak jest to zagadnienie wymagajace odrgbnego
i szczegdtowego oméwienia.
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pozytywnych aspektéw ich obecnosci. Postrzegani sa oni jako
reprezentanci kultur, ktdre polscy uczniowie moga poznaé
droga naturalnych kontaktéw, rozméw i interakeji (35 proc.).
Takie kontakty stuza rozwijaniu postaw tolerancji i otwartosci
(32 proc.) oraz rozbudzeniu zainteresowania jezykami obcymi,
wiasnie dzigki rozmowom z rodzimymi uzytkownikami
jezykéw z catego $wiata (22 proc. odpowiedzi).
Uwzgledniajac perspektywe ucznia, mozemy przedstawic
szereg problemoéw i trudnosci, ktére napotyka on na swojej
drodze w szkole. Badania przeprowadzone przez socjolo-
géw wiréd Wietnamczykdw mieszkajacych w Warszawie
ponad dziesie¢ lat temu, ukazuja czesto dramatyczne relacje
i wspomnienia licealistéw z okresu, gdy rozpoczynali swoja
edukacje w polskiej szkole (Halik i in. 2006). Biorac pod
uwagg dane z SIO, tzn. niski odsetek uczniéw otrzymujacych
adekwatna pomoc w szkotach, oraz wlasne do$wiadczenia
pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi®, uznajemy, ze problemy
uczniéw cudzoziemskich z tamtych lat s3 takie same jak te,
ktére przezywaja imigranci dzis. Sg to:
a. trudnodci w nauce poszczegdlnych przedmiotdw (61 odpo-
wiedzi) — brak mozliwosci aktywnego uczestniczenia
w zajeciach i wykazania si¢ swoimi umiej¢tnosciami
i dotychczasowa wiedzg na lekcjach prowadzonych
w niezrozumiatym jezyku: Uczylem sig wszysthiego naraz — tak
moge dzis powiedziec. Na lekcji polskiego — polskiego; na lekcji
historii — historii Polski, a na matematyce — matematyki,
tyle tylko, ze tak naprawdg niczego. Na lekcji polskiego nie
rozumiatem nic, na historii rozumiatem daty, a na matematyce
dziatania matematyczne. Ale powoli, powoli zaczynatem
rozumiec coraz wigcej i wigcej, az w koricu skoriczylem
szkote. Bylo ciekawie chociaz trudno (Halik i in. 2006:143);
b. utrudniona lub poczatkowo niemozliwa codzienna
komunikacja z réwiesnikami i pracownikami szkoty oraz
problemy wynikajace z réznic kulturowych (43 odpowiedzi);
c. trudnosci wychowawcze (23 odpowiedzi) — zaburzenia
emocjonalne wplywajace bezposrednio na rozwéj dziecka
i jego zachowanie takze wynikajace z trudnosci porozu-
miewania si¢ i uczenia w jezyku obcym;
d. otrzymywanie niskich ocen i stabych wynikéw egzaminéw,
co jest konsekwencja braku odr¢bnych kryteriéw oceniania

10 Autorka od 2012 r. uczy polskiego dzieci cudzoziemskie. Poczatkowo w ra-
mach projektu Zeraz polski! pracowata z dzie¢mi z Rosji, Gruzji i Wielkiej Brytanii,
a w chwili obecnej w jednej z krakowskich szkét podstawowych prowadzi dodatkowe

lekcje polskiego dla dzieci z Ukrainy.
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lub wylaczenia z oceniania w poczatkowym okresie nauki:

Z prac pisemnych dostawatem jedynki albo dwdjki. Nie

rozumiatem wielu wwag do swoich wypracowas, pytatem,

ale moja wychowawczyni byta bardzo surowa i jedyng jej
odpowiedzig bylo ,zastandw sig, to zrozumiesz.’(...) Z czasem
praestatem nawet pytac. Czasami kolezanki tumaczyly mi, ale

nie bardzo rozumiatem ich thumaczenie (Halik i in. 2006:153);
e. problemy ze zintegrowaniem si¢ z réwiesnikami (9 odpowie-

dzi) — poczucie wykluczenia, brak akeeptacji, zainteresowania

izrozumienia ze strony réwiesnikéw: Bylem taki z zewnqtrz

(...) nikt nie zaprosit mnie do swojego domu, nikt nie zapyta,

gdzie miesgkam, co robig moi rodzgice (Halik i in. 2006:143).

Zrédtem kazdego z tych probleméw jest staba znajomosé
polszczyzny. Nowy dla ucznia jezyk staje si¢ narzedziem
codziennej komunikacji, nauki i rozwoju — ta potréjna rola
jezyka polskiego decyduje o jego wyjatkowym statusie — jest
to jezyk edukacyjny". Niedostrzezenie tej potréjnej roli
jezyka skutkuje 136 problemami opisanymi w ankietach
wypelnionych przez dyrektoréw szkét, a za tg konkretng
liczba kryja si¢ codzienne dramaty poszczeg6lnych uczniéw.

Szkota polska jest miejscem, ktére przyjmuje dzieci
cudzoziemskie i oferuje im bezptatng edukacjg oraz pomoc
w zakresie jezyka i wyréwnania réznic programowych. Tak
wigc z perspektywy instytucji i systemu edukacji uczniowie
cudzoziemscy maja problemy:

a. ze znajomoscia jezyka;
b. z nadrobieniem réznic programowych.

Ustawodaweca oferujac zaledwie kilka godzin dodatkowych
zajeé, nie docenia wagi tego, ze szybkie opanowanie jezyka
pozwala ograniczy¢ do minimum trudnosci edukacyjne,
o ktérych méwia uczniowie, oraz neutralizowa¢ konflikty na
tle kulturowym, o czym wspominaja w ankietach dyrektorzy.

Oméwione perspektywy — dyrektoréw szkét i uczniéw — oraz
sposob funkcjonowania systemu edukacji pokazuja, jak wiele
probleméw moze wywoltywaé podjecie nauki w szkole bez
odpowiedniego przygotowania i wsparcia. Analiza poréwnawcza
rozwigzan organizacyjnych stosowanych w Polsce i we Frangji
takze pomaga dostrzec braki systemowe, ktdre bezposrednio
przektadaja si¢ na funkcjonowanie uczniéw (Ministére de
'Education Nationale) (Szybura : w druku). Analiza wynikéw

11 Pojecie jezyka edukacyjnego jest doprecyzowaniem terminu jezyk drugi, kedry
od 2010 r. funkcjonuje w glottodydaktyce polonistycznej, m.in. w publikacjach
B.K. Jedryki, PE. Ggbala, W.T. Miodunki, oraz w przywotywanym w tym artykule

pakiecie edukacyjnym Ku wielokulturowej szkole w Polsce.



KLASY
WIELOJEZYCZNE

badan oraz poréwnanie systemdéw polskiego i francuskiego
Y
pozwala stwierdzi¢, ze dotychczas wypracowano za mato

rozwigzan systemowych.

Postulaty

Sytuagja uczniéw cudzoziemskich oraz polskich uczniéw

przybywajacych do Polski z zagranicy zmienia si¢ bardzo

dynamicznie. Dane statystyczne dezaktualizujg si¢, jednak
proces wlaczania uczniéw cudzoziemskich w rzeczywistosé
szkolna pozostaje taki sam. Schematy, jakimi postuguje si¢ polski
system edukacji, nie s wystarczajace, o czym $wiadcza wyniki
badan przeprowadzonych w Malopolsce i od lat monitorowana
sytuacja w Warszawie. Brakuje przede wszystkim wrazliwosci

i otwartosci, dobrej diagnozy i skoncentrowania na intensywnej

nauce jezyka pod opicka specjalistéw. Wprowadzenie ponizszych

postulatéw w zycie to gwarancja sukcesu kazdego ucznia i catego
systemu edukacji cudzoziemcow. Nalezy zatem:

1. Zadbac o przygotowanie ucznidw i nauczycieli do przyjecia
uczniéw cudzoziemskich oraz przygotowanie tych uczniéw
do rozpoczecia nauki w szkole.

2. Wprowadzi¢ do szkét specjalistyczna diagnoze w zakresie
znajomosci polskiego oraz dotychczas zdobytej wiedzy
i umiejetnosci z innych przedmiotéw.

3. Umozliwi¢ intensywna nauke jezyka w poczatkowym
okresie (w ramach nowych przedmiotéw — jezyk polski jako
obcy oraz jezyk polski jako jezyk edukacyjny) i wytaczenie
uczniéw z obowiazku uczestniczenia w zajgciach przedmio-
towych (uczniowie powinni jednak razem z réwiesnikami
bra¢ udziat w lekcjach niewymagajacych dobrej znajomosci
jezyka: wychowanie fizyczne, muzyka, plastyka itp.).

4. Whprowadzi¢ odrebne kryteria oceniania na egzaminach lub
oceniania tylko postgpéw w nauce jezyka w poczatkowym
okresie nauki.

5. Dostrzec koniecznos¢ dtugofalowego i specjalistycznego
wsparcia ze strony glottodydaktykéw — dotychczasowe
rozwigzania systemowe nie uwzgledniaja w zadnym zakresie
roli nauczycieli jezyka polskiego jako obcego i edukacyjnego®.

12 Status nauczyciela jezyka polskiego jako obcego i drugiego wymaga pilnego
uregulowania legislacyjnego poprzez ustanowienie standardéw ksztatcenia i wpisanie
na listg zawodéw regulowanych. Wiecej na te temat w: Gebal, E.P. (2012) Modele
ksztatcenia nauczycieli jezykdw obeych w Polsce i w Niemczech, Krakéw. Omawiane
zmiany umozliwityby w konsekwencji wprowadzenie do polskich szkét nowych
przedmiotéw dla uczniéw nieznajacych jezyka polskiego — w poczatkowym okresie
bytby to jezyk polski jako obcy oraz pbiniej jezyk polski jako edukacyjny.
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