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Technologie informacyjne
w dydaktyce jezykow specjalistycznych

Elzbieta Danuta Lesiak-Bielawska

Celem tego artykulu jest dokonanie ogolnego przegladu mozliwosci wykorzystania

technologii informacyjnych w dydaktyce jezykow specjalistycznych. Artykul opiera

si¢ gléwnie na publikacjach anglojezycznych i uwzglednia linki do anglojezycznych

stron internetowych. Jednak przedstawione w nim uwagi i wnioski moga by¢ takze
odniesione do innych jezykow.

echnologie informacyjne odgrywaja wazna role
w dydaktyce jezykéw obcych, a ich aplikacje s
szczeg6lnie przydatne w dydakeyce jezykéw spe-
cjalistycznych (JS), zwlaszcza jezeli uwzglednimy
jej ukierunkowanie na analize potrzeb uczacych si¢, adaptacje
i/lub tworzenie materiatéw dydaktycznych dostosowanych do
specyficznych potrzeb docelowych odbiorcéw, dokonywana
na biezaco ewaluacjg kursu i/lub wykorzystanych materiatéw
oraz metodyke nauczania oparta na okreglonych sytuacjach
komunikacyjnych typowych dla konkretnej dziedziny wiedzy.
Komputery zostaty wykorzystane do badari nad jezykiem
w latach 60. XX wieku. Pierwsze analizy jezykowe byly
dokonywane na ogromnych komputerach (ang. mainframe),
natomiast upowszechnienie si¢ komputeréw osobistych (ang,
personal computer) w latach 70. przyczynito si¢ do wdrozenia
ich do nauczania jezykéw. Obecnie ich rozwdj umozliwia
wykorzystanie w dydaktyce jezykéw obcych interaktywnych
pakietéw multimedialnych, bogatych zasobéw Internetu oraz
calej gamy technologicznych aplikagji oferujacych narz¢dzia
przydatne dla nauczycieli JS i nieodzownych w tworzeniu
przestrzeni komunikacyjnej (Bloch 2013).
Zwiazki pomigdzy technologiami a dydakeyka JS pozo-
staja, jak si¢ wydaje, pod wptywem oddziatlywania zmian
zachodzacych w nauczaniu jezykéw obcych wspomaganym
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komputerowo (ang. computer-assisted language learning, CALLY,
jezykoznawstwie stosowanym i metodyce nauczania jezykéw
obcych (Arné-Macia, 2012). Jak zauwaza Garrett (2009:719),
CALL oznacza petne zintegrowanie TI z nauczaniem jezyka
i w zwiazku z tym powinien by¢ oparty na wzajemnym
powiazaniu takich elementéw, jak dydaktyka, teoria naucza-
nia jezykéw obcych i technologia. Dokonujac przegladu
postepdéw w tej dziedzinie z punktu widzenia odmiennych
teorii pedagogicznych i dostgpnych technologii, Warschauer
(1996) oraz Warschauer i Healey (1998) wyodrebniaja trzy
etapy rozwoju CALL.

W zainicjowanym w latach 50. XX wieku i wprowadzonym
w zycie w latach 60. i 70. behawiorystycznym etapie CALL,
komputer stanowit narzedzie, za pomoca ktérego — przez
wykorzystanie odpowiedniego oprogramowania — oferowano
uczacym si¢ stosowne materialy dydaktyczne. Zgodnie
z dominujaca wtedy behawiorystyczna teoria nauczania
jezykéw obcych, programy komputerowe, takie jak PLATO
system, ktdérych podstawe stanowily dryle jezykowe (ang.
drills), mialy na celu wyksztalcenie konkretnych nawykéw
jezykowych. Komunikacyjna faza CALL, czgsto odrézniana od
etapu behawiorystycznego nie na podstawie wykorzystanego

1 Akronim CALL jest powszechnie stosowany i rozpoznawany, takze w jezyku
polskim (Gajewska i Sowa 2014).
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Rozwdj technologii
informacyjnych umozliwia
uczacym sie angazowanie sie
w rozne formy komunikacji
online, stanowiace
nieodlaczna czesé codziennej
komunikagcji w ich
srodowisku zawodowym czy
akademickim.

oprogramowania, lecz celu lezacego u Zrédet jego zastosowania,
opierata si¢ na komunikacyjnym podejéciu do nauczania jezyka
obcego, ktére dominowato w latach 70. i 80. XX wicku. W mys]
jego podstawowych zatozen, punkt cigzkosci przeniesiony
zostal na uzywanie form jezykowych, implicytne nauczanie
gramatyki, tworzenie naturalnego $rodowiska do uzycia
jezyka docelowego itd. (Underwood 1984). W tym okresie
stworzono szereg programéw komputerowych umozliwiajacych
uczacym si¢ rozwdj konkretnych sprawnosci jezykowych, np.
dostosowane do indywidualnego tempa ucznia czytanie czy
programy stymulujace méwienie i/lub pisanie (Warschauer
1996). Krytyce podejscia komunikacyjnego i bedacego jej
rezultatem bardziej zintegrowanego podejscia do nauczania
jezyka obcego, z uwzglednieniem realizacji zadan jezykowych
i projektéw, towarzyszyt dalszy rozwdj technologii informa-
cyjnych. Podstawa wylonienia si¢ zintegrowanego podejscia
do CALL bylo pojawienie si¢ multimediéw, stanowiacych
polaczenie réznych form przekazu informacji, takich jak tekst,
grafika, dZwigk, animacja, wideo oraz Internetu, medium
globalnej komunikacji i Zrédta niezliczonych materiatéw
autentycznych (Warschauer 1996).

Dalszy rozwdj technologii przyniést takie koncepgje, jak:
network-based language teaching (NBLT), tj. wykorzystanie
w nauczaniu jezykéw obeych komputerédw podtaczonych do
lokalnych i/lub globalnej sieci (Kern i Warschauer 2000), czy
second wave of online learning, wykraczajace poza nauczanie
jezyka przez nacisk na kulture i dyskursy spoteczne (Kern,
Ware i Warschauer 2004). Jak stusznie zauwaza Arné-Macia

(2012), sadzac po wynikach obserwacji dynamicznego rozwoju
technologii informacyjnych, koncepcja CALL powinna takze
obejmowac najnowsze urzadzenia mobilne.

Rozwdj Internetu spowodowat znaczne zmiany w nauczaniu
jezykéw obeych. Wzechobecny dostep do sieci w codziennym
zyciu narzuca konieczno$¢ wzigcia pod uwage wspomaganych
komputerowo sprawnosci komunikacyjnych (ang. computer-
-mediated communication skills, CMCS), obok tradycyjnie
rozumianych sprawnosci, takich jak pisanie czy méwienie
(Chapelle 2003; Garrett 2009). Implikuje to koniecznos¢
poszerzenia tradycyjnie rozumianych umiejetnosci czytania
i pisania oraz kompetencji komunikacyjnej o komunikacje
internetowa, wspottworzenie tekstéw (ang. collaborative

writing), wykorzystanie hipertekstu i multimediéw (Shetzer,
Warschauer 2000).

Technologie informacyjne w roli narzedzi
wspierajacych dydaktyke jezykow
specjalistycznych

Technologie informacyjne znalazly swoje zastosowanie
w dydaktyce jezyka specjalistycznego (JS), poczynajac od
wykorzystania niepodlaczonych do sieci komputeréw (ang.
stand-alone computers), przez rozwdj lokalnych sieci komputero-
wych (ang, Local Area Network, LAN), taczacych komputery na
okreslonym obszarze (np. szkota czy laboratorium), a nastepnie
rozlegtej sieci komputerowej (ang. Wide Area Network, WAN),
wykraczajacej poza miasto, kraj, kontynent, az po pojawienie
si¢ Internetu (ang. Inter-network) i ogélnoswiatowe;j sieci
komputerowej (ang. World Wide Web, WWW lub Web)
oraz upowszechnienie si¢ technologii mobilnych. Omawiajac
znaczenie nowoczesnych technologii w dydaktyce JS, Bloch
(2013) podkresla ich rol¢ jako narzedzi wspierajacych proces
nauczania. Na uwagg zastuguje przede wszystkim fake, ze
oferowane aplikacje technologiczne umozliwiaja dostgp do
calej gamy autentycznych materialéw jezykowych w postaci
dostepnych w sieci gazet i czasopism, czasopism naukowych,
wyktadéw, programéw informacyjnych — reprezentujacych
odmienne gatunkowo formy. Nie bez znaczenia dla dydakeyki
JS wydaje si¢ takze mozliwo$¢ analizy réznych tekstow za
pomoca specjalistycznego oprogramowania komputerowegoz.

2 Najpopularniejsze oprogramowanie stosowane przez badaczy to bezplatny
AntConc (dostgpny na stronie: www.antlab.sci.waseda.ac.jp/software.html)

....................................

i dostepny na licencji WordSmith ool {(Scotc 2013) (dostepny na scronie:

..........................................
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Wolny i powszechny dostep (ang. gpen access) do cyfrowych
form zapisu danych i tresci edukacyjnych, naukowych
czy informacji umozliwia nauczycielom JS wykorzystanie
w procesie dydaktycznym autentycznych i specyficznych
dla danej dziedziny materiatéw jezykowych. Niektére stacje

....................

swoich programéw zgromadzonych w formie podkastéw.
Dodatkowo niektére uniwersytety zapewniaja wolny dostep
do zgromadzonych w formie tekstowej, dzwickowej i wideo
wyktadéw z zakresu réznych dziedzin, np. Uniwersytet Yale

bezplatne odtwarzanie filméw, a tym samym wykorzystanie

przez nauczycieli JS autentycznych materiatéw jezykowych
powiazanych z okreslong dziedzing wiedzy, np. najwickszy

........
................
..................

......................

podkastéw dostosowanych do specjalistycznych celéw
dydaktycznych (Kern 2013) i zachgcanie uczacych si¢ do
tworzenia whasnych i ewentualnego rozpowszechniania ich
w Internecie, co ma ogromne znaczenie dla rozwoju ich
kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym.

Kolejna aplikacja technologiczna pozwalajaca nauczycielom
JS na wiaczenie autentycznych materialéw jezykowych do
nauczania s3 wspomniane programy komputerowe umoz-
liwiajace analizg korpuséw tekstéw specjalistycznych (ang.
concordancers). Wykorzystujac zawarte w nich dane jezykowe,
nauczyciel moze tworzy¢ listy frekwencyjne czy tez listy tzw.
n-gramoéw (gj. par, tréjek itd.) stéw analizowanego korpusu,
wyselekcjonowaé stowa kluczowe, okresla¢ konkordancje
wybranego stowa, czyli konteksty jego wystgpowania, jak
i wybierad ilustracyjne akapity tekstu. Narzgdzia do analizy
korpuséw moga by¢ wykorzystywane do pracy z pojedynczymi
tekstami i do tworzenia materiatéw dydaktycznych. AntConc
pozwala na doktadng analiz¢ zawartego w analizowanym
tekscie stownictwa oraz wydobycie jego specyfiki, np.
powtarzajacych si¢ par przymiotnikéw i rzeczownikéw.
Jednoczesnie umozliwia stosunkowo szybkie tworzenie
rozbudowanych ¢wiczend do wykorzystania podczas pracy
w klasie i na platformie internetowej (Twardo 2009).

Alternatywa dla gotowych korpuséw dostepnych w domenie
publicznej moga by¢ korpusy tworzone przez nauczyciela
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Powszechny dostep do
cyfrowych form zapisu
danych i tresci edukacyjnych
umozliwia nauczycielom
jezyka specjalistycznego
wykorzystanie w procesie
dydaktycznym autentycznych
i specyficznych dla danej
dziedziny materialéow

jezykowych.

JS i stuzace zaspokojeniu specyficznych potrzeb uczacych
si¢, wynikajacych z wasko rozumianego celu uczenia sig,
ktéry nie zawsze jest w nalezytym stopniu odzwierciedlony
w dostgpnych korpusach (Tribble 1997). Korpusy moga by¢
réwniez wykorzystane do poréwnania tekstéw eksperckich
z tekstami tworzonymi przez uczacych sig, a tym samym
dostarczy¢ informacji na temat naduzywania pewnych
struketur jezykowych przez uczacych si¢ i popetnianych przez
nich btedéw (Flowerdew 1998).

Dodatkowo rozwdj technologii informacyjnych umozliwia
uczacym si¢ angazowanie si¢ w rézne formy komunikacji
online, stanowiace nieodlaczng cze$¢ codziennej komu-
nikacji w ich $rodowisku zawodowym czy akademickim.
Uczestnicy komunikacji asynchronicznej (inny czas, inne
miejsce) porozumiewaja si¢ za posrednictwem np. emaili,
blogéw, foréw dyskusyjnych, serwiséw spolecznosciowych,
takich jak Twitter czy Facebook. Natomiast w przypadku
komunikacji synchronicznej (ten sam czas, inne miejsce)
uczestnicy korzystaja z czatéw, wideokonferencji czy platform
e-learningowych. Z uwagi na odmienne cechy dyskursu
synchronicznych i asynchronicznych form komunikacji
(Sotillo 2000), narzgdzia te moga by¢ wykorzystane przez
nauczycieli JS w réznych celach. Fora dyskusyjne, na przyktad,
mogga sktoni¢ uczacych si¢ do stosowania jezyka formalnego
i zaangazowania si¢ w doglebna dyskusj¢ na dany temat.
Z kolei blogi moga wspoméc uczacych si¢ w wyrazaniu


http://www.bbc.co.uk
http://www.npr.org
http://oyc.yale.edu
http://www.youtube.com
http://www.youtube.com
http://sourceforge.net/projects/audacity/
http://sourceforge.net/projects/audacity/
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pogladéw na jaki$ temat czy tez w stosowaniu réznych
strategii retorycznych (Bloch 2007). Nie bez znaczenia
wydaje si¢ potaczenie blogéw z innymi formami dyskursu
i tworzenie nowych tekstéw multimodalnych (Bloch 2013).
Niezaleznie od wykorzystanego medium, synchroniczne
iasynchroniczne media komunikacyjne oddziatuja na rozwdj
sprawnosci jezykowych, zachecajac uczestnikéw do aktywnej
interakeji z innymi uczestnikami, do tworzenia wirtualnych
spolecznosci uczacych sig, wspéttworzenia tekstow, jak np.
serwis internetowy typu Wiki, ktéry umozliwia wspétprace
wielu uzytkownikéw (Sykes, Oskoz, Thorne 2008).

Rosngce znaczenie wspdlpracy, prowadzonej czesto
zdalnie w odmiennych lokalizacjach, przyczynito si¢ do
Wzrostu znaczenia tzw. przetwarzania w chmurze® (ang.
cloud computing). Niektore strony internetowe, jak np.
Google Docs, udostepniaja stosowne programy pozwalajace
na zdalng wspétprace przy tworzeniu dokumentéw, arkuszy
kalkulacyjnych czy prezentacji.

Technologia oferuje tez zréznicowane narzedzia umozli-
wiajace wizualizacje tematéw, tresci, leksyki z danej dziedziny
specjalistycznej, ktére moga by¢ z powodzeniem wykorzystane
w nauczaniu JS (Krajka 2015). Jednym z nich jest Mindmup
map mysli, kedra daje np. mozliwosé wspéttworzenia mapy
przez réznych uzytkownikédw w czasie rzeczywistym podczas
otwartych sesji. Kolejny przyktad dotyczy serwisu Tagxedo

tekstéw, np. artykuléw, prezentacii, sloganéw itd., w ,chmury

stéw”, gdzie w zaleznosci od czestotliwosci ich wystepowania
s3 one wyswietlane wieksza lub mniejsza czcionka.

Technologie informacyjne jako

przestrzen komunikacyjna

Zmiany spowodowane pojawieniem si¢ Internetu pociagaja za
sobg to, ze przedstawione wyzej narzedzia internetowe moga
by¢ tez wykorzystane jako przestrzen komunikacyjna dajaca
sposobno$¢ do rozpowszechniania tekstow w sieci (Bloch
2013). Oprécz oméwionych juz form komunikagji online,

mozna skorzysta¢ z alternatywnych form prezentowania

3 Przetwarzanie w chmurze odnosi si¢ do zdalnych ustug internetowych oferowa-
nych przez podmioty zewngtrzne i dostgpnych na zadanie z komputeréw w dowol-
nej chwili. Umozliwiaja one przeksztatcanie tresci i postaci danych wejsciowych me-
toda wykonywania systematycznych operacji w celu uzyskania wynikéw w postaci

z gbry okreslonej. Moga by¢ to zaréwno zwykle operacje binarne, jak i operacje na
tekscie pisanym.

informacji w sieci, np. za pomoca PowerPoint Online czy
Prezi, oferujacych mozliwo$¢ tworzenia i przedstawiania
prezentagji na tzw. wirtualnym plétnie. Istniejg takze rézne
platformy, ktére pozwalaja na zamieszczenie tych prezentaciji
W sieci.

Zawrotny rozwdj technologii daje uczacym si¢ wiele
sposobnosci do ,zanurzenia si¢” (ang. immersion) w niemal
rzeczywiste sytuacje, ktére staja si¢ coraz bardziej realistyczne.
Drzigki wspdtpracy kilku europejskich uniwersytetéw z eksper-
tami ds. zeglugi morskiej powstato narzedzie online MarEng
przeznaczone do nauczania jezyka angielskiego z mysla
o tej specjalizacji uczacych si¢ (Lépez de Vergara Méndez
2006). Celem projektu bylo stworzenie przy stosunkowo
niskich naktadach finansowych wysokiej jakosci narzedzia
online umozliwiajacego studentom szkét morskich dostep
do stosownych materiatéw jezykowych za posrednictwem
Internetu. Hussin (2006) w Australii opracowata dwa interak-
tywne warsztaty online: jeden dla studentéw pielegniarstwa
stworzony z my$la o rozwoju sprawnosci komunikacyjnych
w angielskim jako jezyku drugim, a drugi koncentrujacy si¢
na pisaniu akademickim w angielskim jako jezyku drugim
i adresowany do studentéw biznesu. Kolejny przyktad
dostepnych w sieci materialéw do nauki jezyka angielskiego
do celéw spegjalistycznych (JACS) stanowi wykorzystanie gry
online /£5 a Deal. Zostata ona stworzona z mysla o nauczaniu
komunikacji interkulturowej w biznesie i przeznaczona jest
dla Brytyjczykéw i Hiszpandw, pracujacych w srodowiskach,
gdzie jezyk angielski funkcjonuje jako lingua franca (Guillén-
-Nieto 2009).

Rozwojowi programéw i materiatéw przeznaczonych
do zdalnego nauczania JACS towarzyszyto projektowanie
kurséw online, zawierajacych specyficzne dla danej dziedziny
materialy jezykowe i zadania. Kursy te — czy to w postaci
catkowicie e-learningowej czy komplementarnej — wydaja si¢
szczegdlnie przydatne w dydakeyce JS. Nie tylko pozwalaja
pokonac ograniczenia czasowo-przestrzenne, ale i umozliwiaja
dostosowanie nauczania, materiatéw i zadad do specyficznych
potrzeb docelowych odbiorcéw. Najczgéciej stosowanym
rozwiazaniem jest formuta komplementarna, okreslana tez
mianem blended learning, kiora stanowi logiczna konsekwencjg
eklektycznego podejscia do nauczania jezyka obcego. Poczawszy
od 2003 r., 4. od czasu, kiedy termin blended learning zostal
po raz pierwszy zastosowany (Claypole 2003), zaprojektowano
wiele kurséw JACS opartych na tej formule. Ogranicze si¢ tu
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Niezaleznie od
wykorzystanego

medium, synchroniczne

i asynchroniczne media
komunikacyjne oddzialuja
na rozwoj sprawnosci
jezykowych, zachecajac
uczestnikéw do aktywnej
interakcji z innymi
uczestnikami, do tworzenia
wirtualnych spolecznosci
uczacych sie.

do kilku przyktadéw. Mungra (2009) stworzyt ukierunkowany
na rozwdj sprawnosci pisania komplementarny kurs jezyka
angielskiego adresowany do wioskich studentéw medycyny,
ktdry zapewniat symulowang praktyke pisania w odpowiednio
dostosowanym do potrzeb studentéw kontekscie komunika-
cyjnym. Beagle and Davies (2013) omawiaja dwa kursy jezyka
angielskiego jako specjalistycznego w formule blended learning
opracowane przez Centrum Nauki Jezyka Angielskiego przy
Uniwersytecie w Melbourne — jeden dla pilotéw, a drugi dla
kontroleréw ruchu powietrznego. Kursy te bylty ukierunkowane
na dalszy rozwdj sprawnosci méwienia i stuchania w kontekstach
zawodowych. Whittaker (2013) opisuje kursy opracowane przez
British Council w formule blended learning i przeznaczone
dla oficeréw sit zbrojnych Bosni i Hercegowiny z mysla
o ich udziale w rokowaniach pokojowych. Lesiak-Bielawska
(2014) opracowala przeznaczony dla instrumentalistéw kurs
komplementarny, zorientowany na rozwéj sprawnosci mowienia
i stuchania w sytuacjach okreslonych na podstawie wezesniej
przeprowadzonej analizy potrzeb.

Aplikacje technologiczne oferujg takze szereg narzedzi
przydatnych w procesie analizy potrzeb czy ewaluacji kursu.
Naleza do nich serwisy stuzace do przeprowadzenia ankiet

..............................
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nauczycielom ]S okresli¢ oczekiwania i preferencje uczacych
si¢ oraz ich opinie o kursie (Krajka 2015). Jednoczesnie
na uwagg zastuguja narzedzia testowania komputerowego
(ang. computer-based testing), z ktérych nauczyciel moze
skorzysta¢, aby stworzy¢ i przeprowadzi¢ test diagnostyczny,
okreslajacy wyjéciowy poziom kompetencji priorytetowych
uczacych, oraz test koricowy. Platformy e-learningowe,
np. Moodle czy Blackboard Learn, zapewniaja dostep do
narzedzi pozwalajacych na zaprojektowanie takich testéw,
m.in. quiz w Moodle czy test manager w Blackboard, dajac
nauczycielowi mozliwo$¢ tworzenia testéw jednorodnych lub
mieszanych, opartych na pytaniach otwartych lub zamknietych,
wspomaganych elementami multimedialnymi. Nie bez
znaczenia sg takze dostgpne mozliwosci oceniania testow
na platformie, np. platforma Blackboard oferuje mozliwo$¢
okreglenia wagi punktowej poszczegélnych odpowiedzi, aby
uzyskad bardziej precyzyjny wynik, za$ platforma Moodle
pozwala na skorzystanie z funkgji punktéw ujemnych za zfe
odpowiedzi lub ustalenie, ze tylko najwyzszy wynik zostaje
zapisany, a pozostale nie sa brane pod uwagg.

Swoiste uzupetnienie testowania online stanowi oferta
dziatajacej od okolo 30 lat na rynku brytyjskim i amerykariskim
internetowej, proponowane przez firme narzedzia pozwalaja
oszacowaé wiedzg, sprawnosci i postawy, dostosowujac
proponowane rozwiazania do potrzeb oséb testowanych.
Wazna formg testowania online stanowi skomputeryzowane
testowanie adaptacyjne (ang. computerized adaptive testing,
CAT), w ktérym — w zaleznosci od prawidtowo udzielonych
odpowiedzi — program komputerowy dostosowuje do
testowanego kolejne pytania o wyzszym stopniu trudnosci.
Przykfadem platformy umozliwiajacej testowanie adaptacyjne

.............

dra Wojciecha Malca (2013; 2014).

Pomimo funkcjonowania réznych oprogramowarn pozwa-
lajacych na projektowanie testéw jezykowych, Douglas
(2013) zauwaza, ze te aktualnie dostgpne umozliwiaja jedynie
stworzenie stosunkowo nieskomplikowanych testéw, np.
wielokrotnego wyboru czy uzupetniania luk, oraz wspomaganie
pytan testowych elementami multimedialnymi, np. przez
dolaczenie grafiki, filmu czy pliku audio jako czesci inputu.
Nie s to mozliwosci zadowalajace wymagania tw6rcow testow
JACS, ktdrych celem jest projektowanie specyficznych dla
danej dziedziny zadan o wysokim stopniu autentycznosci.


https://www.surveymonkey.com/
https://www.google.pl/intl/pl/forms/about/
https://www.questionmark.com/
http://webclass.co/
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Zawrotny rozwoj
technologii daje uczacym
sie wiele sposobnosci

do ,zanurzenia sie”

(ang. immersion) w niemal
rzeczywiste sytuacje, ktore
staja sie coraz bardziej
realistyczne.

Podsumowanie

Rozwdj technologii i gospodarki opartej na wiedzy przyczynit
si¢ do ogromnego znaczenia nowych technologii i ich
wykorzystania zaréwno w codziennym zyciu, jak i w edukagji.
Szeroka oferta rozwigzan dotyczacych wlasnie edukacji
budzi szereg obaw i rodzi nieuchronne pytania. Jak zauwaza
Bloch (2013), najwazniejsze z nich dotyczy trwaloéci réznych
mediéw komunikadji internetowej, gdyz niektére z nich, np.
email czy blogowanie sa stopniowo zastgpowane nowymi,
takimi jak np. Twitter czy Facebook. Wraz z pojawieniem
si¢ nowych narze¢dzi nauczyciele JS maja do dyspozycji coraz
wigcej nowych mozliwosci. Z drugiej jednak strony, niejeden
nauczyciel moze si¢ czu¢ przyttoczony nadmiarem nowych
mediéw, co zdecydowanie utrudnia wybér i wykorzystanie
technologii w procesie dydakeycznym.

Wybér okreslonego rozwiazania technologicznego — czy
to jako narzedzia, czy przestrzeni komunikacyjnej — nigdy
nie jest neutralny i implikuje konieczno$¢ uwzglednienia
kilku czynnikéw. Do najczesciej branych pod uwage
nalezy realizowany cel dydaktyczny, warunkujacy zestaw
srodkéw jezykowych wymaganych w okreslonej sytuacji
komunikacyjnej, oraz znaczenie przypisywane danemu
medium w konkretnym kontekscie komunikacyjnym
i danym spoteczenistwie.

Wykorzystanie technologii w dydaktyce JS znacznie
poszerza rozlegly zakres kompetendji i zadan realizowanych
przez nauczyciela JS w procesie dydaktycznym (por. Dudley-
-Evans, St. John 2009; Arné-Macia 2012; Gajewska, Sowa

2014; Basturkmen 2014; Lesiak-Bielawska 2015), czyniac
charakter jego pracy jeszcze bardziej ztozonym. Sprostanie
wszystkim zadaniom wigze si¢ z koniecznoscia doskonalenia
zawodowego, np. przez udzial w specjalnych, ukierunkowanych
na technologie programach szkoleniowych dla pracujacych
nauczycieli JS (Compton 2009; Murphy, Shelley, Baumann
2010; Arné-Macia 2012). W wielu instytucjach ten rodzaj
inicjatyw bywa czgsto ograniczony do organizowanych ad
hoc wewngtrznych szkoleri. Rozwdj Internetu umozliwia
udzial w wirtualnych spotecznosciach nauczycieli, dzielenie
sie wlasnymi do$wiadczeniami i korzystanie z doswiadczen
innych. Niezaleznie od wartosci dos§wiadczen innych
nauczycieli, wydaje si¢, ze poleganie jedynie na internetowej
dyskusji w zakresie wykorzystania danej technologii nie
jest wystarczajace. Z uwagi na fake, ze sukces lub porazka
danej technologii i jej wykorzystanie w dydaktyce ]S zalezq
w przewazajacej mierze od przygotowania nauczyciela, a nie
od samej technologii (Bloch 2013), wydaje si¢, ze wielu
nauczycieli JS odniostoby niewatpliwa korzy$¢, gdyby mogli
wzia¢ udziat w programach szkoleniowych przygotowujacych
ich do radzenia sobie ze zmianami w tym zakresie. Ten
rodzaj programéw z pewnoscig pomdgiby niejednemu
z nich spojrze¢ na zastosowanie technologii w dydakeyce JS
z perspektywy krytycznego i dojrzatego pragmatyzmu (ang.
critical, technologically-informed pragmatism) (Chapelle 2003:9).
Moégtby tez zacheci¢ czgs¢ nauczycieli nierozumiejacych $wiata
nowoczesnych technologii do dotrzymania kroku nowej
generadji cyfrowych tubylcéw (ang. digital natives) (Prensky
2001), kedrzy nie wyobrazaja sobie zycia bez komputeréw
i wszechobecnego Internetu.
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